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RESUMEN: En el presente articulo se analizan las concepciones del futuro de
la escuela en jovenes de Educacion Media Superior o Educacién Secundaria en
América Latina. Se identifica la paradoja entre un fatalismo tecnoldgico que avanza
como camino Unico hacia una escuela totalmente automatizada pero que, desde
la perspectiva de los estudiantes, promete anhelados procesos de escolarizacion
individualizados, capaces de responder alas necesidades socioemocionales e intereses
de cada educando en su infinita particularidad. Esta escuela del futuro seria muy
eficiente gracias a la mediacion tecnoldgica de los procesos de aprendizaje y de las
relaciones pedagogicas. La investigacion se desarrollé de manera virtual en México,
Costa Rica y Uruguay. Es un estudio cualitativo, colaborativo e interpretativo.
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ABSTRACT: This article analyzes the conceptions of the school of the future among
young people in Latin America. It identifies the paradox between a technological
fatalism that advances as the only path towards a totally automated school but
which, from the students’ perspective, promises individualized schooling processes,
capable of responding to the socioemotional needs and interests of each learner
in his or her infinite particularity. This school of the future would be very efficient
thanks to the technological mediation of learning processes and pedagogical
relationships. The research was carried out virtually in Mexico, Costa Rica and
Uruguay. It is a qualitative, collaborative and interpretative study.

Keywords: Youth. High school. Latin America. School. Futures studies

1. Universidad Nacional Auténoma de México R - Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacién - Mexico,
Mexico. E-mail: sebastianpla@unam.mx

2. Universidad Nacional Auténoma de México R - Facultad de Filosofia y Letras - Mexico, Mexico.
E-mail: nmmb_1012@yahoo.com.mx

3. Universidad Nacional Autéonoma de México g - Facultad de Filosofia y Letras - Mexico, Mexico.
E-mail: amauri.eugenio@gmail.com

Investigacion realizada gracias al Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion e Innovacion Tecnoldgica (PAPIIT) de la
UNAM con clave IN402922, “Estudiantes y docentes en tiempos de pandemia. Un estudio comparativo y colaborativo sobre las
experiencias de escolarizacion en la educacion media latinoamericana”

Editor de seccion: Licinio Lima

Educ. Soc., Campinas, v. 45, €278832, 2024 1


https://orcid.org/0000-0001-8613-1607
https://orcid.org/0009-0006-6956-5909
https://orcid.org/0009-0006-6549-6571
https://doi.org/10.1590/ES.278832
https://ror.org/01tmp8f25
mailto:sebastianpla@unam.mx
https://ror.org/01tmp8f25
mailto:nmmb_1012@yahoo.com.mx
https://ror.org/01tmp8f25
mailto:amauri.eugenio@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0899-7987

El futuro de la escuela desde la perspectiva de los jovenes de América Latina

O FUTURO DA ESCOLA SOB A PERSPECTIVA DOS JOVENS
NA AMERICA LATINA

RESUMO: Este artigo analisa as concepgdes sobre o futuro da escola entre os jovens
do ensino médio na América Latina. Identifica o paradoxo entre um fatalismo
tecnoldgico que avanga como um caminho unico em dire¢ido a uma escola totalmente
automatizada, mas que, do ponto de vista dos alunos, promete processos de escolarizagiao
individualizados e desejados, capazes de responder as necessidades socioemocionais e
aos interesses de cada aluno em sua infinita particularidade. Essa escola do futuro seria
altamente eficiente gragas a mediagao tecnoldgica dos processos de aprendizagem e
das relagoes pedagogicas. A pesquisa foi realizada virtualmente no México, na Costa
Rica e no Uruguai. Trata-se de um estudo qualitativo, colaborativo e interpretativo.

Palavras-chave: Jovens. Educacio media. América Latina. Escola. Estudos do futuro

Introduccién

1 futuro de la escuela parece andar por un camino tnico y homogéneo directo hacia la diversidad,

hacia la hiper individualizacién educativa. Por lo menos para los jovenes de educacién media

superior en tres paises de América Latina con los que charlamos sobre la escuela por venir. Es como
si estos jovenes estuvieran asentados en un fatalismo, pero no en uno de resignacion tragica a un presente
hostil, sino de un devenir tecnoldgico inevitable, predeterminado por el presente e independiente de nuestra
voluntad. Al mismo tiempo, este hado los encamina hacia un futuro anhelado, una escuela que atiende a
cada uno en su inconmensurable particularidad. Es paraddéjico: la rigidez del devenir tecnoldgico y social y la
promesa de libertad individual. Quizad podamos decir entre un futuro probable y uno deseable o ir més alld y
pensarlo como un intersticio compuesto por lo que se teme y lo que da esperanza. Esta paradoja se asienta en
una idea general de progreso que producira en la cultura material de la escuela un proceso de sustitucion o
reemplazo paulatino en el que la tecnologia informatica y la inteligencia artificial ocuparan el protagonismo
de las interacciones pedagdgicas. De esta mirada juvenil sobre el futuro de la escuela trata este articulo.

El objetivo de este estudio es indagar sobre las concepciones de futuro de la escuela que tienen los
jovenes. Se estudian a través de las descripciones que hacen sobre las transformaciones de la cultura material
dela escuela y de las relaciones pedagdgicas que imaginan. También, trata de dilucidar, a partir de sus anhelos
y temores, las articulaciones temporales que le dan sentido a dicho porvenir. En otras palabras, identificar
la filosofia de la historia que les han ensefiado en sus procesos de escolarizacion. Estas narrativas histéricas
son, en cierta medida, lo que ha sido llamado de diferente manera y con sus matices entre si, epistemes por
Foucault (2010), tesis culturales para Popkewitz (2009) o metarrelatos para Postman (1999).

La escuela del futuro bajo el principio del progreso ha sido analizada por lo menos desde dos
perspectivas que nos interesa comentar aqui. La primera es la histdrica y socioldgica. La escuela, dentro de
la idea de progreso como organizacién del futuro para alcanzar el desarrollo social, es un ejercicio practico
de dicha racionalidad. Esto implica que la escuela es una institucion moderna (Pineau; Dussel; Caruso, 2013;
Popkewitz, 2009) que se expandi6 bajo los influjos del progreso. Nacionalismo, iluminismo y en América
Latina civilizacién, acompafaron esta idea tan cara la industrializacién del siglo XIX, pero es la idea de
progreso la que las teje en una ilacion temporal, continua, lineal y ascendente. El discurso pedagogico del
naciente siglo XX sera reflejo de este proceso, con Dewey en Norteamérica y el escolanovismo francés en
Europa. De esta manera la escuela ensefiaba identidad nacional, conocimiento cientifico, civilidad y una
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configuracién temporal que da base a una filosofia de la historia sostenida en la idea de crecimiento y
mejoramiento perpetuo. El futuro y la planeacion del porvenir seran entonces un mecanismo de control
social, un dispositivo de gubernamentalidad caracteristico de la sociedad disciplinaria (Foucault, 1991).
En América Latina, la época de la planeacion (Pla, 2018) y la masificacion de los sistemas educativos en la
segunda mitad del siglo XX, también pueden ubicarse en esta racionalidad.

La segunda mirada que resaltamos es la didactica. Dentro de ella, hay un grupo de autores que
promueven la educacion para el futuro o, mas exactamente, un curriculum con una dimension explicita de
futuro. Para ellos, no se trata de un dispositivo de control social, sino una forma de educacion ciudadana
en la que distinguir entre futuros posibles, probables y deseables es un aprendizaje basico para fomentar la
participacion politica y civica necesaria para cambiar el entorno comunitario y global. La educacién en y para el
futuro promueve el empoderamiento del sujeto para transformar el porvenir hacia fines de libertad individual y
bien social (Gidley; Inayatullah, 2002; Hicks, 1994; 2006). También son relevantes desde la perspectiva didactica
para América Latina los trabajos de Antoni Santisteban (Anguera; Santisteban, 2013; 2016).

Los estudios de Popkewitz (2009), Pineau, Dussel y Caruso (2013) son centrales para comprender
el progreso y las formas culturales que enmarcan las articulaciones temporales que produce el fatalismo
tecnoldgico, es decir, las maneras en que los estudiantes ubican el devenir de la escolarizacién en la que
ellos no son agentes del cambio, pero que dicho cambio es muy similar a lo que desean para ellos mismos
en el presente, en especial a lo relacionado con la tecnologia digital dentro del aula. Esto es lo que Hartog
(2007) llama régimen de historicidad y lo estudiaremos mas adelante a partir de los reemplazos de la cultura
material de la escuela. A su vez, la perspectiva didactica nos hace fijar la atencion en los procesos pedagégicos
de los estudiantes e indagar cémo las practicas escolares y los propios discursos pedagogicos tienden a
individualizarse. Esto responde a la hiper individualizacion del capitalismo contemporaneo. Entre la categoria
de fatalismo tecnologico y proceso pedagogico individualizado se da la tension entre devenir social Gnico
e inamovible y la diversidad individual. Popkewitz (2009) sefala algo similar al identificar en los discursos
pedagdgicos contemporaneos una idea de estructuras sociales inamovibles y una sociedad de aprendizaje
especial para cada estudiante. Tomando en cuenta lo anterior, aqui nos interesa estudiar cdmo se producen
las articulaciones temporales que dan sentido a la idea del progreso, a sabiendas que hay mdltiples ideas de
progreso (Nisbet, 1981), en los procesos de resignificacion de los estudiantes. En otras palabras, indagar sobre
los efectos de la didactica en la configuracion discursiva del progreso.

Fatalismo tecnolodgico, relaciones pedagogicas individualizadas y progreso son categorias surgidas
de analisis empiricos de una investigacion financiada por la Universidad Nacional Auténoma de México.
Dicha investigacion indaga sobre los conceptos de futuro de la escuela por parte de los jovenes de América
Latina. En la fase de investigacion sobre la que presentamos resultados, se trabajo con siete docentes de
Educacién Media Superior y con de 79 estudiantes de 15 a 20 afos de edad procedentes de Uruguay, Costa
Rica y México. Se realizaron un total de 21 clases internacionales distribuidas a lo largo de agosto a octubre
de 2022 en las que docentes y alumnos dialogaron e imaginaron el futuro de la escuela. Se analizan aqui
61 textos obtenidos en dichas sesiones.

Elarticulo se divide en tres apartados. En el primero definimos la categoria de progreso y su relacién
con el futuro y describimos con mayor profundidad diferentes estudios que se han interesado en el tema.
Después, exponemos la metodologia del estudio. Por ultimo, analizamos los escritos estudiantiles a través
del tamiz de las categorias analiticas intermedias de fatalismo, individualizacion y articulaciones temporales

que dan forma a la idea de progreso.
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Progreso, Escuela y Futuros

La idea de que la humanidad avanza, de que se supera una época tras otra, aparece desde la Grecia
clasica (Nisbet, 1981), sin embargo, no es suficiente con concebir la superacion de una cosa por otra para
establecer la idea de progreso. El progreso, como filosofia de la historia, es ilustrado, pero alcanza gran fuerza
con el positivismo y el historicismo del siglo XIX y con la expansion de las ciencias sociales de la segunda
mitad del XX. Esta filosofia de la historia tiene por lo menos cinco elementos: a) una articulacion temporal
de continuidad entre pasado, presente y futuro, con sus permanencias y transformaciones; b) los cambios y el
transcurso de la historia producen un avance acumulativo, donde lo nuevo se monta sobre lo viejo y lo hace
mejor; c) el desarrollo producido por el cambio es irreversible y en varias de las concepciones de progreso,
esta irreversibilidad se sostiene en el avance secuencial de etapas de desarrollo por las que hay que atravesar;
d) dichas etapas o progresos tienen una direccionalidad que da forma y sentido al movimiento histérico; y
e) hay un propdsito en el crecimiento que, por lo general, es un fin moral (Nisbet, 1981; Popkewitz, 2009).
Estos cinco elementos componen una especie de nucleo conceptual, entendido incluso a veces como un tipo
ideal de lo que se entiende por progreso.

El progreso tiene diversas acepciones. Por ejemplo, hay diferencias entre aquellos que piensan
que el progreso es producto de la acciéon humana o aquellos que lo consideran evidencia de una voluntad
superior o divina. Por cuestiones de espacio, nos es imposible profundizar en su historia conceptual, por lo
que nos limitamos a un punto, directamente relacionado con nuestro objetivo de investigacién. Para muchos
ilustrados, la finalidad del progreso era la perfectibilidad humana sin mas fin que el mejoramiento perpetuo
de si mismo. Pero las vicisitudes histdricas dificultan en muchas ocasiones el progreso. En Italia, la idea de
corsi y ricorsi representd un andar de la sociedad a través de la historia con sus avances y retrocesos. Esta
idea se ha desdoblado en varias, entre la que destacamos la aporia del progreso (Koselleck, 2012), es decir,
la posibilidad de tener un desarrollo en un aspecto y un retroceso en otro. Esto ultimo es especialmente
significativo cuando se hace referencia a lo tecnoldgico, donde su extraordinarios beneficios a la humanidad,
estan acompafiados de su inmenso poder de destruccion. En este sentido, la direccionalidad del progreso
tecnologico es todavia vaga y mucho mas lo es su finalidad (Testoni, 2007).

La historia de la escolarizacion ha tenido un estrecho vinculo con el progreso. La escuela nace
como institucién medular para la expansion hegemonica de esta idea. En el siglo XIX, la idea de progreso
es uno de los hilos que teje la madeja entre la industrializacion, el nacionalismo, el imperialismo, el
pensamiento cientifico y el surgimiento de los sistemas educativos. En la primera mitad del siglo XX, la
investigacion psicolégica comienza a imprimir una idea evolutiva al desarrollo humano (Godinho Lima,
2019) y, ya en la segunda mitad de la centuria, las ciencias sociales ofrecen los métodos y los conocimientos
para la transformacion progresiva y ordenada de las sociedades. La psicologia habla del progreso individual,
la sociologia del social y la educacion se ve como la conjunciéon de ambas. Las reformas educativas son
intentos ciclicos por establecer nuevas normas e innovadores caminos para el progreso individual y
colectivo. En este contexto, el discurso de las ciencias de la educacién, comienza a plantear los problemas
de ensefianza como:

[...] conceptos que hacen hincapié en un desarrollo racional, individualizado y sucesivo,
desligado de contextos sociales y raices histdricas. Los modelos de ensefianza y aprendizaje se
basan en una concepcidn lineal del progreso, en unas relaciones sociales atomistas y en una

individualidad que explota las diferencias entre poblaciones (Popkewitz, 1994, p. 202).
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Ejemplo de lo anterior hay a espuertas. Tenemos la planeacion curricular en autores cldsicos como
Bobbit, Tyler y Tabba que organizan la vida escolar a partir de la progresion sistematica de niveles de avances;
investigaciones psicoldgicas que establecen estadios de desarrollo como las de Piaget y Kolberg basado en la
linealidad del progreso cognitivo; la planificacion de los sistemas educativos a partir de una mejora constante
de los resultados de aprendizaje promovidos, por ejemplo, por la OCDE; y la pedagogia critica que promueve,
a partir de la idea de emancipacion de raices marxistas, un mejoramiento social como lo hacen Freire y
Giroux. Por supuesto, las direccionalidades, las etapas de crecimiento y las metas varian considerablemente
entre unos y otros, pues unos tienen la libertad o la felicidad individual como meta educativa y otros la
emancipacion de las formas de dominacién de una sociedad, aunque ambas concluyen en un mejoramiento
individual y social. Tanto las visiones sobre el desarrollo en educacién, como sus analisis discursivos son
relevantes para este estudio, sin embargo, el objetivo aqui es estudiar como estos discursos se interiorizan en
los educandos y les permiten reproducir y resignificar el devenir de lo escolar a partir de la idea del progreso.

Ademas de la idea de progreso, dos conceptos claves de este estudio son la escuela y la educacion
para el futuro. El primero parte de la pregunta ‘squé hace a una escuela, escuela?”, formulada por Simons
y Masschelein (2014) y sobre la que hemos reflexionado en trabajos anteriores (P14, 2020; 2022b). A esta
perspectiva se han unido textos de Larrosa (2018) y Rockwell (2018) entre otros, aunque los estudios de
Pineau, Dussel y Caruso (2013) desde una perspectiva foucaultiana, antecedieron por mas de una década a
todos nosotros. Estos ultimos, desde una perspectiva de sociologia histérica rompen con el esencialismo de
los primeros. También destacan autores que defienden la escuela contra el propio avance del constructivismo,
proponiendo un regreso a la escuela republicana e ilustrada (Luri, 2022; Mass6, 2021). Otros estudios, desde
la historiografia, han estudiado la cultura escolar y la cultura material de la escuela (Vifiao, 2006), temas muy
relevantes para nuestro estudio, pues nos permiten ver como las cosas son constitutivas de la escolarizacién
(Dussel, 2019). Por ejemplo, observaremos mas adelante las continuidades en las formas de ensefanza a
pesar de que los estudiantes imaginan procesos radicales de digitalizacion de la escuela. Desde perspectivas
mads criticas a la institucidn escolar y con proyecciones, digamos, mas futuristas, las miradas de Ferndndez
(2018) sobre la transformacion del aula y Narodowski (2022) y sus intentos de desescolarizacion, son centrales
para estos estudios. Desde una perspectiva mas ética y factica a las vez, los trabajos de Selwyn (2020) se
aproxima a nuestro estudio, donde los jovenes ven docentes-robots personalizados, idea que este autor, sigue
considerando pedagogica y éticamente muy negativa.

El desarrollo histérico de la escuela se entrelaza con los avances tecnolédgicos de diferentes indoles.
Ellibro de texto o la invencion del lapiz (Rockwell, 2018) han configurado las practicas de escolarizacion y las
formas en que delineamos su porvenir. Pero el fendmeno contemporaneo sobre la transicion tecnoldgica de la
escuela, acelerada a partir de la crisis sanitaria generada por el Covid-19, presenta particularidades que, de una
u otra forma, condicionan las imagenes de futuro de los estudiantes entrevistados. Su primera caracteristica
radica en que es parte de una politica educativa mas amplia que desborda las fronteras nacionales. Los afios
setenta en América latina, por ejemplo, vivieron el primer impulso de lo que se denominé como tecnologia
educativa, en la que se introdujo la television en la escuela y en paises como México, se inventaron modelos
escolares especificos para ello, como las Telesecundarias. La segunda caracteristica es que a partir de los
anos noventa del siglo pasado, pero sobre todo ya entrado el siglo XXI, la transicion tecnologica se centro
en la digitalizacion, es de decir, en el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) y
todo el conjunto de redes y dispositivos que impactan los saberes a ensefar, las disposiciones materiales
dentro del aula y las formas de las relaciones pedagdgicas que se producen (Narodowski; Scialabba, 2012).
Conectar Igualdad en Argentina, One Laptop per Child en Pert bajo la influencia de Nicholas Negroponte,
Um Computador por Aluno en Brasil y, en los paises estudiados, “Mi Compu” en México y El Plan Ceibal
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en Uruguay, son parte de esta transformacion de la escuela. Finalmente, todos estos proyectos, asi como la
introduccion de las TIC en los procesos educativos, han sido sustanciales en la idea de mejora educativa, de
progreso de la escuela y, por tanto, de su reproduccion en cuanto filosofia de la historia, pues se plantea como
la panacea que resolvera todos los problemas educativos (Cabero, 2002) y como solucion para de desigualdad
social: “los paises de la region que logren ser plenamente miembros de la sociedad mundial de la informacién
(gracias a la inclusion digital) tendran ante si oportunidades reales y promisorias” (Sunkel; Trucco; Espejo,
2014, p. 30). En sintesis, “los dispositivos digitales fueron presentados como la garantia del cambio educativo
porque permiten crear entornos de aprendizaje personalizados, movilizar a alumnos y docentes, y generar
métodos mas relevantes y actualizados” (Dussel; Trujillo Reyes, 2018, p. 143). Por eso, aqui analizamos el
proceso de transicion tecnologica en la escuela no sélo como un fendmeno real, sino sobre todo como una
forma particular de construir sentidos de futuro tanto de la escuela como de la sociedad en general, sentidos
que los estudiantes asumen de una u otra manera como veremos mas adelante.

No pretendemos definir la escuela, aunque es necesario resaltar algunas de sus caracteristicas que
son relevantes para nuestra investigacion: su historicidad, lo unico y lo diverso. La primera, la historicidad,
es ser consciente del caracter histérico de la institucion. Por eso, como sostiene Narodowski (2022), la
escuela es un suspiro en la larga historia de la educacion, un instante de cuatrocientos aflos dentro de la
existencia milenaria de los sapiens. Si seguimos esta idea, no debe sorprendernos que algunos de los jévenes
que participaron en este estudio la desaparezcan en cuanto espacio comun. En este sentido, pensar el futuro
de la escuela es también preguntarse si lo que imaginan los y las jovenes permite seguir llamando a esta
institucion, escuela (Pla; Mufioz; Eugenio, 2023). Lo segundo, lo unico y lo diverso, hace referencia a los
elementos comunes entre las escuelas: el mobiliario, la seleccion del conocimiento y las relaciones jerarquicas
en su interior, pero en la que hay una variedad enorme de contextos y practicas que lo particularizan.
Parafraseando a Hui (2020), es una tendencia de lo escolar y son hechos de la escuela. En sintesis, en nuestro
analisis pensamos en la dimension histérica de la escuela, donde el futuro es parte de ella.

Apuntes Metodoldgicos

Esta es una investigacion interpretativa, cualitativa y colaborativa. Se basa en la didactica como
produccién de conocimiento escolar y enla observacion participante dela etnografia virtual, recupera conceptos
interpretativos de la teoria de la historia y utiliza herramientas para la sistematizacion de la informacion de
la teoria fundamentada, en especial la decodificacién abierta y axial (Flick, 2007). Los instrumentos para
la recoleccién de informacion se disefiaron de manera colectiva y con base en el conocimiento experto de
cada docente. Aqui, entendemos la didactica como un proceso de investigacion-intervencion educativa en lo
que lo educativo es tanto investigacion como intervencion (P14, 2022a). Para el analisis de resultados en esta
etapa de la investigacion se utilizo el programa MaxQDA. En ningin momento pretendemos generalizar los
resultados de esta investigacion, pues su finalidad es indagar a profundidad sobre las experiencias de jévenes
en la escolarizacion virtual y las nociones de futuro que construyen sobre la escuela dentro de situacion de
ensefianza internacionales muy concretas (Pla; Mufoz; Eugenio, 2023).

Esta investigacion es parte de un proyecto financiado por Programa de Apoyo a Proyectos de
Investigacion e Innovacion Tecnoldgica (PAPIIT) dela UNAM con clave IN402922. En esta fase del proyecto
participaron siete docentes a cargo de siete grupos internacionales que sumaron un total de 79 alumnos,
con un rango de edades de 15 a 20 afios, es decir, estudiantes de Educaciéon Media Superior o Educacién
Secundaria de Uruguay, Costa Rica y México. Se realizaron un total de 21 clases internacionales distribuidas
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a lo largo de tres meses en las que docentes y alumnos dialogaron e imaginaron el futuro de la escuela.
La investigacion se instrumentd de agosto a octubre de 2022. En este articulo se presenta el analisis de
61 micro textos escritos por los estudiantes de los tres paises.

A partir de los micro textos producidos por los estudiantes, se seleccionaron tres subcategorias que
parecian estar presentes en la mayoria de los micro textos: tecnologia, reemplazo tecnoldgico y componentes
de una gran narrativa o metarrelato. A partir de ellas se comenz6 a desarrollar el esquema de codificacién
axial en el que se acomodaron las categorias y subcategorias seguin criterios de subordinacion. Esto permitié
reorganizar la informacion a partir de tres sentidos generales de la gran narrativa y que denominamos
categorias analiticas intermedias (Buenfil, 2008; Pl4, 2022a). La primera es el concepto de progreso, sobre el
que profundizamos en el presente texto. La segunda es la permanencia, inmovilidad o continuidad histéricas y,
la tercera, es distopia o futuros inciertos. Aunque aqui, por motivos de espacio, damos prioridad a la primera
categoria, no dejamos de entretejerla con las otras dos, pues las tres tienen significados ambivalentes que
invaden el espacio de la otra.

Esta interrelacion se da también por la forma en que leemos los datos, donde seguimos la perspectiva
de Michel de Certeau, quien retoma a su vez a Roland Barthes, que sostiene que en toda historia, en toda
narracion analitica hay un proceso de significacion que desborda los hechos en si mismos y que en cierta
medida la complementan, por lo que la historia y las ciencias humanas se dedican no tanto a reunir hechos
sino a buscar significantes (Certeau, 2006).

Por tdltimo, mencionamos que los principios éticos de la investigacién se sostuvieron en una
metodologia colaborativa y horizontal. Esto exigié establecer relaciones entre estudiantes de educacion
media superior, docentes e investigadores educativos sin jerarquias. Por su parte, los métodos horizontales
entienden la producciéon de conocimientos como un compromiso politico que genera formas dialdgicas
para el analisis y la interpretacion del espacio comun (Corona; Kaltmeier, 2012). En la dimensidn politica, la
metodologia horizontal rechaza la imposicion de “nombres correctos’, producto de las politicas publicas (ya
sean economicas, educativas o cientificas) que otorgan jerarquia social, y promueven, en cambio, la generacion
de “nombres propios” productos de un proceso emancipatorio (Corona, 2020).

Jovenes y los Futuros de la Escuelas
Fatalismo Tecnologico

Si contaramos una narracién futurista a partir de los trazos que nos regalan los y las jovenes de
esta investigacion, podemos comenzar con una frase genérica: el futuro ya estd aqui o con una variacién
de gerundio simple, el futuro ya se estd viviendo o, quiza un poco mds existencial: el futuro vivido. En la
estructura basica de la escuela del futuro predomina la idea de un local o un espacio fisico determinado
para la vida escolar, una relacion pedagogica docente-estudiante relativamente fija y el alumno que recibe el
conocimiento transmitido. Lo que se modificara son ciertos aspectos de la cultura material, pero no sus usos
y practicas. El cuaderno se convertira en Tablet, el libro en pdfy el docente en robot. Tal vez, se llegue mas
rapido a la escuela gracias a la invencion de nuevos transportes, pero la escuela como lugar se mantendra,
con algunas excepciones que piensan en el metaverso y una realidad virtual que no requiere movimiento.
En un caso un poco mas apocaliptico, las condiciones ambientales forzaran a quedarse en casa, como ya lo
hizo la pandemia de covid-19 de 2020. En este texto, por razones de espacio, s6lo nos limitamos a las primeras
narraciones, que son las mayoritarias, en las que la escuela reemplazara sus materiales, pero seguira siendo la
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misma escuela de antes. En otras palabras, nos dedicaremos a las historias donde pasado, presente y futuro son
un continuo relativamente apelmazado, casi indiferenciado. El fatalismo del que hablamos es la imposibilidad
de los sujetos de modificar el devenir de las transformaciones tecnologicas y escolares. Este fatalismo implica
en si una renuncia a la agencia de los individuos.

Antes de continuar, vale la pena mencionar que el fatalismo tecnoldgico puede considerarse hegemonico
Y, por tanto, si dominante pero no cerrado ni absoluto. Desde la teoria de las articulaciones temporales, Cané
(2019) propone que el tiempo se constituye por un discurso que surge del presente de unos sujetos que estan
relacionados con otros discursos del pasado asi como con un futuro por venir. Los discursos construyen una
otredad a la que se trata de deslegitimar; en las visiones deterministas del tiempo dicha otredad aparece como lo
que ya pasd y no pasara, es una ausencia. Sin embargo, la otredad amenaza constantemente al discurso porque
no se le puede excluir del todo, aparece como un pasado que sigue vigente y como un futuro no definido, muestra
lo contingente del tiempo y que hay otras formas de ser. Cané (2019) sostiene que no hay un sujeto totalmente
determinado ni totalmente libre sino uno que puede hacerse responsable de sus acciones. En lo que respecta
al plano educativo, Paulo Freire a pesar de que plantea una idea de mejora social para el futuro asi como una
naturaleza humana, se opone a que los educadores reproduzcan una idea de progreso determinista donde ya no
hay nada que hacer para cambiar al mundo. En oposicion, visibiliza bajo el concepto de esperanza la existencia
de la historia con un tiempo problematizado, no predado, donde los humanos estan inacabados y cuentan con
multiples opciones. Freire (1997) invita a romper con los discursos que inmovilizan a las personas, promueve
sentir rabia ante las desigualdades con la finalidad de construir acciones revolucionarias. Otra visiéon opuesta
al fatalismo es el transhumanismo, filosofia que sostiene el avance tecnoldgico como posibilidad de control del
proceso evolutivo de la especie humana a partir de la simbiosis entre tecnologia y cuerpo humano (More, 2013).
En esta ultima mirada, aunque los resultados de la presente investigacion todavia no permiten vislumbrarlo con
claridad, pueden ubicarse varias imagenes sobre el futuro de la escuela creadas por los y las jovenes de nuestro
estudio. Tomando en cuenta estos matices, podemos describir una vifieta sobre el futuro de la escuela.

En sesenta afios, por la mafana, se desayunara algo “nutritivo y los transportes (rumbo a la escuela)
serian eléctricos ya que en Uruguay en estos momentos hay mds émnibus eléctricos”'. Los mas pudientes,
viajaran “en tren al liceo” y, en México, solo se “tardaria media hora para llegar a la escuela, pues el sistema
de transporte habrd mejorado también”. Otros, imbuidos en la gran narrativa ambientalista del apocalipsis
humano, se quedarian en casa por problemas del medio ambiente y, asi, todo retornaria a la educacion en
pandemia y sus clases virtuales, como en una especie de tiempo en espiral. Esta temporalidad, como nos lo
hacen saber constantemente los estudiantes, inicié en 2020, pues

[...] la pandemia implicé un gran cambio en la educacién a nivel mundial. (A partir de ella)
creé un lazo con la tecnologia pues ya manejamos todo mediante las plataformas que cada
institucién pone a nuestra disposicién y seguramente en algunos anos esto cambiara y usaremos

aun mas herramientas tecnoldgicas. Es parte de un proceso.

Llegado el o la estudiante a la escuela, los edificios seran inteligentes y estaran equipados con
sensores digitales o computadoras “que permitirian trasladarse de un piso a otro [con] ascensores mds rapidos
de lo normal y que harian llegar mds rdpidos a los salones” y tendran “drboles dentro de las clases”. La vida en su
interior sera mucho mas facil y, aunque “la infraestructura [ ...] continuaria bastante similar, sélo se cambiaria
el inmobiliario (sic) por uno mds moderno y cémodo”, “los pupitres van a ser mds cémodos”. Los ttiles escolares
como los conocemos en la actualidad seran sustituidos por los dispositivos digitales y se iniciard un proceso

de reemplazo, en una especie de obsolescencia programada, del que los jovenes de este estudio parecen no
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dudar: “en un futuro el uso de libros y cuadernos se sustituirdn por el uso de una tablet o computadora”, “los
cuadernos serdn reemplazados por tabletas o un dispositivo digital” y, entre el deseo de lo que quiere que se
experimente en el presente y un choque generacional, un estudiante piensa que:

[...] en la escuela futura nos pediran estar mas con el celular, tableta y computadora y mucho
menos con cuadernos. Los que nos pidan cuadernos tal vez sean maestros con mas edad, ya
no estaremos con tantos libros en fisico si no que nos los compartan por medio del teléfono

(PDF) o los busquemos por nuestra cuenta.
Todavia mas alla:

Nosotros pensamos que la infraestructura de los colegios y las escuelas se veria mas futurista
ya que habrian pantallas tactiles en vez de pizarras o que podria existir un espacio mas grande
de almacenamiento en el cual podriamos poner los libros del pasado, los que nos ayudaran
a entender mas el pasado. También creemos que se le otorgarian computadoras o aparatos
tecnoldgicos a los estudiantes los cuales servirian para tener la materia en esos dispositivos y

no lidiar con perder papeles.

El reemplazo de la antigua cultura material de la escuela por nuevos dispositivos electrénicos
presentados en la tension u oposicion entre lo tradicional y viejo o lo moderno y lo nuevo, impacta también en
los supuestos métodos de ensenanza del futuro. La combatida didactica centrada en el docente menguara, pues
“en las clases se empleardn las computadoras y los profesores van a impartir sus clases de manera no magistral
con uso de las tecnologias como el metaverso”, “no usardn pizarras pero si [utilizardn] diapositivas y muchos
videos” o la funcion del profesorado no desaparecera, sino que “los docentes serdn robots” o computadoras,
condicion que ya se experimenta en la actualidad (Selwyn, 2020). El cambio traera consigo mayor eficiencia
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, dado que las maquinas o robots podran

[...] resolver cualquiera de nuestras dudas y nos explicarian de tal manera que podamos
entender. No digo que en la actualidad los profesores no saben explicar, pero les toma mas
tiempo poder ensefiar un tema que ellos aprendieron en mucho tiempo por lo que los robots

tecnoldgicos podrian investigar en 2 minutos y ya contar con la informacion de 2 afos.

La velocidad permitird tener “menos horas de clase pero mds precisas”, por lo que la jornada escolar
se reducird considerablemente. Esta prontitud en la ensefianza y el aprendizaje permitira que “el horario seria
modificado, dejando solamente las asignaturas imprescindibles, como la matemdtica, la biologia y el espafiol.
Todo esto resulta en una carga mds ligera para todos los estudiantes”. En una variacion, se podran “meter mds
materias (en el plan de estudios) y hasta se podrian reducir las horas de escuela”.

Extrafia que en ocasiones la innovacion tecnoldgica conserva la tradicion. La ausencia de profesor o, mas
exactamente, un profesor robot no necesariamente cambiard a la ensenanza tradicional porque “en las aulas no
habrian profesores si no computadoras inteligentes que dictarian un problema o ejercicio a toda la clase’, o la funciéon
de los dispositivos simplemente suplira aspectos mas engorrosos del presente, pero no la estructura didactica:

Otro aspecto que he visto en estos aflos, pero que puede mejorar en el futuro, es el uso de los
celulares y laptops para llevar documentos y presentaciones, en vez de tener que fotocopiar

cientos de paginas por cada tema, puedes tenerlas almacenadas en tu celular.
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Lo que mejora es el almacenamiento, pero no los procesos de enseflanza y aprendizaje, pues el
documento, en fisico o en pdf, sigue siendo el mismo. En esta logica, es necesario sefialar que no todos los
jovenes de nuestro estudio vislumbran o desean la robotizacion de la docencia y la compactacion de las horas
clase, incluso le temen pues no quieren que “se pierda el contacto con profesores”, pero esperan que dicho
vinculo sea mds empatico, como describimos en el siguiente apartado.

El reemplazo de la cultura material de la escuela nos refleja un concepto evolucionista de los
procesos de escolarizacion en el que curso de los acontecimientos no puede ser desviado. Este es el fatalismo
tecnoldgico al que nos referimos. En él, la agencia de los sujetos escolarizados se pierde, incluida la de
los docentes, encaminados a su desaparicion. Pero el proceso evolutivo no es una revolucion, un cambio
abrupto y total de la escuela. Cabe suponer que en este relato, que no es el tinico que hemos identificado, las
transformaciones son progresivas, en la que lo viejo y lo nuevo se enfrentan y, al mismo tiempo, se cambian
mutuamente. De ahi que el futuro escolar, en buena parte, ya esté vivido. Asimismo, la presencia constante del
presente escolar en los estudiantes abre una serie de preguntas que van desde ;qué consideran los estudiantes
como positivo dentro de las formas de ensefianza contemporaneas y qué no? hasta ;qué posibilidades
imaginativas tienen mas alla de sus propios contextos de escolarizacion?, cuestiones a las que por el momento
no podemos responder con la informacién que poseemos. Lo que si sabemos, es que la visiones de futuro se
juntan con deseos persoanles.

La Escuela Individual

Si la evolucion de la escuela anda por un camino tnico, éste nos lleva a la educacién individual,
personalizada, en la que las necesidades de cada estudiante sean atendidas en su extrema particularidad.
La pandemia parece haber sido un acontecimiento que les ha impulsado a exigir, por lo menos a través de esta
idea de futuro, atenciones mas personales dentro de la escuela. Sin embargo, este proceso es colectivo y podria
pensarse de manera inmediata como un proceso de configuracion ideoldgica de una sociedad de consumo
en el que cada cliente consigue un producto a su gusto, en este caso, la escuela, la ensefianza y el aprendizaje.
Sin negar la presencia del hiperconsumo contemporaneo y en especial de lo que se denomina sociedad selfie
(Traverso, 2022), queremos abrir la posibilidad de pensar esta dimension del futuro desdoblada en dos: la
pedagogizacion del discurso estudiantil sobre la escuela, definida como el uso del lenguaje especializado de
la educacién por parte de los estudiantes y, en segundo término, cémo este discurso configura al ideal de
relaciones pedagogicas futuras de la educacion socioemocional. De ahi que palabras como facilitar, empatia,
soporte emocional y aprendizaje tengan presencia constante en las micro narraciones de futuro analizadas
aqui. Por eso, podemos definir estos porvenires de la escolarizacién como eficientes y pertinentes (P14, 2018),
pues los objetivos se conseguiran de manera mads rapida y con menos recursos y los curriculos estaran
diseniados exclusivamente para las necesidades individuales. Es una educacion en la que la escuela es capaz
de ensenar de manera personalizada gracias a la inteligencia artificial.

En un dia cotidiano de esta escuela del futuro, “las técnicas de aprendizaje mejorarian, (...) para que
los alumnos aprendan mds”, de manera que sea “mds fdcil aprender” gracias a “nuevas formas de educacion
virtuales (que) faciliten el estudio” y sea, ala vez, “divertido”. Cada estudiante, “ubicado [en] espacios especificos
para el estudio (...), adquiriran nuevas habilidades” como “aprender a aprender” donde se priorizaran “nuestras
habilidades para poder desarrollarlas al mdximo” y en los que las didacticas responderan a las caracteristicas
particulares de cada estudiante y su “estilo de aprendizaje y el tipo de inteligencia (que posee), para desarrollar
propuestas de aprendizaje mds especificas de acuerdo con las habilidades del alumno.” Esto s6lo es posible si el
proceso de reemplazo se produce de manera inalterable, pues es “la tecnologia para las prdcticas de ensefianza”
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las que permitiran clases “mds interactivas en la utilizacion de nuevas herramientas para el estudio [que
fomenten] mds creatividad en el desarrollo de proyectos individuales o en equipos, con mds posibilidad de tener
informacion que necesitemos en un par de segundo”. Ya en el extremo de la comodidad, “las computadoras
harian los apuntes o tareas”, descargando el trabajo cotidiano para concentrarse en si mismos. También hay
propuestas mas sensoriales, en las que las formas de ensefar serian “a través de sensaciones donde sea mds
fdcil aprender lo que te estdn ensefiando’. Si a pesar de todo esto, hay dificultades para comprender la leccion,
los maestros robots podran explicar con mayor claridad, eficiencia y pertinencia. Para eso, “cada persona
tendrd un profesor propio estilo robot y no lo compartird con otros comparieros’.

No hay mejora educativa en el futuro para los jovenes si no se cambian los mecanismos de
evaluacion. El namero, impersonal e inexacto en la representacion de los procesos de aprendizaje, debe
modificarse o desaparecer, dado que se calificara a “los alumnos de otra manera y no sélo con un niimero”.
Los examenes seran “en plataformas dindmicas o formularios, ya que es mds fdcil calificarlos y, en su defecto,
que ya no (habra) exdmenes”. “La escuela podria considerar la calificacion no por simples niimeros sino por la
capacidad de cada uno y asegurdandose de que cada estudiante se sienta comodo y siempre mejor de si mismo.”
El futuro es, en la mirada juvenil, tiempo de la evaluacion cualitativa y personalizada, atenta a los efectos
socioemocionales, como reiteraremos enseguida. No queda del todo claro como sera esta evaluacién, dado
que no encontramos por el momento alguna propuesta alternativa concreta, pero este futuro muestra una
desavenencia generalizada contra los mecanismos actuales de calificacion y de certificacion.

El concepto mas nitido que engloba el desarrollo de sistemas personalizados de ensefianza y
aprendizaje sea la autonomia. Bajo esta idea, se imagina que la escuela enseiie a “ser autodidactas”, basados
en “propuestas de aprendizaje mds especificas de acuerdo con las habilidades del alumno” que consigan, en
ultima instancia, que los educandos adquieran “nuevas habilidades sobre el estudio (elaboren su propio método
de estudio) y, por ende, logren ser auténomos. Esas mismas habilidades serdn de grande ayuda para el futuro”.
El aprendizaje personalizado se manifiesta en la capacidad de desarrollar no sélo las habilidades propias,
sino un método propio. Con esto, lo que queremos resaltar, es que la escuela del futuro ensefiara de manera
personalizada y producird, simultaineamente, aprendizaje personales, Ginicos. Sabemos que la resignificacién
de lo aprendido es un proceso individual, pero destaca aqui la necesidad de los jovenes de definirse a si mismos
como creadores de sus propios aprendizajes. Por eso, lo que afirmamos, es que la pedagogizacion del discurso
estudiantil sobre su vida escolar, proceso intimamente ligado a la expansion del constructivismo desde los
afos noventa del siglo pasado en Latinoamérica (P14, 2014), corre el peligro de guiar a los estudiantes hacia
procesos educativos meramente egocéntricos.

El proceso de pedagogizacion del discurso juvenil sobre la escuela no se detiene y hoy, espoleado
por lo doloroso de los procesos de escolarizacion durante la pandemia, cobra fuerza con la educaciéon
socioemocional. Este asunto se da en el espacio intermedio entre el deseo de que se profundice la atencién
personalizada y el miedo a que la tecnologizacion elimine las relaciones humanas dentro de la escuela.
Pandemia, necesidad y miedo estan entrelazados. Por ejemplo, en el caso de la evaluacion, dado el

[...] fuerte impacto [de la pandemia] y la gran preocupacién que ha tenido nuestra generacién
sobre la salud mental y la discriminacién en general, la escuela podria considerar la calificacién
no por simples nimeros sino por la capacidad de cada uno y asegurarse de que cada estudiante

se sienta comodo y siempre mejor de si mismo.

Por eso, el aspecto socioemocional “no deberia descuidarse y siempre tener en cuenta la salud
mental y emocional del alumno, porque si estd mal, no se puede aprender”, por lo que se deben “implementar
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(ensenanzas sobre) la salud emocional y como manejarla, ayudando a reducir el estrés” o enfocarse también
“mads en el bienestar de la salud mental y fisica”.

La interseccion entre el deseo y el temor requiere ser atendido por medio de un “equilibrio entre
mejorar la educacion, agregar tecnologia, cuidar la salud mental/emocional y escuchar mds al alumno”. Pero
el equilibrio es fragil, pues en un principio, la ayuda de la tecnologia para cuidar la salud mental de los
estudiantes sera divertida, “aunque considero que con el paso del tiempo se volverd algo tan cotidiano que serd
aburrido y hasta peligroso, el no convivir con alguien mds y solo estar en los dispositivos”. La tecnologia haria
“que fuera mds fdcil” pero puede generar que “se perdiera el contacto con profesores y el carifio de comparieros’.
Si esto llegara a suceder, muchos estudiantes prefieren conservar a sus profesores, pero unos que tengan
“un poco mds de comprension con sus alumnos”, sean “empdticos” o, en su caso, que en la escuela hubiera
mayor presencia de psicologos. El miedo de la pérdida del maestro va acompafiado, en algunos casos, con
la disolucién de la vida estudiantil en la escuela. Esto acarrearia, se puede suponer por la experiencia de la
pandemia, problemas en la dimensidon socioemocional. Ademas, la desaparicion de estas relaciones sera
producido por el deseo de la hiper-individualizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje dentro de
la escuela del futuro.

Articulaciones Temporales

El progreso es una filosofia de la historia en cuanto se considera la tltima causa del movimiento
histérico y jerarquiza las articulaciones temporales entre pasado, presente y futuro con el que pensamos el
desarrollo y el devenir de la humanidad. Las articulaciones temporales son lo que Hartog (2007) denominé
régimen de historicidad y lo que, dentro de la escuela, hemos categorizado como discurso histérico escolar
(P14, 2008; 2014). El régimen de historicidad no es el tiempo histérico en si, sino la forma deliberada en
que una sociedad construye el tiempo histérico (Pla, 2014). Es una categoria analitica que se pregunta, por
ejemplo, si

;Estamos ante un pasado olvidado o ante un pasado recordado en demasia?, ;ante un futuro
que practicamente ha desaparecido en el horizonte o ante un porvenir mas bien amenazador?,
s;ante un presente que se consume en forma ininterrumpida en la inmediatez o ante un presente

casi estatico e interminable, por no decir eterno? (Hartog, 2007, p. 38).

Y que nos ayuda a fijar la atencién en el tipo de futuro que envuelve la nocién de escuela, asi como
las formas en que la escuela ha ensefiado y legitimado determinadas maneras de articularlas. En el caso
estudiado aqui, pareceria que la escuela refuerza y produce a la vez uno de sus sentidos originales, impulsar
el progreso individual y social. A continuacién, analizamos estas articulaciones temporales, producto, cabria
suponer, del discurso historico escolar (Pla, 2008; 2014).

El progreso es cambio, evolucidon y mejora. Primero, como idea general: “siempre estamos en
constante cambio y debemos estar abiertos al mismo” y “con el avance del tiempo, las cosas cambian, la tecnologia
avanza’. Estas palabras provocan una sensacion de existir en un mundo ahistérico e inevitable, representada
por la idea eterna del siempre. Después, estan las ideas de escolarizacion, donde el futuro y la tecnologia se
unen en una continuidad en apariencia inexorable. “La educacion siempre estd en constantes cambios, es decir,
que siempre trata de evolucionar y mds desde el inicio de la pandemia’. Se vive como ley universal. Es una
filosofia de la historia en la que la agencia individual y colectiva, asi como la incertidumbre por el provenir,
se diluyen, pues el futuro escolar es un hecho dado. Asimismo, dicho cambio se aceleré como consecuencia
de la pandemia, “con las clases en linea que tuvimos durante la pandemia y los avances tecnologicos mostrados,
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me hace pensar que ya no tendremos los mismos métodos de estudio, [los que] predominardn [serdn] los avances
en alta tecnologia”. Sin embargo, también se duda, pues “yo pienso que la educacion puede evolucionar mucho
en 50 arios”, lo que puede interpretarse que no se entrega tan facil a la inercia del devenir por lo que hay
agencia de los individuos y las colectividades o, en sentido contrario, sélo cuestiona la velocidad del cambio,
pero no lo inevitable de la evolucion.

Cabe suponer que esto se da porque los jovenes en América Latina han sido formados en el ejercicio
temporal de incrustar el pasado en el presente y el presente en el futuro o, en otras palabras, en la continuidad
temporal del progreso.

El futuro académico cambié drasticamente debido a esto [la pandemia], puesto que nadie
se imaginaria que tomariamos clases a través de un aparato electrénico y que las tareas se
enviarian a través de una aplicacidon educativa, tanto profesores como alumnos tendrian
que volver a adaptarse a este nuevo sistema educativo para poder mejorar el “Futuro”. Es un
cambio que no sera facil puesto que alumnos y profesores de todos los grados se enfrentaron
a cambios psicoldgicos muy drasticos. A unos se les facilité las clases en linea, sin embargo,

a otros se les complico.

Aunque hubiéramos podido corregir las inconsistencias de los tiempos verbales para facilitar la
lectura del parrafo anterior, hemos preferido dejarlas asi para ejemplificar cémo se articulan los tiempos,
dando peso a un acontecimiento del pasado que cambia el futuro y que esto permite mejorarlo. El cambio
costard, pero es inexorable. Esto, en parte, es porque la ciencia y la tecnoldgica lo han hecho asi a lo largo
del tiempo, pues “los modelos educativos van (a irse) perfeccionando, de acuerdo con las investigaciones”,
ya que “los cambios en el mundo se usardn como ejemplo para aprender de ellos, (...) la ciencia avanzard
y en la escuela se ensefiardn mds conceptos y teorias que el hombre en toda esta era se ha planteado y se
ha preguntado si serd posible”. Incluso, la escuela podra llegar a transformaciones profundas, pues “ird
cambiando, llegando a un punto en el cual sea irreconocible a lo que conocimos y donde los alumnos sean
mds participes de su educacion (a la toma de decisiones) en su forma de aprendizaje como lo es la educacion
hibrida”. Curriculos flexibles y educacion hibrida son cosas del presente, aunque no se experimenten asi
por parte de los jovenes.

El futuro ensenado, planificado y creado por el progreso mejora las condiciones del presente, por lo
que la escuela del futuro responderd a problemas contemporaneos que en el porvenir pueden tomar formas
rayanas con lo distopico. Por ejemplo, como ya veiamos, las tecnologias haran que los jovenes dejen “las
actividades fisicas por usar apps y creo que por eso en los sistemas educativos van a fomentar mds en las clases
de educacion fisica”. Pero no en todos los casos sucedera una mejora, pues el futuro también tiene sus riesgos
o, podriamos decir, existen dafos colaterales del progreso tecnologico, en especial el flagelo de la desigualdad.
“Yo me imagino que en unos arios serd mds accesible llegar a la escuela, aunque mds dificiles serd ingresar, (por)
el examen”. Con mayor nitidez, “se necesitaria contar con los recursos econdmicos” para acceder a las ventajas
de la escuela digitalizada. Aunque, cabe reconocerlo, el futuro también podria llegar a reducir la desigualdad,
dado que los cambios van “a demorar en llegar, por lo menos a mi pais (Uruguay), mds que en otros paises,
pero me imagino que va a haber cosas que para ahora son imposibles de acceder”.

Laidea de progreso como gran estructura narrativa permite a los estudiantes construir imagenes
optimistas de los futuros de la escuela, por lo menos en muchos de los estudiantes escolarizados con los
que hablamos. Quiza esto tenga que ver con lo que otros estudios han demostrado (Anguera; Santisteban,
2013) de que muchos jovenes tienden a construir dos futuros opuestos, uno muy negativo, distépico
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con respecto a los social y lo ambiental y un futuro halagiiefio en cuanto de la vida personal se trata. En
sujetos con largos procesos de escolarizacion, podria suponerse que la escuela es parte de este progreso,
esta mejora, esta evolucion personal, como también han expuesto otras investigaciones (WEISS, 2012).
Sin embargo, el camino del futuro individual y social no acostumbra a ser uno solo, sino muchos y de
muy diversos tipos.

Los Otros Futuros

El tema central de este articulo son las construcciones lineales de futuro basadas en un reemplazo
de la vida material de la escuela. Este limite expositivo no implica de ninguna manera la presencia de otros
futuros imaginados por los jovenes. Estas visiones, sobre las que s6lo dejaremos constancia aqui, pueden
ser sintetizadas, en este momento de la investigacion, en la escuela virtual y el metaverso. Ambas escuelas
conjugan experiencias de escolarizacién en la pandemia con los empujes empresarial y discursivo de los
gigantes tecnoldgicos. En palabras de un estudiante,

[...] pienso esto ya que hoy en dia tenemos un gran avance tecnoldgico junto a las llegadas de
realidades virtuales, como la nueva empresa de Mark Zuckerberg, META, la cual nos permite
entrar en un universo virtual para poder interactuar con otras personas en el mismo espacio

desde cualquier lugar.

Para el primer caso, el mas comun, los jovenes mencionan experiencias inmediatas, como aquellas
en las que consideran que en la escuela del futuro se utilizara Meet o Zoom o que habra ciertos modelos
hibridos. Pero una escuela virtual del futuro sera como la siguiente:

En el 2082, imagino por la avanzada tecnologia, que podran ir a clases por medio de lentes
que te lleven a otras realidades y que los cuadernos, plumas, lapices, etc., ya no existiran [...].
Los nifios, su cuerpo estd en su casa, pero su mente o lo que estén viendo estardn en realidad
virtual, que ya no tendran la necesidad de salir. Todo sera por medio de los lentes o pueden

tener chips. Y asi harian la tarea por medio de computadoras o tablets.

Por otro lado, el metaverso no se aleja demasiado a las clases con lentes inteligentes o, quiza mas

correctamente, son una extension de dicha virtualidad.

Considero que la escuela del futuro iria agarrada de la mano con la tecnologia, con esto me
refiero a que los alumnos utilizarian mds la tecnologia, incluso creo que no seria necesario
asistir presencialmente, creo que s6lo se reunirian para las practicas y, como dije anteriormente,
el metaverso, ya que esto es un poco como la realidad virtual y podrian mostrarnos més graficas
sus clases. Se me ocurre, por ejemplo, tratar algo de historia como la segunda guerra mundial
y puede que reconstruyan como era todo en esa época y asi poder de cierta manera revivir
ese acontecimiento. Se necesitaria contar con los recursos econdémicos y, por supuesto, con

los conocimientos.
Las dos citas anteriores tienen la intencién de mostrar que existen otros futuros escolares imaginados
por los jovenes pero que, aunque no se desvian de la narrativa maestra del progreso y que de cierta forma

se desvian del fatalismo tecnoldgico, requeriran por motivos de espacio trabajarse con mayor detenimiento
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en otro texto. Sin embargo, estas dos citas nos abren preguntas sobre la gamificacion del futuro escolar, la
inmovilidad de los cuerpos juveniles, la sensorialidad virtual de los procesos de aprendizaje y, como bien
sefala el joven en su ultima frase, los futuros escolares tecnologizados como perpetuacion de las desigualdades
educativas y, por tanto, sociales y econémicas.

Cierre de un Porvenir Abierto

La extraordinaria semejanza entre las concepciones de futuros de los estudiantes de los tres paises
estudiados nos permite ver fenémenos regionales donde la historia y el presente de la escuela predominan.
En primer lugar, la construccién del tiempo histérico manifestada en la idea de progreso es parte de un
proceso histérico mas amplio de expansion del pensamiento europeo, especialmente el ilustrado, a toda
América Latina. En otras palabras, esta idea de progreso es heredera del colonialismo y sobre todo del
imperialismo. La escuela ha jugado un papel relevante en esta construccion, sea como simbolo de una nacién
que progresa o sea como dispositivo para su aprendizaje y sedimentacion cognitiva. Este proceso se vivid
y vive en naciones independientes, por lo que quiza sea mas conveniente el concepto de colonialidad de la
teoria decolonial, es decir, la permanencia de epistemologias y epistemes de origen colonial en el pensamiento
latinoamericano independiente (Restrepo; Rojas, 2010). En este caso, lo que vemos es una filosofia de la
historia occidental que se universalizd y que sincronizé en un solo tiempo histdrico otras formas de pensar
el devenir. Por eso, la escuela, por lo menos en los casos estudiados aqui, es una misma.

Pero el proceso de sincronizacidn, de universalizacion de un tiempo producido por el
colonialismo y el imperialismo decimonoénico es sélo una parte de lo que podemos observar.
La globalizacion tecnoldgica contemporanea, también producto de una larga historia, convirtié al mundo
digital en un universal antropolégico y educativo. Todas las escuelas imaginadas en este ejercicio, de
acuerdo, en cierta medida, con el proceso de transicién tecnoldgica y la inclusion digital que se vive en las
escuelas, se configuran bajo el presente de la informatica y sus derivados, como la inteligencia artificial,
las tabletas y las computadoras. Como si fuéramos ciborgs del transhumanismo. En algunos casos se
va mads alla, y se imagina una escuela en metaverso. El sujeto educado serd aquel que haya aprendido
en interaccién con el mundo digital y que sea capaz de desenvolverse en él. Podra haber variaciones
segun las condiciones nacionales o la clase social, pero estas son particularidades de hecho, no de
tendencia. Esta tendencia se acelerd con la pandemia de 2020 a 2022. Con base en lo anterior, dejamos
una pregunta abierta para futuros estudios: scudl es el impacto del transhumanismo en esta forma de
pensar la escuela del futuro? Asimismo, lo anterior tampoco cierra a una respuesta definitiva sobre si
dicha aporia o paradoja no esta vinculada al propio proceso de transicion tecnologica de la escuela, en
la que la promesa de un futuro utépico se ha visto una y otra vez frustrada por las dificultades e, incluso,
fracasos pedagdgicos de dicha transicion.

Al crear la sensacion de un universal, el proceso histdrico y escolar se naturaliza y, como tal, se
vive como predeterminado. Por eso hemos sido profusos en ejemplificar el fatalismo tecnoldgico de los
jovenes de nuestro estudio. La escuela se encuentra en un proceso evolutivo del que no tiene escapatoria.
La agencia estudiantil queda imposibilitada frente a lo que la desborda. Visto este fatalismo como presente
y no necesariamente como futuro, podemos suponer la vida escolar de los jévenes como un espacio donde
su participacion es casi nula. Esto debera confrontarse con realidades educativas de otros paises, en especial
Chile, donde el movimiento estudiantil ha sido relevante en el siglo XXI. Pero mas alld de estas posibles
variaciones nacionales, la presencia de unas estructuras sociales y educativas que no pueden moverse, son
también resultado de un proceso de escolarizacion.
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Pero la agencia no se elimina plenamente. Es una agencia sobre uno mismo. Esto es posible gracias
a los nuevos dispositivos que permitiran hacer de cada clase una sesién individual, particular. Una escuela
para cada estudiante. Podemos interpretar, con riesgo de ir un poco mas alla del dato, que el sujeto educado
y que la interaccion pedagdgica imaginada son consecuencia del proceso en el que la tecnologia se convierte
en un universal antropoldgico, pero que ese universal permite desarrollar otro: el individuo educado por y
para si mismo, con base en sus preferencias de consumo y sus estados de animo del momento. Este principio
esta fundamentado por la pedagogizacion del discurso juvenil sobre la escuela. Sin embargo, no sobra decirlo,
la hiper individualizaciéon educativa del discurso pedagdgico que asumen los estudiantes como propia, es
terriblemente parecida entre si. Es un individualizacién cultural, colectiva.

No todos los estudiantes conciben la evolucion tecnoldgica y la hiper individualizacién de la escuela
como algo positivo. La ven como inevitable, aunque no deseada. En estos casos, las experiencias escolares
negativas experimentadas en pandemia parecen cobrar fuerza. Estos estudiantes rechazan la escuela en casa,
la educacién virtual y la robotizacién de los procesos pedagogicos, dando relevancia a las relaciones entre
pares y a las relaciones humanas que implica tener un docente, relaciones que un robot jamas podra suplir.
De este modo, dentro de la evolucion inalterable en la que se encuentra la escuela, la docencia parece ser una
practica que resistird, siempre y cuando, sea capaz de atender los aspectos socioemocionales de una educacién
individualizada. En sintesis, sea como cambio anhelado o como transformacion temida, la escuela cambiara
en el imaginario estudiantil. Lo que no sabemos, es si estos cambios nos permitiran seguir llamando a esos
futuros procesos educativos, escuela.

Nota

1. Seha respetado la ortografia original. En ciertas ocasiones, se modific6 minimamente la redaccion para una mejor
comprension del texto, pero no se cambié en ningiin momento el sentido y el significado de lo dicho por los y las
jovenes. Asimismo, se penso incluir las claves de identificacién de cada actor de la investigacion, pero para facilitar

la lectura y conservar el anonimato de los estudiantes, se prefirié no hacerlo.
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