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PESQUISA

Formagao de formadores: a pratica educativa de um programa de
poés-graduagao em enfermagem

Forming teachers: the educational practice in a graduate nursing program

Formando a maestros: la practica educativa en un programa de postgrado en enfermeria

RESUMO

Compreender as Praticas Educativas operadas na Pés-Graduagdo em Enfermagem do Centro de Ciéncias
da Saude da Universidade Federal da Paraiba - CCS/UFPB e identificar as contradiges produzidas, a
luz de referenciais pedagégicos emancipatérios e ndo emancipatérios foram objetivos deste trabalho.
Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa. Os professores e alunos do Programa de Pés-Graduagao
em Enfermagem da UFPB foram os sujeitos do estudo. Foi utilizada a entrevista semi-estruturada e a
analise dos dados ocorreu através da técnica de analise de discurso. A categoria empirica evidenciada
foram: Contradi¢des no Processo de Formagdo de Formadores e a Influéncia das Praticas Educativas
Emancipatérias e ndo Emancipatorias. Constatou-se que a Pratica Educativa dos docentes encontra-se
alicercada em bases ndo Emancipatérias, fato ratificado pelo discurso dos discentes.

Descritores: Educacdo em enfermagem; Educagdo de pds-graduagdo em enfermagem; Pratica do
docente de enfermagem.

ABSTRACT

This study aimed at understanding the educational practices operated in the Graduate Nursing Program
of the Center of Sciences of the Health of the Federal University of Paraiba - UFPB and at identifying the
produced contradictions, to the light of emancipatory pedagogic references and also non-emancipatory
ones. This is a study of qualitative approach. The teachers and students of the Graduate Nursing
Program of UFPB were the subject of the study. The semi-structured interview was used, and the
analysis of the data happened through the technique of speech analysis. The evidenced empiric categories
were: Contradictions in the Process of Formation of Teachers and Influence of the Educational Emancipatory
ando non-Emancipatory Practices. It was verified that the teachers’ Educational Practice is found in
bases of non-Emancipatory, fact ratified by the speech of the students.

Descriptors: Education, nursing; Education, nursing, graduate; Nursing faculty practice.

RESUMEN

El objectivo de este estudio fue entiender las practicas educativas operadas en el Programa Postgrado
en Enfermeria del Centro de Ciencias de la Salud de la Universidad Federal de Paraiba - UFPB y
identificar las contradicciones producidas, a la luz de referencial pedagdgicos emancipatorios y no
emancipatorio. Es un estudio con abordaje cualitativo. El cuerpo docente y los estudiantes del Programa
Postgrado en Enfermeria de la UFPB fueron los sujetos del estudio. La entrevista semi-estructurada fue
usada, y el andlisis de los datos fue a través de la técnica de analisis del discurso. La categoria empirica
evidente fueran: Contradicciones en el Proceso de Formacion de Maestros y Influencia de las Practicas
Educativas Emancipatorias y no Emancipatorias. Se observo que las Practicas Educativas de los
docentes se encuentra alicersada en bases no Emancipatorias, ratificado por el discurso de los estudiantes.
Descriptores: Educacion en enfermeria; Educacién de postgrado en enfermeria; Practica del docente
de enfermeria.

Ponce de Leon CGRM, Silva CC. Formagéo de formadores: a pratica educativa de um programa de pés-
graduacdo em enfermagem. Rev Bras Enferm 2006 set-out; 59(5): 636-41.

1. INTRODUGAO

Este trabalho faz parte de um estudo realizado no Programa de Pos-Graduag&o em Enfermagem, requisito
para conclus&o do Mestrado, e a motivagéo para a realizagao deste estudo surgiu das diversas discussoes
com o orientador, que fez despertar, na pesquisadora, o interesse sobre questdes inerentes a formagéo
profissional, em nivel Stricto Sensu, e suas repercussdes na formagéo de forca de trabalho para a Enfermagem,
em atencdo & necessidade de consolidagao do Sistema Unico de Satide — SUS, nessa rea.
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Considerando-se os atuais requerimentos das politicas de educagéo e de
salde, urge a superag&o das contradi¢des advindas do confronto entre a
opgao por praticas educativas ndo emancipatdrias e o processo formativo em
vigéncia como meio para o atendimento das politicas de inclus&o social, cada
vez mais acentuadas, com a redefinigao das prioridades de atengdo a satde
e a conseqUiente necessidade de um novo perfil profissional, longe de ser
alcangado pelo paradigma tradicional de formag&o.

Na atualidade, os processos de ensino para a formag&o de enfermeiros e,
particularmente, para a formag&o de formadores, passam por um importante
momento de transigao paradigmatica, sendo a grande certeza na questao
educacional como um todo a urgéncia de se redefinir o papel das instituicdes
no ambito da formagao, bem como a atuagdo dos docentes e discentes,
nesses processos!”.

Pinheiros, Rodrigues® assinalam que as transformagdes dos 6rgaos
formadores perpassam a experimentag8o de novas tendéncias tedricas e
estratégias de ensino nos processos formativos do enfermeiro. Os autores
acreditam que as dificuldades de se implementarem transformagdes na pratica
profissional surgem ainda nos processos de formagao, adiantando que, se 0
ensino formal de enfermagem tem interesse de graduar profissionais
questionadores e reflexivos, é fundamental, se repensar as estratégias de
ensino, seus referenciais tedricos, além de fomentar reflexdes, discussdes e
analises do papel dos docentes e discentes nesses processos.

Areflexao sobre as transformagdes necessarias nas praticas educativas
tem importancia estratégica nesse momento histérico, devido ao
redirecionamento do processo formativo determinado pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Enfermagem,
materializadas pela Resolugdo CNE/CES N°03/ 2001, que aponta para a
formag&o de enfermeiros providos de competéncias e habilidades gerais e
especificas. O referido diploma legal prevé ainda a necessidade de mudangas
nos perfis profissionais dos enfermeiros, de modo que sua formagao possa
atender as necessidades sociais da salide, decorrentes daimplementagao do
Sistema Unico de Satide - SUS e de seus principios norteadores (doutrinarios
€ organizativos).

Especificamente em relag&o a formagao de formadores, o mestrado, &
preciso que se fomegam subsidios aos docentes para repensarem e modificarem
sua Pratica Educativa, considerando a necessidade de formar formadores
capazes de produzir sujeitos criticos, reflexivos e questionadores, em resposta
as necessidades sociais da Satde. Portanto, € pertinente promover discussées
mais aprofundadas na Universidade, precisamente nos Programas de Pés-
Graduago, acerca da possibilidade de transformag&o das Praticas Educativas
e daimplementagéo de um ensino diferenciado, como orientador dos processos
de formagéo, tendo em vista as necessidades sociais da satide, no mbito da
formag&o da forga de trabalho.

Nesse sentido, 0 objeto deste estudo s&o as Praticas Educativas dos
professores vinculados ao Programa de Pés-Graduagao em Enfermagem do
Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba - CCS/
UFPB, visando a necessidade de se compreender os limites e as possibilidades
de um processo de transformagao promovido por mudangas na pratica
educativa.

Questiona-se, entdo: Que mudangas pedagdgicas precisam ocorrer nas
Praticas Educativas em uso na Pés-Graduagdo em Enfermagem do CCS/
UFPB, para permitir que a formagéo desses formadores avance no sentido de
atender as necessidades sociais da salide, com énfase no Sistema Unico de
Salde - SUS, em articulagdo com as competéncias e habilidades
recomendadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduag&o
em Enfermagem?

2. OBJETIVOS
Para responder tal questdo, formulamos os seguintes objetivos:
Compreender as Praticas Educativas Emancipatérias e ndo Emancipatorias

operadas na Pos-Graduagdo em Enfermagem do CCS/UFPB e o modo
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como se refletem na formagao de formadores da forga de trabalho de
Enfermagem; e identificar as contradi¢des produzidas pelas Praticas Educativas
praticadas no Programa de P6s-Graduagéo em Enfermagem do CCS/UFPB,
a luz de referenciais pedagdgicos Emancipatérios € ndo Emancipatérios,
tendo em vista o processo de formagao de formadores.

3. METODOLOGIA

Trata-se de um estudo de carater descritivo e de abordagem qualitativa,
que teve como suporte teérico-metodoldgico a orientagdo da TIPESC - Teoria
da Intervengao Praxica da Enfermagem em Satde Coletiva®.

O cenério do estudo foi o Programa de Pés-Graduag&o em Enfermagem
do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da Paraiba -
CCSIUFPB, e os sujeitos foram os docentes e discentes do referido
Programa. Participaram quatro docentes e discentes, perfazendo um total de
oito participantes.

Apos liberagao pelo Comité de Etica do CCS/UFPB, procedeu-se &
coleta dos dados, que ocorreu entre os meses de abril a junho de 2005.
Utilizou-se a entrevista semi-estruturada, e a analise dos dados decorreu
através da andlise do discurso, proposto por Fiorin®. Aentrevista dirigida aos
docentes e discentes permitiu apreender o posicionamento desses sujeitos
sociais nos processos de ensino e de avaliagdo utilizados no Programa de
Pos-Graduagao em Enfermagem do CCS/UFPB.

4. RESULTADOS

Para identificar o componente Emancipatdrio da Pratica Educativa dos
professores, considerou-se os pontos de identificagdo e convergéncias dos
trechos discursivos, identificados e separados de acordo com o posicionamento
politico dos docentes com base no referencial tedrico estudado. O resultado
dessa manobra evidenciou dois tipos de posicionamento: Professores com
Préaticas Educativas Emancipatorias e Professores com Praticas Educativas
Nao Emancipatorias, conforme pode ser observado no quadro 1.

A determinagéo do posicionamento Emancipatério e Nao Emancipatdrio
encontra sustentagédo nos estudos de Mizukami®, onde esta explicito
que, quando o conhecimento € posto em um plano secundario e a Pratica
Educativa passa a assumir um significado amplo, tal qual é dado a
politica, o objetivo do professor passa a ser o desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos, amparada pelo seu sentimento de liberdade,
sendo, portanto, Emancipatorio.

Nessa tendéncia ou abordagem, os conhecimentos existentes s&o
importantes, porém n&o sdo tidos como verdades inabalaveis e eternas,
sendo passivel de sofrer criticas, reflexdes e transformagdes, sendo esta
uma concepgdo, também, sustentada pelos referenciais de Freire®),
Saviani™), Libaneo!"*'? e Diaz-Bordenave e Pereira™.

Um exemplo de Educagdo ndo Emancipatéria é observado quando
ndo se permite, ao aluno, questionar, analisar ou refletir sobre os
conhecimentos ja existentes. Prevalecendo a reprodugéo dos
conhecimentos, sem que seja desenvolvida, nos discentes, uma
consciéncia critica ou analitica.

Por outro lado, quando a Pratica Educativa se encontra subordinada a
Instrugéo, reduz-se & transmisséo de conhecimentos, auxiliada por
estratégias didaticas, das vérias abordagens pedagdégicas néo
emancipatdrias, encontrando ai seu maior respaldo.

Assim, o refinamento dos trechos discursivos dos sujeitos deste
trabalho, visando ao enxugamento dos temas mais relevantes relacionados
com o objeto do estudo, evidenciou varias contradi¢des no fendmeno
estudado, dentre as quais a utilizagdo concomitante de praticas educativas
emancipatorias € ndo emancipatérias, pelo mesmo docente, tanto nos
processos de ensino quanto nos de avaliagéo.

Através da visualizagao da contradigao teoria x pratica, predominante
no cendrio investigado, apresentou-se como categoria empirica do estudo
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Quadro 1. Abordagens pedagdgicas que amparam a pratica educativa (ensino e avaliagdo) dos docentes, e como sao
percebidas na visdo dos discentes.

Contradigdes no processo de formacao de formadores: influéncia das
praticas educativas emancipatérias e ndo emancipatorias e, como categoria
interpretativa do fendmeno, Processos de ensino e de avaliagdo
emancipatérios e ndo emancipatorios,

Nesse sentido, buscou-se em Freire®, Saviani®, Libaneo® e Diaz-
Bordenave e Pereira™ referenciais para auxiliar na analise dos dados. O
quadro 2 apresenta uma sintese das Abordagens Emancipatorias.

Ferreira™ apresenta uma definigdo de educac&o e instrugdo que sao
pertinentes, tendo a educagao como significado amplo, complexo, o de
promover o desenvolvimento da capacidade intelectual, moral e fisica de
(alguém) ou de si mesmo; e a instrugéo sendo definida como transmisséo
de conhecimento a (alguém), ensinar, ensinar como proceder, adestrar,
domesticar, transmitir instrugdes, informar, esclarecer, entre outras
defini¢des.

Desta forma, a luz dos referenciais Emancipatorios e das defini¢des
acima apresentadas, revelam-se os discursos dos docentes, em relagéo
ao processo de ensino, salientando que apenas dois docente foram
coerentes na sua pratica educativa, utilizando, um docente a abordagem
emancipatdria, e outro a néo emancipatéria, tanto no processo de ensino
quanto na avalia¢&do; enquanto que os demais docentes em determinados
momentos utilizam a abordagem emancipatéria e néo emancipatéria, sendo
esta uma contradic&o na pratica educativa dos docentes.

O docente D1 apresenta contradigéo no seu discurso, como pode ser
observado nos trechos seguintes:

Entdo, um exemplo: nés tivemos uma certa dificuldade em
compreender o que é..., e para que isso fosse possivel, os alunos
fizeram uma espécie de grupo, eles se arrumaram em grupos e
tentaram problematizar na situagéo... (D1).

Utilizamos um trabalho de grupo, uma discusséo. (D1).

A avaliagéo, eu fago desde o comego, primeiro, no primeiro momento
da aula, eu quero saber, eu anuncio os objetivos da aula, eu solicito se
0s alunos tém algum ponto de pauta para incluir e eu vejo o nivel deles
em relagdo aquilo que esta sendo proposto para estudar. (D1)

... tirando as suas duvidas, e a0 mesmo tempo, estou avaliando a
capacidade do aluno de ir adiante, ir a frente. (D1).

Até este momento poder-se-ia afirmar que o professor se mostra
interessado no desenvolvimento intelectual dos alunos, porém no discurso
que se segue, observa-se que o importante é a memorizag&o dos contetidos
repassados em sala de aula.

Eu solicito feedback, devolugdo mesmo de contetido, numa abordagem
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bem tradicional. Entéo, vai depender muito do aluno, dos alunos, da
turma, da dindmica, de como o Curso esta caminhando. (D1).

Em relagéo ao professor D2, observa-se presenca da abordagem

emancipatoria e néo emancipatoria no processo de ensino e na avaliagéo,
a utilizagdo de abordagem emancipatéria.

Bom, uma das situagbes que eu considero extremamente importante
que facilita o processo ensino-aprendizagem do aluno, na minha
opinido, isso ocorre muito mais fora da sala de aula do que dentro.
(D2)

A gente ndo s6 ministrou uma aula teérica, mas elas vivenciaram na
prética. Uma nova abordagem da satde ..., uma nova tecnologia do
cuidado, ela sendo executada. Porque é dessa forma que o aluno
compreende melhor.... primeiro eles vivenciam, depois tém o
conhecimento teérico. Entéo foi assim que a gente fez. Primeiro
fomos para a comunidade, experienciaram e na aula seguinte, eles
foram conhecer toda a construgéo tedrica do Modelo... (D2).

Bom, a gente ndo fez uma avaliagéo formal, de prova ou relatério nessa
experiéncia. Ela foi muito mais verbal, do que mesmo mensurada. Foi
uma discussdo, uma reflexdo. E para a gente, isso é muito mais
simples, porque a turma era constituida apenas seis alunos, entéo a
gente fez um momento de reflexéo, de vivéncia, e ai foram formuladas
as expressoes, as falas, os sentimentos deles ... (D2).

O sujeito D3 foi o professor coerente na pratica educativa utilizando a

abordagem Emancipatéria, como pode ser evidenciado nos discursos
que se seguem:

Eu considero que a aula mais proveitosa, até hoje, realizada por mim
com os alunos do Mestrado foi quando vivenciamos a pratica no, e
onde a gente pode, além de vivenciar a pratica, é uma reflexéo de
vida. (D3).

A teoria, eu acredito que tem que ser toda na base da problematizag&o.
A teoria tem que ser trazida de situagdes vivenciadas no cotidiano,
para a teoria. No trazer nada pronto, ta certo? Mas ali, vivenciando
aquela prética, € como vocé pode realmente desenvolver um cuidar
especifico para cada problema. Se eu levo somente teoria, entdo eu
estou muito distanciada da nossa pratica, porque as praticas sdo
diferenciadas, néo é? (D3).

..., além de trazer uma reflexéo, trouxe até um melhor desempenho,
ou seja, a perspectiva de um novo cuidar, numa viséo critica para 0s
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alunos da Enfermagem. Entao eu acho que foi uma reflexdo muito
grande, assim, os alunos depois realizaram um trabalho também na
temética . (D3).

A principal avaliagéo, parte no sentido de qué... que a pessoa absorva
aquela realidade e possa fazer uma andlise critica da situagédo. A sua
participagdo enquanto ser humano, enquanto profissional, enquanto
Enfermeiro, enquanto Pds-graduando, que visdo tem aquela situagdo
e também as possiveis solugbes para o problema? Porque, também,
se a gente so vé o problema e ndo consegue perceber que existe uma
solugdo, ou pelo menos uma luz no fim do tanel, entédo a gente nédo
aprendeu. (D3).

Ja o docente D4, utilizando a abordagem néo emancipatoria, mostrou-
se coerente na sua pratica educativa, utilizando a abordagem néo
emancipatoria.

Agora, a minha maneira de dar aula é expor o contetido e escutar a
resposta dos alunos. Ou seja, a aula s6 faz sentido se os alunos
participarem, né? Ta conversando com eles e eles saibam responder
e colocando suas duvidas, vivéncias deles, e ai tentar construir
conjunto... na Pos, eles sdo adultos e tém uma discusséo... (D4).

Entéo, a minha avaliagéo é pensar como ele entrou e quando ele saiu,
e qual foi 0 ganho que ele teve durante o curso. (D4).

Na Graduagéo, esse esquema, fazer provas, funciona legal. Na Pds,
é uma perda de tempo, na P6s, a avaliagdo € aquilo que consigo ver,
... (D4).

... de uma maneira geral, na Pos, a avaliagdo é dessa interacdo
quotidiana, e eu, pelos meus critérios. (D4).

... eu acho que o trabalho pode dar suporte para te defender numa
opinido tua. Tipo assim: Vocé sabe que aquele aluno ndo € bom, que
ele vai reclamar, que vocé vai dar nota baixa, entdo se eu der um
trabalho, eu sei que ele vai fazer um trabalho ruim. Entdo, esse
trabalho vai me garantir que a nota que eu dei, ele ndo vai reclamar.
No méximo serve para isso. (D4).

Os discursos dos discentes revelou que os docentes do Programa de

P6s-Graduagéo em Enfermagem tém a sua Pratica Educativa alicergada
em abordagens ndo emancipatérias, como pode ser visto nos discursos
seguintes:

... Era uma aula totalmente expositiva, uma aula da prof® X . Aquela
aula é uma aula tipica, assim, que vocé chega para assistir. Vocé
chega, senta ali e ela vai passar os contetidos. (A1).

... eu acho que a forma didética de ela abordar, assim, aquelas coisas
ilustrativas, comegava tudo com aquela parte de... como é que se
chamava? Visual. Que ela colocava mensagens, e essas, mesmo
que a gente estivesse com muitos problemas e viesse a se sentir de
qualquer forma. ... nés pardvamos e refletiamos e depois nés
conseguiamos cair numa real e, a partir dai, ela comegava o objetivo
da aula dela. (A2).

Entéo, a disciplina transcorreu assim: A gente recebeu contetidos
para a nossa vida pratica, mas, também, para que melhorasse o
nosso projeto em si, 0 que eu acho que é primordial. (A3).

... € no decorrer que a gente vai tendo aula com os professores, que
tém conhecimentos extremos, a vista da gente, a gente fica
impressionada com determinadas aulas, com a paciéncia dos professores
em querer ajudar, entéo, isso vai nos ajudando a crescer. (A3)

Eu acho que ninguém chega numa Pés-Graduagdo querendo brincar.
Entéo eu acho que as cobrangas excessivas, por parte de alguns
professores, sdo desnecessarias. Mas a minha vivéncia negativa foi
em relagdo a isso, eu me frustrei em alguns momentos, porque eu ndo
esperava isso numa Pés-Graduagéo. (A4).

Eu achei isso uma cobranga excessiva. Me trouxe, ndo s6 para mim,
para colegas meus, uma situagdo de estresse. Eu cheguei em casa
realmente a chorar, a querer desistir (A4).

No tocante a avaliagdo utilizada pelos docentes, na percepgéo e

vivéncia dos discentes, observou-se coeréncia na escolha da abordagem,
ratificando a escolha dos docentes por uma educagdo subordinada a
Instrugdo, ou seja, a abordagem ndo emancipatoria.

Entéo, a avaliagéo ... todo o contetido era passado, entdo a avaliagdo
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Quadro 2. Abordagens pedagdgicas que amparam a analise dos resultados deste estudo.
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era feita de acordo com o contetido que ela passou. (A1).

... no final, ela fazia aquela revisdo com todo o grupo, do ensino-
aprendizado, né? E quando concluia a aula, ela tinha a certeza do que
ela tentava transmitir, Pelo menos 70% ela via que ficava de
aprendizado, de um modo geral, do grupo todo, néo era 100%, tinha
alguns que tinham uma capacidade de captar melhor, mas os outros
néo conseguiam. (A2).

... 1 foi sentado no dia e a professora chegou e disse: ‘Fulana, vocé vai
ficar ... eu acho melhor, dentro do seu projeto, vocé vai enfocar tal parte
dele’, para fazer esse artigo, para ser uma forma de avaliagdo da gente,
no que transcorreu, que a gente aprendeu e se a gente realmente
consequia fazer um trabalho modelo de artigo. “Entéo, cada uma vai
fazer ... fulana, vocé vai trabalhar isso no seu tema.” (A3)

... quando alguém comegava a querer se aproveitar da bondade do
professor, da situagéo, ela tomava aquela postura de cobrar: ‘Porque
esté faltando? Sua nota vai ser diferenciada.’ Isso era passado. (A3).

E realmente foi muito justo, porque quem néo faltou, quem tinha lido
os textos e fez os trabalhos que eram para ser feitos, teve a sua nota
numa boa, mas, agora, diferenciada um dos outros, Isso ai foi. (A3).

Tanto a avaliag&o era continua, & medida que a gente lia os textos na aula
e discutia em sala de aula, isso era uma parte de avaliagéo, ... (A3).

... a outra forma de avaliagdo que foi passado para a gente no 1° dia
de aula, seria a pontualidade e também a questdo das faltas. Aquelas
pessoas que nao faltassem teriam uma nota diferenciada daqueles
que tivessem faltas. Tanto a questao da falta quanto a questao da
pontualidade foi uma coisa assim, bem levada ao pé da letra. (A3).
Tanto a participagdo em sala de aula, era outro fator de avaliagédo, a
participagdo, a pontualidade e a questao da regularidade, assiduidade,
que ndo faltasse, isso foi um dos pontos. (A3).

... foi estabelecido, na primeira aula, qual era a forma que nés alunos
gostariamos de ser avaliados, qual era a forma que néo iria prejudicar
ninguém, entéo ai surgiram: ‘Vai ser prova?’ ‘O que vocés acham
melhor?’ A gente decidiu pelo seminario, a entrega de um trabalho
com um tema que a gente tivesse, que nés tivéssemos a identificagédo
com a tematica, entéo, cada um puxou com um tema que iria ter uma
contribui¢do na sua dissertagéo, entendeu? (A4).

Constatou-se a existéncia da contradigdo na Pratica Educativa dos
docentes do Programa de P6s-Graduagéo em Enfermagem do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba, e, os futuros

formadores de forga de trabalho em enfermagem poder&o reproduzir essa
pratica.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A opgéo por Préticas Educativas que privilegiam a transmissao de
conhecimentos, caracteristica das Abordagens nédo Emancipatérias, que
subordinam as atividades de ensino e de avaliagéo a instrugéo, precisam
ser repensadas, tendo em vista, entre outros fatores, o atendimento das
exigéncias da sociedade para com a Universidade, cuja fungéo € formar
profissionais conscientes, analiticos e, sobretudo, criticos da sociedade,
com competéncia para julgar e decidir o que fazer, diante das mais diversas
situagdes.

Considerando-se os atuais requerimentos das politicas de educagéo e
de salde, urge a superagdo das contradi¢des advindas do confronto
entre, a opgdo por praticas educativas Emancipatérias e néo
Emancipatorias, como meio para o atendimento das politicas de inclusao
social, cada vez mais acentuadas com a redefinigdo das prioridades de
atencdo a salde e a conseqiiente necessidade de um novo perfil
profissional, longe de ser alcangado pelo paradigma tradicional de formagao.

Perrenoud afirma que a Universidade ndo pode formar profissionais
reflexivos, sé pelo fato de realizarem pesquisas, sendo, também,
necessaria a utilizagéo de alguns dispositivos, como andlise de préticas,
estudos de caso, video-formagdo, escrita clinica, técnica de auto-
observacg&o e de esclarecimento e treinamento para o trabalho.

Para se formar profissionais reflexivos, é necessario que esse objetivo
esteja no centro do plano de formag&o e integrado as demais competéncias
e habilidades profissionais.

Né&o sera possivel atingir uma pratica reflexiva, como denomina
Perrenoud®, se os formadores persistirem na utilizago de abordagens
n&o emancipatérias, que valorizam os conhecimentos desarticulados de
um contexto social.

A Universidade parece, a priori, o lugar privilegiado para um olhar
critico sobre a sociedade e sobre a Pratica Educativa adotada no PPGEnf
do CCS/UFPB, porém, ainda assim, algumas nuangas sédo evidentes,
como aimaginaria “torre de marfim”®, ao redor da Universidade, incluindo
aqui o programa de formagao de formadores, resguardados dos murmurios
do mundo, para que cada um se consagre a busca serena do saber, onde
nao se esperar que os discentes sejam estimulados para a participagao
critica.

E necessaria a presenca de professores engajados na critica radical
da sociedade, sem se sentirem responsaveis pelas politicas e préaticas
sociais, encarregados de identificar e denunciar as incoeréncias, os
comprometimentos, a ineficacia ou as falsas aparéncias.

Assim, as abordagens Emancipatérias mostram um caminho que leva
a superagao das contradigdes, contribuindo para a formagao de forga de
trabalho com competéncia técnica, politica e social.
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