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1. Introducéo

A situacdo da escola e da educacédo constitui-se num dos maiores problemas do
mundo atual e tem sido objeto de estudos por varios especialistas no assunto. As opinides
divergem e 0s pareceres muitas vezes sdo contraditérios, mas ha concordancia em um
aspecto: entre a instituicdo escolar atual e a realidade em que vivemos, ha algo que ndo
funciona. Muitos sé@o de parecer que € preciso reaproximar a escola da vida, pois como esta,
ndo consegue realizar uma verdadeira educagéo a servico do homem atual e menos ainda,
promover um adequado relacionamento interpessoal (PANDOLFO™).

E importante considerar também a extraordinaria velocidade em que as mudancas
s&o processadas no mundo atual. ROGERS* afirma que se nossa sociedade vai enfrentar o
desafio das vertiginosas mudancas em ciéncia, tecnologia, comunicacao e relacdes sociais;
ndo podemos repousar nas respostas fornecidas no passado, mas devemos depositar
nossa confianga nos processos pelos quais 0s novos problemas sdo enfrentados. Propde
uma mudanga nos objetivos educacionais, pois 0 mundo em que vivemos, a finalidade da
educacdo deve ser o desenvolvimento de individuos abertos a mudanca. A educacédo deve
buscar o desenvolvimento de uma sociedade em que as pessoas possam viver de um modo
mais adequado a mudanca, do que para a rigidez.

BARBOSA! considera que "ndo é tarefa da escola oferecer solucdes prontas
para todos os problemas, mas oferecer condi¢cdes para que seus alunos enfrentem os
problemas da vida inteligentemente e efetivamente. A preocupacao da escola deve
ser a de ajudar o aluno a ver a relevancia do conhecimento para a formacdo dos
valores pessoais e sociais. E ainda através das experiéncias vividas na escola que o
aluno devera aprender a trabalhar com muitas alternativas, a suportar a ambiguidade
e a oposicdo as suas idéias, aceitando responsavelmente os problemas sem ter
medo de arriscar e de errar". Acredita ainda que o aluno tem gue ser envolvido num
processo de aprendizagem que seja significativo para ele e este envolvimento pode
ser feito através de sua participacdo no desenvolvimento de todas as fases de seu
curriculo.

Segundo ROGERS™ h& duas modalidades de ensino: num extremo, o ensino
tradicional e, no outro, um ensino centrado na pessoa. O educador pode optar pelo papel de
controlador ou facilitador da aprendizagem.

A educacéao tradicional supde que a pessoa que aprende e incapaz de ter o controle
de si mesma e que deve ser encaminhada por pessoas que sabem melhor do que ela, o que
mais lhe convém. Este tipo de educacdo esta centrada no mestre e, na maioria das vezes,
impede a iniciativa, a criatividade, a auto-responsabilidade e autodirecdo, que por sua vez,
impedem o desenvolvimento para a auto-realizacao.

No ensino centrado na pessoa, 0 educador atua como facilitador da aprendizagem:
possibilita ao estudante ser o agente do processo ensino-aprendizagem, respeita 0 seu ritmo
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préprio e crescimento pessoal, oferece um clima de aprendizagem auténtico, consideracao
pelo outro e interesse compreensivo, prevé recursos de ensino e partiha com os
estudantes, do processo de ensino-aprendizagem. A aprendizagem centrada no estudante
nao esta preocupada em ver o professor ensinando, mas em dar condi¢cdes para que o
estudante aprende a viver num mundo em constante evolucdo. Ensinar é dirigir e fazer
crescer o outro. Facilitar a aprendizagem é criar condi¢des para que o outro, a partir dele
préprio aprenda e cresca. Nesta modalidade de ensino, o individuo e o centro da
aprendizagem e ela se processa em fungdo do desenvolvimento e interesse do aluno. Ha
uma énfase nas relacbes interpessoais € no crescimento que delas resulta. Tal
aprendizagem néo pretende afastar o professor da classe, do contato com os estudantes,
muito pelo contrario, exigem uma presenca constante do mesmo, ndo necessariamente
atuante, mas sempre compreensiva (ROGERS™).

FREIRE® caracteriza também dois tipos de educacdo: a educacdo bancéaria e a
educacdo problematizadora ou libertadora. Na educacgéo bancaria o papel do aluno é o de
receber depdsitos, guarda-los e arquiva-los; esta baseada na transmissédo do conhecimento
e da experiéncia do professor e seu objetivo fundamental € produzir um aumento de
conhecimentos nos aluno, sem preocupar-se com ele como pessoa integral e como membro
de uma comunidade. Conseqlientemente, molda-se um aluno passivo, eximio memorizador,
que prefere manejar conceitos abstratos a resolver de forma original e criadora problemas
concretos da realidade em que vive.

A educacéo problematizadora assume o sentido da conscientizagdo dos educandos.
O educador humanista identifica sua acdo no sentido de humanizacdo, na crenca nos
homens e no poder criador dos mesmos, transformando-se o0 educador em companheiro dos
educandos. O educador "ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa €
educado, em didlogo com o educando, que ao ser educado, também educa".

BN

Para FREIRE®, a concepcdo bancéria da énfase a permanéncia, enquanto a
concepcéao problematizadora reforca a mudanca.

Baseados nestas consideracdes a respeito do processo ensino-aprendizagem, o0s
docentes da disciplina Enfermagem Médico-Cirlrgica, do Departamento de Enfermagem da
Universidade Estadual de Londrina optaram, em 1984, por uma nova abordagem de ensino,
fundamentada em alguns pressupostos basicos:

- "ensinar ndo é somente transmitir, ndo é somente transferir conhecimentos de uma cabeca
a outra, ndo € somente comunicar. Ensinar é fazer pensar, é estimular para a identificacédo e
resolucdo de problemas: é ajudar a criar novos hébitos de pensamento e de acgéo"
(BORDENA VE, PEREIRAY;

- "a aprendizagem socialmente mais util no mundo moderno é a aprendizagem do processo
de aprender, uma abertura continua para a experiéncia e a incorpora¢gdo em nds mesmos
do processo de mudancas" (BORDENAVE, PEREIRAY);

- "educar € desenvolver a potencialidade plena da pessoa, tornando-a criativa, competente
para resolver problemas e capaz de se ajustar facilmente a novas situagfes... Para que isso
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aconteca é preciso que haja diferentes e reais oportunidades de aprendizagem. E preciso
que se oferecam ao aluno experiéncias que |he permitam praticar o comportamento a ser
atingido" (BARBOSAY).

1-1. Metodologia de ensino adotada pela disciplina

A metodologia até entdo adotada pela disciplina Enfermagem Médico-Cirlrgica se
caracterizava por:

- estar centrada no professor;
- atribuir uma importancia demasiada ao conteudo da matéria, com pouca énfase no
crescimento pessoal do aluno;
- dar énfase as patologias e, conseqiientemente, abordar a assisténcia de enfermagem
relacionada a doenca.

Com as modificagbes introduzidas procurou-se atribuir a disciplina as seguintes
caracteristicas:

- estar centrada no aluno;

- dar énfase as relacdes interpessoais e ao crescimento que delas resulta, com a
preocupacédo de que o aluno aprenda "como aprender, como adaptar-se a mudancga”;
- estar estruturada na resolucéo de problemas, partindo-se dos problemas de enfermagem e
ndo de patologias para se abordar o conteGdo da disciplina. KOIZUMI et al.®, ao
descreverem a metodologia empregada pela disciplina Enfermagem Médico-Cirargica da
Escola de Enfermagem da Universidade de S&o Paulo, explicitam a crenca de que
"independentemente da patologia do paciente, a assisténcia de enfermagem deve ser
prestada aos problemas de enfermagem por ele manifestados, de forma sistematizada e
individualizada™;
- dar énfase ao desenvolvimento de habilidades para a estruturacdo de trabalhos cientificos
e a utilizacao de normas didaticas na exposic¢ao oral dos trabalhos.

Por ocasido da implantagdo desta abordagem de ensino, trés aspectos mereceram
preocupacéo e discusséo mais aprofundada pelos docentes:
- como aplicar o modelo do ensino centrado no aluno em uma instituicdo de ensino com
principios rigidos, consubstanciados na exigéncia de um programa definido, exames, notas,
etc. e com um grupo de alunos que poderia ndo estar preparado para mudancas deste porte
em termos de sua participacéo e responsabilidade?
- como processar a mudancga do tradicional enfoque sobre patologias para a énfase sobre
problemas de enfermagem, de forma a cumprir o contetddo exigido?
- como mudar de fato (transformacéo interna) o comportamento dos docentes para que
assumissem o papel de facilitadores da aprendizagem?

Tais questionamentos, obviamente, ndo foram e nem estéo esgotados. No decorrer do
processo de implantagéo da nova metodologia, o “fazer" trouxe muitas respostas. Este "fazer"
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pode ser caracterizado, em linhas gerais, pelos seguintes aspectos:

1. Ensino tedrico e pratico concomitantes, de forma que as experiéncias praticas vivenciadas
pelos alunos e que conduzem ao embasamento tedrico, mediante pesquisas em biblioteca,
resultando no conteudo exigido pela disciplina. A busca das fundamentacdes cientificas para
os problemas de enfermagem permite ao aluno perceber que as alteracdes observadas num
determinado paciente podem ser comuns a outros pacientes com afeccdes clinicas ou
cirargicas. A assisténcia de enfermagem é definida em fungcé&o dos problemas enfermagem,
mas deve sempre ser individualizada. Com esta metodologia, tem-se um periodo maior para
as experiéncias praticas, uma vez que nao ha o tradicional bloco teérico precedendo o
estagio.

2. Os alunos trabalham em duplas, que séo formadas livremente. Cada dupla, dentro de
certos limites que a disciplina imp&e, tem liberdade para a escolha dos pacientes aos quais
daréd assisténcia durante o estagio. A partir desta escolha, desencadeia-se a assisténcia e a
pesquisa em biblioteca, com rodizio entre os componentes da dupla. Posteriormente, cada
dupla apresenta ao grupo toda a experiéncia vivenciada, por escrito e oralmente, utilizando
normas didaticas. No que diz respeito as limitacbes que a disciplina impde, vale lembrar que
ROGERS® coloca gue, no ensino centrado no aluno, deve-se trabalhar dentro dos limites das
exigéncias institucionais, de modo que, dentro destes limites, a liberdade dada seja real.
BARBOSA! salienta que a abordagem educacional que obteria maiores beneficios na
mudanca de personalidade seria aquela que combinasse, de maneira 6tima, a estrutura do
ambiente com os diferentes niveis de complexidade integrativa da estrutura conceitual dos
alunos. A pessoa de complexidade conceitual baixa € aquela que prefere relacionamentos
hierarquicos, que vé as coisas de maneira avaliativa, que julga em termos de certos e errados
e que tende a categorizar o mundo em termos de estereétipos. A pessoa de complexidade
conceitual alta é aquela que é capaz de suportar a oposicdo as suas idéias, que aceita
responsavelmente os problemas. Assim, procurou-se dosar a flexibilidade e a liberdade de
modo a atender as exigéncias institucionais e ao mesmo tempo considerar o nivel de
complexidade cognitiva dos alunos, por entender que oferecer liberdade e oportunidade aos
alunos para organizar toda a disciplina, suscitaria ansiedade, inseguranga, frustracao e até
mesmo um sentimento de raiva contra o professor. Portanto, a disciplina estabelece certos
limites de forma a cumprir o conteddo programatico, mas dentro destes limites, que inclusive
atenuam as incertezas e insegurancas do aluno, é concedida a liberdade da escolha e a
liberdade de expressao.

Cabe salientar ainda que eventuais lacunas no contetdo programatico minimo definido
pelos docentes s@o preenchidas ao final do periodo letivo com sessdes de complementagéo
de conteldos através de aulas, discussdes, atividades em campo de estagio, etc.

3. Dentro da perspectiva de fazer o aluno participar de fato de sua aprendizagem e assumir
responsabilidades, os docentes julgam fundamental a auto-avaliagdo, como propiciadora de
um conhecimento de si mesmo e de crescimento pessoal.

4. O professor assume o0 papel de facilitador da aprendizagem buscando para o
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relacionamento professor-aluno condicbes como liberdade, aceitacdo e respeito pelo
outro, confianca, compreensdo, empatia, autenticidade. Tais condicbes nédo se
incorporam ao comportamento do professor facilmente. Assim, julga-se necessario uma
continua auto-avaliacdo de atitudes, um repensar de seus valores, a troca de idéias
entre colegas, para que cada vez mais o professor seja espontaneamente um facilitador
da aprendizagem.

Para que a disciplina sofresse esta transformacdo, um primeiro passo com cada
grupo de alunos foi um debate amplo sobre educagéo, Enfermagem e disciplina em questao,
abordando aspectos como: o ensino centrado no aluno, as exigéncias institucionais frente
ao mesmo, a metodologia de assisténcia de enfermagem, conceitos basicos relativos ao
relacionamento interpessoal, a disciplina de Enfermagem Médico-Cirlrgica, a ementa da
disciplina, 0 papel do aluno e do professor, etc.

2. Objetivo

Frente as modificagc6es introduzidas na disciplina Enfermagem Médico-Cirurrgica, o
presente trabalho tem como obijetivo:

- verificar a percepcédo do aluno do ultimo periodo do curso em relagdo ao desenvolvimento
de habilidades cognitivas, afetivas e psicomotoras pela disciplina em questdo, quando
comparada as demais disciplinas do curso.

3. Material e Métodos

O estudo foi realizado na disciplina Enfermagem Médico-Cirlrgica do Departamento
de Enfermagem da Universidade Estadual de Londrina. O curso de graduacdo em
Enfermagem é desenvolvido em 3 anos e meio (7 periodos) e a disciplina em questédo é
ministrada no 5° periodo do curso, contando com uma carga horéaria de 120 horas teoéricas e
180 horas de estagio supervisionado.

A populacdo foi constituida pelos alunos de ultimo periodo do curso, portanto,
formandos, em razédo dos objetivos do estudo e por entender-se que estes alunos tém uma
visdo global do curso e podem avaliar a disciplina situando-a no contexto mais amplo do
curso que estdo concluindo.

Os dados foram coletados através de um questionario abordando habilidades nas areas
cognitiva, afetiva e psicomotora com base na categorizacdo proposta por BLOOM?. (Anexo 1).
As habilidades de natureza cognitiva envolvem habilidades intelectuais, processo mental
de organizacao e reorganizacdo de conhecimentos; as de natureza psicomotora exigem do
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aluno o desenvolvimento de uma coordenacdo neuromuscular e dos 6rgdos dos sentidos
para a percepcado de fendbmenos ou a manipulagdo de objetos e materiais; e as de natureza
afetiva implicam na aquisicdo de atitudes, valores, opinides e ha mudanca de interesse.

O questionario foi aplicado aos formandos nos anos de 1985 a 1990, num total de
188 alunos, em sessbes especificas para a distribuicdo do instrumento e explicacfes
necessarias. Nao era obrigatéria a identificacdo do aluno e a devolucao do questionario.

Os dados foram tabulados com a apresentacdo da freqliiéncia e percentuais das
respostas e foi aplicado o teste z a um nivel de 5% de significancia, aos percentuais
resultantes das respostas maior e igual; a significAncia das respostas menor, nao
influencia e em branco ndo foi testada pelos baixos percentuais destas respostas
(SPIEGEL™).

4. Resultados e Discussao

Dos questionarios distribuidos aos 188 formandos do curso houve a devolucao de
99, perfazendo 52,66% do total. Julga-se que o baixo indice de retorno dos questionarios
respondidos deve-se ao fato da ndo obrigatoriedade de devolucéo e excesso de atividades
no final do curso associado a preocupacao com a formatura e inicio da carreira profissional.

TABELA | — Opinido dos alunos formandos quanto a metodologia
de ensino adotada na Disciplina Enfermagem Médico-Cirdrgica do
Departamento de Enfermagem da Universidade Estadual de Londrina,
guando comparada as demais disciplinas do curso, 1985 a 1990.

OPINIAO DOS ALUNOS F %
Boa 66 66,67
Regular 32 32,32
Péssima 01 1,01
TOTAL 99 100,0

A maioria dos alunos (66,67%) considerou a metodologia de ensino boa, justificando
suas respostas com argumentagdes como as que se seguem:
- proporcionou crescimento pessoal;
- possibilitou assistir o paciente integralmente;
- desenvolveu a capacidade da pesquisa;
- permitiu o desenvolvimento da capacidade de comunicacéo oral;
- possibilitou se liberar de diversos blogueios e proporcionou um aprendizado mais amplo;
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- proporcionou maior visao didatica;

- possibilitou ao aluno perceber a importancia do seu desempenho para o proprio
aprendizado;

- forneceu base necessaria para a fundamentacao cientifica da pratica de enfermagem.

Tais justificativas foram relevantes frente as preocupacdes dos docentes ao implantarem a
metodologia. SCHOEREDER et al.* ao tecerem consideracdes sobre o ensino de enfermagem
também explicitam a preocupacdo com a metodologia tradicional de ensino num mundo onde o
"desenvolvimento cientifico exige que se preocupe muito menos com '0 que' se aprende e muito
mais com ‘0 como' se aprende”. Estes autores alertam ainda que profissées como a Enfermagem
precisam de individuos que saibam recorrer as fontes do conhecimento através de métodos
adequados de busca de informacdes necessarias ao desenvolvimento profissional e que ndo ha
mais lugar para enfermeiros preocupados Unica e exclusivamente com "técnicas de enfermagem"
e "rotinas de trabalho". As cita¢cdes dos alunos referentes ao crescimento pessoal, capacidade de
pesquisa, participacdo do aluno no processo de ensjno-aprendizagem, fundamentagao cientifica
da pratica de enfermagem, vem de encontro a expectativas dos docentes no sentido de
desenvolver no aluno habilidades que conduzam a formac&o da pessoa - profissional, apta para a
tomada de decisbes adequadas quanto a assisténcia de enfermagem, incluindo-se ai a busca de
solugdes para os problemas vivenciados.

Algumas justificativas foram apresentadas pelos alunos que ndo consideraram boa a
metodologia (33,33%):

- divergéncias entre os docentes;

- poucos dias de estagio;

- cansaco pelo excesso de atividades;

- grande tensdo emocional na apresentacéo de trabalhos;

- excesso de informagBes num curto espaco de tempo e seminérios muitos extensos;

- 0S seminarios propiciam maior entendimento do contetido ao grupo que faz a apresentacao;
- a metodologia ndo abrange todos os tipos de personalidade.

Quanto as divergéncias entre os docentes, diziam respeito a falta de uniformidade nas
condutas adotadas pelos mesmos, que geravam confusdo entre os alunos e insegurangca em
relacdo ao comportamento que deveriam apresentar frente a estas divergéncias. Este
problema é citado por MIYADAHIRA et al.® ao avaliarem a disciplina Enfermagem Médico-
Cirurgica da Escola de Enfermagem da Universidade de S&o Paulo. Os professores
procuraram, dentro do possivel, uniformizar suas condutas e por outro lado, discutiram
amplamente com os alunos ressaltando que o importante era a fundamentacao cientifica que
sustentava as condutas tomadas e que dentro de um grupo e natural que existam diferencas,
ampliando o foco da discusséo para o grupo de alunos, de pacientes, de enfermeiros, etc.

No inicio da implantacdo da metodologia surgiram questionamentos quanto ao pouco
tempo dedicado ao estagio. Sem interferir na dindmica da disciplina foram processadas
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alterag6es na distribuicdo de atividades dos alunos, ampliando-se os dias de estagio.

Alguns alunos apontaram como pontos negativos o cansaco fisico, o stress, o
excesso de conteudo em pequeno espaco de tempo. Realmente, o aluno acaba tendo uma
carga elevada de atividades, pela propria estrutura do curriculo vigente, em que o aluno tem
que cursar no mesmo periodo de Enfermagem Médico-Cirlrgica, outra disciplina teorico-
pratica. Tem que se considerar também que o0s alunos vivenciam situacdes novas,
assumem responsabilidades que nao lhes eram atribuidas anteriormente, gerando o stress;
entende-se que dentro de um processo de crescimento pessoal hA momentos em que torna-
se dificil limitar as situacdes geradoras de tenséo para alguns individuos.

TABELA 1l — Opinido dos alunos formandos quanto ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas durante a Disciplina Enfermagem Médico-Cirurgica do
Departamento de Enfermagem da Universidade Estadual de Londrina, quando
comparada as demais disciplinas do curso, 1985 a 1990.

inis N&o Em
Opiniéo dos Alunos Maior Igual Menor . TOTAL
Influencia | Branco
Habilidades Afetivas F % |F % |F % |[F % |F % |F %
Integracdo entre teoria pratica 56 5656 [ 30 3030 | 5 5,05 1 1,01 7 707 | 99 100

Retomada de contetidos estudados

) 53 5353 [ 35 3535 [ 1 1,01 3 3,03 7 7,07 | 99 100
anteriormente

Localizagéo e manuseio de bibliografia 63 6363 [ 20 20,20 6 6,06 2 2,02 8 8,08 99 100

Estruturacéo de trabalhos de pesquisa 72 72,72 | 12 12,12 6 6,06 2 2,02 7 7,07 99 100

Observa-se pela Tabela Il que os alunos julgam ter adquirido estas habilidades
cognitivas em maior intensidade na disciplina Enfermagem Médico-Cirdrgica que nas
demais disciplinas. Estes resultados foram considerados significativos a nivel de 5% de
significancia pela aplicacdo do teste Z.

A integracdo entre teoria e préatica deve ter sido facilitada pelo desenvolvimento
concomitante da teoria e da prética (biblioteca e campo de estdgio) de forma a associar de
imediato uma experiéncia pratica com a fundamentacdo cientifica. Da mesma forma, a
retomada de conteldos anteriores era uma necessidade constantemente sentida pelos
alunos em sua busca pelo embasamento cientifico das situa¢ces vivenciadas e das acbes
de enfermagem a serem executadas. Quanto as habilidades pertinentes a investigacdo os
docentes entendem ser fundamental, dentro da proposta de ensino adotada, capacitar o aluno
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para uma iniciacdo a pesquisa. O fato de o aluno buscar o conhecimento (e ndo recebé-lo
adequadamente sistematizado, do ponto de vista do professor) prepara-o para busca de
conhecimentos e solucdes frente as necessidades a serem enfrentadas futuramente. E
importante salientar também que a pesquisa em Enfermagem é essencial para o
fortalecimento de uma base cientifica para a profissdo e deve constituir-se em constante

preocupacédo das Escolas de Enfermagem no preparo de novos profissionais.

TABELA Il — Opinido dos alunos formandos quanto ao desenvolvimento de
habilidades afetivas durante a Disciplina Enfermagem Médico-Cirlrgica do
Departamento de Enfermagem da Universidade Estadual de Londrina, quando
comparada as demais disciplinas do curso, 1985 a 1990.

Opini&o dos Alunos | Maior Igual Menor Néo Em TOTAL
Influencia| Branco

Habilidades Afetivas F % 1F %1 F %1 F % 1F % |F %
Participagdo  ativa no seu| 57 5757 | 33 3333 | 9 909 | - - - - | 99 100
processo de aprendizagem
Motivagéo para prestar cuidado direto ao paciente 44 4444 | 50 5050 [ 3 3,03 - - 2 202 | 99 100
Satisfagdo com o proprio processo de aprendizagem | 52 5252 | 35 3535 [ 10 10,10 - - 2 2,02 99 100
Relacionamento professor-aluno 36 3636 | 51 5151 [ 10 10,10 - - 2 2,02 99 100
Crescimento como pessoa 51 5151 | 26 26,26 5 5,05 - - 17 1717 | 99 100
Independéncia nas agdes de enfermagem 50 5050 [ 33 3333 | 13 1313 - - 3 3,03 99 100
Capacidade de auto-avaliacéo 42 4242 | 40 40,40 9 9,09 8 8,08 - - 99 100
Interesse pela pesquisa 68 6868 [ 22 22,22 7 7,07 - - 2 2,02 99 100

Quanto a aquisicdo de habilidades de natureza afetiva, percebe-se que a
participacdo ativa no processo de aprendizagem (57,57%), a satisfagdo com a prépria
aprendizagem (52,52%) e o crescimento pessoal (51,51%) foram referidos pela maioria dos
alunos como habilidades com maior desenvolvimento em Enfermagem Médico-Cirlrgica que
nas demais disciplinas do curso. Uma vez que o aluno e agente de sua aprendizagem e
deve buscar os conhecimentos que necessita, contando com 0 professor como um recurso
que facilita a sua aprendizagem, e importante notar a percep¢cdo manifestada pelos alunos
guanto a estes aspectos, relevantes dentro da metodologia adotada. Chama a atencéo, no
entanto, que o relacionamento professor-aluno (36,36%) néo e referido como habilidade que
tenha tido um desenvolvimento significativo durante a disciplina. No inicio da implantacao da
metodologia, percebeu-se a falta de um preparo adequado do professor para o0 novo papel a
assumir e a dificuldade do aluno em adaptar-se as caracteristicas da disciplina, podendo
esta situacéo ter determinado o resultado obtido.

RIBEIRO et al.'! colocam que para a formagcao do profissional da Enfermagem como
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agente de mudancgas, seria necessario que ele adquirisse atitude favoravel para refletir,
estudar, descobrir as suas deficiéncias no trabalho e saber onde procurar recursos a fim de
vencer as suas dificuldades. Uma vez que o aluno consiga apreender qual a sua parcela de
responsabilidade para a aprendizagem (participacdo ativa -57,57% e interesse pela
pesquisa - 68,68%) através de uma metodologia em que o professor ndo é a fonte do
conhecimento mas um mediador, abrem-se perspectivas favoraveis para a mudanca de
atitude.

TABELA
habilidades psicomotoras durante a Disciplina Enfermagem Médico-Cirargica do

IV — Opinido dos alunos formandos quanto ao desenvolvimento de

Departamento de Enfermagem da Universidade Estadual de Londrina, quando

comparada as demais disciplinas do curso, 1985 a 1990.

Respostas dos Alunos | wmaior Igual Menor Néo Em TOTAL
Influencia| Branco
- . 0, 0, 0, 0, 0, 0,

Habilidades Psicomotoras F L F % F % | F L F % F %
Exposicdo oral de trabalhos com | 69 6969 | 14 1414 | 6 606 | 3 303 | 7 707 | 99 100
normas didaticas
Aplicaggo de processo de Enfermagem a 56 56,56 | 30 30,30 1101 | 12 1212 | 99 100
pacientes internados
Aplicagao do processo de Enfermagem a 52 5252 | 34 3434 | 5 505 | - - 8 808 |99 100
pacientes ambulatoriais
Utilizag&o de recursos audiovisuais 64 6464 | 24 2424 | 6 6,06 4 4,04 1 101 | 99 100

Através da Tabela IV nota-se que a disciplina proporcionou a aquisi¢cdo da habilidade
de exposicao oral observando-se as normas didaticas (69,69%), bem como da habilidade de
utilizac@o dos recursos audiovisuais (64,64%) em maior grau que outras disciplinas. Dentro da
metodologia adotada, tais habilidades sdo entendidas como relevantes, no sentido de melhor
preparar os enfermeiros para o desempenho do papel de educadores e para situacdes de
apresentacdo em publico, como na exposicao de trabalhos em eventos cientificos.

Quanto a aplicacdo do processo de enfermagem, fundamental em qualquer
disciplina, os alunos entenderam que esta habilidade foi também contemplada com maior
intensidade pela disciplina Enfermagem Médico-Cirurgica (56,56% para a aplicacdo do
processo a pacientes internados e 52,52% em relacdo aos pacientes ambulatoriais.
Segundo HORTA', o processo de enfermagem visa guiar e ordenar as acdes de equipe de
enfermagem. Constitui-se em habilidade essencial para o exercicio profissional, sendo
importante ressaltar a constante preocupacdo dos docentes com a aplicagdo de uma
metodologia de assisténcia de enfermagem no decorrer da disciplina, contemplando o
ambito hospitalar e ambulatorial.
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5. Conclusdes

1. A maioria dos alunos (66,7%) a um nivel de 5% de significancia, considerou boa a
metodologia sugerida.

2. Com relacdo as habilidades cognitivas, concluiu-se que a metodologia de Enfermagem
Médico-Cirargica comparada as demais disciplinas do curso, testados a um nivel de 5% de
significancia, proporcionou maior desenvolvimento das habilidades:

- estruturacao de trabalhos de pesquisa (72,72%);

- localizacdo e manuseio de bibliografias (63,63%);

- integracao entre a teoria e a pratica (56,56%);

- retomada de contelddos estudados anteriormente (953,53%).

3. Com relagdo as habilidades afetivas, conclui-se que a metodologia de Enfermagem
Medico-

Cirurgica comparada as demais disciplinas do curso, testados a um nivel de 5% de
significancia proporcionou:

- maior interesse pela pesquisa (68,68%);

- maior participacdo ativa no seu processo de aprendizagem (57,57%);

- maior satisfacdo com o préprio processo de aprendizagem (52,52%);

- maior crescimento como pessoa (51,51%);

- maior independéncia nas a¢fes de enfermagem (50,50%).

Nao existe diferenca significativa, a um nivel de 5% de significancia, entre a metodologia
utilizada em Enfermagem Médico-Cirargica quando comparada as demais disciplinas do
curso no que se refere a:

- motivacao para prestar cuidado direto ao paciente;

- capacidade de auto-avaliacao;

- relacionamento professor-aluno.

4. Com relagéo as habilidades psicomotoras, conclui-se que a metodologia de Enfermagem
Médico-Cirargica comparada as demais disciplinas de curso e testados a um nivel de 5% de
significancia proporcionou:

- maior habilidade para exposicao oral (69,69%);

- maior habilidade para utilizacédo de recursos audiovisuais (64,64%);

- maior habilidade para aplicagdo do processo de enfermagem a pacientes internados
(56,56%);

- maior habilidade para aplicagdo do processo de enfermagem a pacientes ambulatoriais
(52,52%).
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This issue is about a teaching methodology developed by the Medical-Surgical
subject of Nursing on Graduate Course at Universidade Estadual de Londrina. The teachers
used the student-centered teaching process based on interpersonal relationship and problem
solving method. The aim was to evaluate the last period of nursing students’ perception
about developing of cognitive, affective and psychomotor abilities when compared with
others subjects of nursing course since 1985 until 1990. This method of teaching supplied
more integration among theory and practice, more ability in developing library search and
oral exposition, besides more active student participation on his apprenticeship process.

UNITERMS: Teaching methodology, teaching, learning.

Este trabajo trata de la metodologia de ensefianza utilizada por la disciplina de
Enfermeria Médico-Quirdrgica de la Universidade Estadual de Londrina, modificada con el
propésito de hacerla centrada en el alumno, con énfasis mayor en las relaciones
interpersonales y estruturada en la resolucién de los problemas. Tuvo como objetivo verificar
la percepcion de los alumnos del Gltimo semestre del curso con relacién al desarrollo de
habilidades cognoscitivas, afectivas y psicomotoras por la disciplina sobredicha, cuando
comparada a las otras disciplinas del curso. Los datos fueron obtenidos entre 1985 y 1990
bajo la aplicacién de un cuestionario, aplicativo, a los alumnos que recibirian el Grado (de
bachiller) a fin de afio, en sesiones especificas. Se ha verificado que este método de
ensefianza ha proporcionado al alumno una integracién mayor entre teoria y practica, mayor
desarrollo en competencia de investigacion en biblioteca, participacion mas activa en su
proceso de aprendizaje y mayor capacidad como expositor verbal.

UNITERMOS: Metodologia de enseflanza, ensefianza, aprendizaje.
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ANEXO |

FUNDACAO UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE ENFERMAGEM

ENFERMAGEM MEDICO-CIRURGICA

Caro aluno,

No transcorrer do curso de Enfermagem, vocé teve oportunidade de vivenciar
diferentes metodologias de ensino e de conviver com varios professores. Muitas
experiéncias profissionais e pessoais foram vividas e suas percepcbes e opinides se
transformaram. Assim sendo, solicitamos sua colaboragéo respondendo este questionario,
através do qual vocé tera oportunidade de exteriorizar sua opinido referente a disciplina
Enfermagem Médico-Cirurgica.

A sinceridade em suas respostas nos é muito valiosa, pois elas fornecerao subsidios
para reestruturarmos a disciplina em alguns aspectos. A sua informaco é ANONIMA e n&o
h& necessidade de assinar.

Obrigada pela sua colaboracao.

Docentes de Enfermagem Médico-Cirlrgica
01. Vocé julga que a metodologia de ensino utilizada em Enfermagem Médico-Cirdrgica foi:
( ) boa
() regular

() péssima

Porque:
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02. Vocé julga que a metodologia de ensino vivenciada em Enfermagem Médico-Cirlrgica.
comparada as outras disciplinas do curso, propicia 0 desenvolvimento de algumas
habilidades (cognitivas, psicomotoras e sécio-afetivas) de forma diferenciada?

Responda conforme o cédigo abaixo:

(1) a metodologia propicia um maior desenvolvimento desta habilidade...............cccccvvvvvviiinnnn,
(2) a metodologia propicia um igual desenvolVIMENTO ...........ccuviiiiiiie i e
(3) a metodologia propicia um menor deSeNVOIVIMENTO ...........uuuuureeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeieeeeeeneeeeeanees

(4) a metodologia ndo influencia N0 deSEeNVOIVIMENTO ..........ueuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeneeneeeeeennes

2.1. Habilidades Cognitivas

() integracdo entre teoria e prética

() retomada de contelidos estudados anteriormente
() localizagédo e manuseio de bibliografias

() estruturacao de trabalhos de pesquisa

2.2. Habilidades Afetivas

() participacdo ativa no seu processo de aprendizagem
() satisfacdo com o préprio processo de aprendizagem
() crescimento como pessoa

() relacionamento professor-aluno

() motivacao para prestar cuidados direto a paciente
() independéncia nas acdes de enfermagem

() interesse pela pesquisa

() capacidade de auto-avaliacdo

2.3. Habilidades Psicomotoras

() exposicao oral de trabalhos com normas didéaticas

() aplicacéo do processo de enfermagem a pacientes internados
() aplicacéo do processo de enfermagem a pacientes ambulatoriais
() utilizacdo de recursos audiovisuais

03. SUGESTOES:
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