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RESUMO

Este trabalho objetiva identificar e discutir ideologias linguisticas (BLOMMAERT, 2014) na formagdo docente inicial de
licenciandos(as) em Letras no ambito do ensino de lingua portuguesa. A investigacdo gira em torno de crengas, valores
e conceitos sobre lingua e ensino de lingua portuguesa no vir-a-ser docente. A pesquisa, de cunho qualitativo com viés
etnografico, tem, na formacdo de um grupo focal, uma fonte de discussdo sobre os significados culturais da formagao
docente inicial na esteira dos estudos da Linguistica Aplicada e do que no Brasil se denominou Nova Pragmatica. Nesse
recorte, apresentam-se resultados relacionados a reflexdes em torno dos temas: ecologia escolar e didatizagdo no ensino
de lingua portuguesa. Por meio da analise de reunides coletivas, entrevistas e questionarios semiestruturados dirigidos ao
grupo focal, foram constatados os seguintes resultados: (i) dificuldade e engessamento de agdes e praticas pedagogicas dos
sujeitos acompanhados no ambiente de ensino basico, especialmente nos Estagios Nao Obrigatérios; em decorréncia disso,
(i1) impactos sobre a pedagogizacdo da lingua portuguesa, com destaque para uma interferéncia em conceitos de lingua/
gramatica adotados no ensino basico e/ou sobre os conceitos vistos na universidade. Deve-se considerar, por fim, que ao
mesmo tempo que se percebe a base académica tedrico-pratica na formagao docente em agdo dos sujeitos em formagao inicial
no ensino basico, percebe-se uma falta da institui¢do em promover maior didlogo sobre os efeitos na formagao na experiéncia
dos diferentes estagios.
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RESUMEN

Este trabajo objetiva identificar y discutir ideologias lingiiisticas (BLOMMAERT, 2014) en la formacién docente inicial
de alumnos de cursos de formacion de profesores de Filologia/Letras en el ambito de la ensefianza de lengua portuguesa.
La investigacion gira alrededor de creencias, valores y conceptos sobre lengua y ensefianza de lengua portuguesa en el
venir-a-ser docente. La investigacion, de caracter cualitativo con sesgo etnografico, trae, en la formacion de un grupo focal,
una fuente de discusion sobre los significados culturales de la formacion inicial en la raiz de los estudios de la Lingiiistica
Aplicada y, ademas, de lo que en Brasil se denomina Nueva Pragmatica. En esta seccion, se presentan resultados relacionados
con reflexiones en torno a los temas: ecologia escolar y didactica en la ensefianza de la lengua portuguesa. Mediante el
analisis de encuentros colectivos, entrevistas y cuestionarios semiestructurados dirigidos al grupo focal, se observaron los
siguientes resultados: (i) dificultad e inmovilizacion de las acciones y practicas pedagogicas de los sujetos monitoreados en
el ambito de la educacion basica, especialmente en las Pasantias no Obligatorias; como resultado, (ii) impactos en la puesta
en practica de la pedagogia de la lengua portuguesa, con énfasis en la interferencia en los conceptos de lengua/gramatica
adoptados en la educacion basica y/o en los conceptos vistos en la universidad. Finalmente, se debe considerar que si bien
se percibe la base académica teodrico-practica en la formacion docente en accidon para asignaturas en formacién inicial en
educacion basica, se percibe que la institucion no esta promoviendo un mayor dialogo sobre los efectos en la formacion en
la experiencia de las diferentes etapas.

Palabras clave: formacion docente; ensefianza de la lengua portuguesa; creencias sobre lenguas.

INTRODUCAO

Podem ser diversas as interpretacdes em relagao a formacgao docente dependendo das concepgdes tedricas
e os referenciais regulatorios sobre sociedade. Na década de 1990, a descaracterizagdo da formagao diante do
“acirramento entre as politicas oficiais e os reais interesses ¢ necessidades de uma formagao assentada numa
basica teodrica solida, na pesquisa e¢ na pratica [...]” (SOUZA, 2006, p. 17) serviu para o fortalecimento de
postulados neoliberais na formacao docente no Brasil. Nessa perspectiva, educagdo corresponde a exploragdo do
individualismo em detrimento da aprendizagem e da vivéncia do patrimoénio cultural humano e social, local ou
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mundial. Tal perspectiva, apesar de ainda presente, nao anulou discussdes sobre a cidadania e democratizagdo do
saber, encontrados em documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (2007), as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), e até mesmo nos mais recentes e polémicos, como a Base Nacional
Comum Curricular (2018). Objetivos conflitantes coexistem em sociedades contraditorias como a brasileira,
sobretudo em economias baseadas em mercados (FRIGOTTO, 2014).

E nesse movimento pendular que se engendra a formagdo docente, em um universo complexo de
uma sociedade em crise. Ser docente no Brasil, de fato, nunca foi facil, nunca ocorreu sob o avanco de uma
profissionalizacdo que oferecesse condi¢des financeiras, infraestruturais e de financiamento suficientes, sendo
essas, portanto, causadoras de insatisfagdo profissional (SA; ALVES NETO, 2016). Se na década de 1990, houve
um interesse tecnicista, presente até hoje, ha em curso um interesse de silenciar vozes heterogéneas na educagao
pela padronizacdo de sujeitos, numa espécie de reificagdo docente cega em relagdo as demandas sociais, a exemplo
do movimento Escola Sem Partido'. Compreende-se como fundamental no contexto brasileiro refletir sobre como
professores(as) em formagao inicial percebem seus primeiros passos na escola.

Neste artigo, objetiva-se discutir as crencas e os valores assumidos por licenciandos(as) em relacdo a lingua
e ao ensino de lingua portuguesa a partir de tematicas como a ecologia escolar e a didatizagdo de lingua em relagéo
ao ensino do contetido gramatical®, para entender, como na formag¢do docente inicial, o contexto de produgao
do(a) futuro(a) professor(a) entre universidade e o chdo da escola é constitutivo da identidade do(a) docente,
considerando-se o fato de que, entre tantas amarras e tentativas de silenciamento do professorado, justifica-se um
trabalho que escuta licenciandos(as) e provoca-lhes reflexdes sobre vivéncias e experiéncia docente no nascedouro
de seu perfil profissional, buscando uma ruptura do linguistico e extralinguistico. Nesse ponto, constata-se a
filiagdo deste trabalho aos estudos da Linguistica Aplicada (SIGNORINI, 2008; MOITA LOPES, 2006) ¢ a Nova
Pragmatica (RAJAGOPALAN, 2010) pela relevancia social do estudo da formacao docente a partir da visao e
posicao dos(as) professores(as) aprendizes em relacdo as suas crengas relativas a lingua e ao ensino de lingua
portuguesa, tomando-se a lingua e a pratica docente , esta independentemente da sua fase, como um ato politico.
A pesquisa realizada teve como foco um grupo de licenciandos(as) voluntarios(as) do curso de Licenciatura em
Letras portugués e espanhol que, durante a investigacdo , estivessem ou tivessem estado na sala de aula de lingua
portuguesa no ensino basico. Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (doravante UFRPE), foi formado um grupo focal, acompanhado de abril de 2021 a
janeiro de 2023, para discussdo a respeito da formagdo docente inicial’.

1. JOGOS DE LINGUAGEM E PERFORMATIVIDADE DA LINGUA

Nos estudos da linguistica, observa-se que a hegemonia na maior parte do século XX continuou sendo a
forma (RAJAGOPALAN, 2014), seguindo, de algum modo, uma orientacao de estudo da lingua j& conhecida.
Afinal, o gosto pela forma também era comum nos estudos tradicionais na escolarizagdo, reconhecidos como
prescritivos, sempre a servico de uma higienizacdo da lingua (VIEIRA, 2016; MARTELOTTA et al., 2012).
E, mesmo fazendo oposi¢do a esse tipo de estudo “ndo cientifico” e “prescritivo/restritivo” da lingua , focado
na forma, realizado pela gramatica prescritiva, deve-se destacar que o foco do estudo do objeto da linguistica
continuou predominantemente sendo a forma, agora a partir de uma metodologia de descricdo do fenomeno.
Na disputa hegemonica dos modelos de lingua, parece sempre ter havido uma predilecao pela forma como uma
caracteristica essencial da lingua, o que, de algum modo, incorporou o ideal cientificista da neutralidade e/ou da
objetividade do(a) linguista para analise do fendmeno /ingua, um objeto abstraido da vida (RAJAGOPALAN,

1 Movimento criado em 2004 no Brasil, a Escola sem Partido visou propor, desde o seu nascedouro, mecanismos de controle para que,
conforme os preceitos de seus membros, o(a) docente ndo doutrine ideologicamente os alunos. Diante dessa posicdo reacionaria, varios
projetos de lei foram apresentados em Camaras Municipais, Assembleias Legislativas e Congresso Nacional, sendo esse movimento
representativo das camadas mais conservadoras no pais.

2 O termo contetido gramatical tem sido usado na discuss@o para se referir mais especificamente aos conteidos escolares relativos ou
vinculados ao eixo de ensino da analise linguistica.

3 Arealizacdo da pesquisa ndo poderia ocorrer sem o trabalho dedicado de uma equipe de jovens pesquisadores de iniciagdo cientifica,
sem os quais também ndo seria possivel a discussao que se faz neste trabalho: Livia Albuquerque, Jodo Martins, Denise Vilaga, Jéssica
Lima e Laura da Hora. Um agradecimento especial deve ser dirigido também aos(as) participantes do grupo focal.
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2014). No caso do estudo da linguistica da forma, operou-se uma assepsia, pelo método adotado, produzindo um
apagamento do sujeito falante e, mais, a sua rejei¢ao.

Conforme Rajagopalan (2014, 2010), quando se pensa em lingua ou em estudo da lingua, o que ha é um
constructo “politico-linguistico-retorico”. Para esse autor e outros, ndo ha como dissociar da lingua a sua natureza
politica. A lingua serviu/serve como instrumento de unificag@o de povos, de reconhecimento de sociedades/etnias,
como afirmagdo de Estados, como cultura dos “homens letrados” e, assim, por diante. Nem a lingua no sentido
abstrato, dissecada e apartada do sujeito falante, deixou de ser “aperfeigoada a partir de uma série de exclusoes”
(RAJAGOPALAN, 2014, p. 107). O ponto de vista que cria o objeto tem olhos e esses sdo comprometidos com
0 que enxergam, apesar da conhecida e propalada isengdo. Tal afirmag@o serve mais para constatagdo dos limites
que teorias ou quaisquer outras formas de vida baseadas (ou ndo) em ideologias linguisticas, isto €, em “crengas,
ideias, visdes e percepgoes sobre linguagem e comunicagdo” (BLOOMAERT, 2014, p.68) ocupam pela/na pratica
da linguagem do que para fazer uma critica a linguistica. Descrever, prescrever ou querer ficar em cima do
muro ¢ sempre uma posi¢cao que se assume. E isso ndo ¢ neutro. Nessa mesma perspectiva, também se encontra
o empreendimento do ensino de lingua, como visto em outras formas de vida, constitutivo de uma pratica de
linguagem/discursiva politica.

A linguagem como forma de vida (WITTGENSTEIN, 1975) ¢ um postulado assumido por este trabalho,
considerando-se ainda que, para essa forma, devem ser bem conhecidos os atos de linguagem (MEY 2014, 2001;
AUSTIN, 1998, 1990) usados ¢ os indices gramatico-discursivos que os representam nas mais variadas formas de
vida. Desde a virada linguistica (VIEIRA, 2016), os limites da linguagem passaram a ser também os limites dos
mundos dos sujeitos de fala?, movimento este que se inicia na filosofia da linguagem, com Wittgenstein e Austin,
e segue para outras humanidades. Na virada, a reivindicagdo do falante/sujeito da lingua e de seu contexto vem
a tona para o estudo [do significado] da lingua. No campo da linguistica critica e da nova pragmatica (SILVA;
FERREIRA; ALENCAR, 2014), ¢ defendida a ideia da lingua como performativa e politica, repercutindo a
posicdo da linguagem como agdo social (MELO, 2005). Alias, o que reune os estudos da virada pragmatica é a
concepcao de que a linguagem ¢ publica e ndo privada.

Os significados ndo sdo formas privadas de experiéncia e se dao via interacao linguistica — “[...] todo ato
de fala e todo sentido sdo historicamente constituidos a partir de diversos fatores (sociais, culturais, econdmicos,
politicos) estabelecidos por jogos de linguagem de nossas culturas [...]” (ALENCAR, 2014, p.87). Os modos de
dizer das linguas ndo se operam por gramaticas autonomas das condi¢des de producdo do uso dessas linguas, nao
se ddo num conjunto de regras de discretizagdo e combinabilidade de seus segmentos, excetuando-se os atos e
jogos de linguagem comuns as formas de vida. Conforme Alencar, “cada jogo de linguagem ¢ constituido nao
apenas pelos lances de atos de fala ou pelos ‘signos e insignias destinados a lembrar o fato de que ele [o falante]
ndo age em nome pessoal ¢ de sua propria autoridade’ [...], mas também pela forca institucional que garante a
execugao e legitimagao na recepcao do ato de fala” (2014, p. 94). Interagindo com Bourdieu, Alencar destaca que,
nas praticas discursivas, ndo ha apenas o juiz, mas multiplos agentes e instituicdes constitutivas.

Os usos linguisticos sdo um tipo de pratica, de linguagem situada (BLOMMAERT, 2014, 2008; SIGNORINI,
2008; MARCUSCHI, 2008). Isso deveria, pelo menos, convidar o(a) pesquisador(a) a langar mao de uma nogao
mais radical de contexto (MEY, 2014). Em hipotese alguma, seria possivel estabelecer, nesses termos, dissociagao
entre o estudo da lingua e dos(as) usuarios(as) da lingua no tempo/espaco em que isso se da. Nao se trata de empiria
absoluta dada a relevancia da linguagem enquanto atividade instanciada pela historicidade, cultura, ideologia, da
gramaticalidade enquanto ato e jogos de linguagem. Afinal, como expulsar pessoas do estudo da lingua ou de seu
ensino nos jogos da linguagem da cultura escolar? Apesar de ndo parecer simples nem facil de fazer, assume-
se como estratégico que os estudos da lingua(gem) se deem numa ruptura da dicotomia entre o linguistico e
extralinguistico (RAJAGOPALAN, 2010; 20006).

O estudo ou o ensino da lingua por ela mesma exclui ora os sujeitos falantes ora a situacao de fala. Joga ao
limbo as formas de vida que se ddo e se implicam na e pela linguagem, descaracterizando o sentido situado. Tal

4 Nesta parte, foi feita uma referéncia indireta ao aforismo de Wittgenstein: “Os limites da minha linguagem sao os limites do meu mundo”,
presente no Tractatus Logico-Philosophicus — WITTGENSTEIN, L. Tractatus Logico-Philosophicus. B. Russell, F. R. S. — Introdugao.
Trad., apres. e ensaio introdutorio de Luiz Henrique Lopes dos Santos. Sao Paulo: EDUSP, 1995. Neste trabalho, o argumento caminha
em outra direcdo, num sentido mais amplo, pragmatico, para conexdo entre linguagem e sociedade, ndo descrevendo qualquer relacdo
logica entre linguagem e mundo.
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saida desvia uma finalidade mais que necessaria para a Linguistica Aplicada e Nova Pragmatica, a de politizar a
discussdo e encontrar a ancoragem social da linguagem. Alids, para a Nova Pragmatica (RAJAGOPALAN, 2010),
¢ inevitavel o envolvimento com a linguagem, com as formas de vida pesquisadas, o que impossibilita tratar o
sujeito do estudo como objeto, uma vez que a lingua € publica e s6 se manifesta no coletivo. Esse recorte traz para
a pesquisa a necessidade de nao negar o sujeito-falante em seu contexto real, social, coletivo, dando vez a sua voz.

2. FORMACAO DOCENTE E PRATICA DE ENSINO DE LINGUA(GEM)

A formagio docente é, em si, 0 que perdura por toda a vida profissional de um(a) professor(a). E inalienével
da formacao sua abertura ao vir-a-ser, isto €, a impermanéncia do sujeito formando. “[...] A educacdo e, por
consequéncia, a formagao no se esbarram na transmissao e aquisicao de saberes, na transferéncia de competéncias
técnicas e profissionais e tampouco na assertiva das potencialidades individuais” (SOUZA, 2006, p. 23). Freire
(1987), na Pedagogia do Oprimido, trouxe a luz um olhar sobre a formacao docente, defendendo um sujeito
critico professor e, consequentemente, um sujeito critico estudante. Nao parece possivel a concepgdo de um(a)
professor(a) consciente se moldado a semelhanga de “um padrdo”, tampouco parece apropriado a defesa de
“um saber técnico” como suficiente para a formacao docente, considerando que formagao docente ndo deve ser
confundida exclusiva e essencialmente como se referindo a “saberes individuais e técnicos” do(a) docente. A
formagdo docente o vir-a-ser ¢ um trago que nao se deve desconsiderar. A experiéncia como fator de formagao é
o que faz a impermanéncia ser algo a ser reivindicado na conceituacdo da formagao docente, ndo para naturalizar
a nog¢do, mas para evidenciar que o(a) professor(a) ndo nasce pronto(a), mas também ndo morre pronto(a): esta
sempre em [continua] formagao.

O olhar para si como professor(a) ndo se da simplesmente pelo ingresso num curso de licenciatura. Afinal,
ha pessoas que ja se identificam com a profissdo docente desde o ensino basico (GARCIA, 2010), durante o
periodo de estudantes na escola. Para outros, s6 quando entram numa sala de aula, acdo que também pode gerar
desisténcia ou acomodagao. Nao se vincula, assim, o encontro da sala de aula fisica ou remota com a (descoberta
da) docéncia. O vir-a-ser docente vincula-se a experiéncia, com o parar para pensar, parar para agir, parar para
ser gentil e escutar o outro, parar o imediatismo da a¢do (LARROSA, 2004), refletindo sobre planejamento,
execugao — reflexdo para nova agao, a experiéncia como aprendizado.

A discussao sobre a identidade do(a) lincenciando-professor(a) nas praticas de ensino de lingua portuguesa,
nas suas crengas, nos seus valores e opinides sobre lingua e sobre o ensino de lingua acompanha o(a) professor(a)
por toda sua trajetoria docente, incluindo a etapa denominada formacdo docente inicial. A aposta de ser professor(a)
e a construcao de sua identidade, intimamente relacionadas, sdo percebidas como um processo de reivindicagdo de
um sujeito-docente, da sua autorrepresentagcdo. Nos licenciandos(as), esse sentimento de pertenca € atravessado
pela cultura escolar quando esses se iniciam no chdo da escola.

Nesse arcabougo teorico, identidade nao € algo in natura (MELO, 2005), mas algo construido e reivindicado
politicamente pela lingua(gem). Nessa visada, parte-se do pressuposto de que a lingua ¢ performativa, e politica
e, a0 mesmo tempo constitutiva do discurso da histéria, e de que a identidade, assim como a formagao, ¢ algo
que, mesmo podendo ser identificado, ndo ¢ produto, mas processo aberto ao vir-a-ser. O inacabamento proprio
da nog¢do de identidade adotada deste trabalho coincide, em certa medida, com a imagem em geral que se tem
do estagio inicial e/ou do contexto de producdo em que o licenciando(a) em Letras se encontra, reconhecido
ou denominado como inicio da sua profissionalizagdo (ROCHA;FIORENTINI, 2009).> Diverge, contudo, a
natureza das nogoes. Esse sujeito, docente-aprendiz, em certa altura da sua formagdo docente, abandona a etapa
denominada inicial, destaz-se do ser aprendiz sem com isso abandonar o vir-a-ser de sua formagao e da sua propria
identidade, em constante processo. Apesar de esse ser um pressuposto do trabalho, o fato € que o sujeito-aprendiz
na docéncia, neste trabalho, é licenciando em Letras, podendo ter pisado no chao da escola como estagiario(a) ou

5 Rocha e Fiorentini (2009) destacam que ndo ¢ comum em outros paises a profissionalizacdo iniciar antes do término do curso de
licenciatura ou equivalente ao da formagao do(a) docente. No Brasil, no entanto, isso ¢ extremamente comum devido, sobretudo, a
fatores socioecondmicos baseados na baixa renda familiar. Infelizmente, verifica-se o uso deturpado do estagio, quando, ilegalmente,
o ensino privado e também o publico servem-se do(a) estagiario(a) para baratear custos das escolas, isto ¢, tratam-no(a) como mao-de-
obra barata.
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como professor(a) contratado(a). Esse vir-a-ser docente, nesse contexto, num caso ou no outro, pode levar o(a)
licenciando(a) a assumir a sala de aula sozinho(a), mesmo que esse sujeito esteja no inicio do curso.

Diante desse contexto de pauperizacdo da docéncia, de uma forma geral, ¢ partindo da ideia de que na
formacao inicial o(a) docente aprendiz precisa ser apoiado(a), vale a pena se perguntar: quais as vozes presentes nas
praticas discursivas dos atos e jogos da linguagem na formagao docente inicial? Como os professores aprendizes
identificam, compartilham valores, ideias e conceitos sobre [ensino de] lingua[gem]? No cenario apresentado,
interessa ao presente trabalho a escuta, a analise e reflexdo sobre como sujeitos em formagao docente inicial
percebem sua aprendizagem e vivéncia na escola, havendo ou ndo experiéncia no sentido de Larrosa (2004).
Nesse aspecto, sera possivel identificar, analisar e debater também quais ideologias linguisticas (BLOMMAERT,
2014) sobre (ensino de) lingua estao presentes nas praticas dos professores em formacao inicial.

Nesse palco, interessa mais a percepgdo do(a) professor(a) aprendiz® sobre lingua e seu ensino, seu entorno
de formacdo, ambientes de ensino-aprendizagem. Promover a discussao e reflexao entre sujeitos ou professores(as)
da formacao inicial sobre as ac¢des, sobre a (auto/des)legitimagdo por ventura que a teoria-pratica docente possa
estar imbuida na inser¢@o dos licenciandos(as) nos primeiros passos na escola foi alvo principal do trabalho
apresentado. Entender, refletir sobre a formacao docente a partir dos sujeitos que passam por essa pode mostrar
um caminho para a compreensao de como se tem construido a identidade da nova geracao de professores(as).

3. PERCURSO METODOLOGICO

No cenario da pandemia do SARS-COV-2, foi iniciada a pesquisa. O trabalho adotou a Pragmatica como
perspectiva (RAJAGOAPALAN, 2014, 2010; MARTINS 2016) ¢ a Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006),
buscando-se compreender a cultura como pertencimento de grupos a “multiplas microssociedades” (ALENCAR,
2014,p.91). De acordo com essa visada e tendo como recorte o ideal de um trabalho qualitativo, de viés etnografico,
que “se presta para a observacdo especifica de ocorréncias reais, particulares, de a¢des situadas ecologicamente”
(GARCEZ; SCHULZ, 2015, p. 17), foi formado um grupo focal’ . Para a analise, foram realizados reunides
coletivas, entrevistas e questionarios semiestruturados, cujo proposito seria a analise das crencas e dos valores
atribuidos a lingua e, em consequéncia disso, ao seu ensino, fazendo-se o recorte do ensino da lingua portuguesa.

A medida que o trabalho objetivava promover a (i) escuta, (ii) a anélise e (iii) a reflexdo sobre as praticas
de formagao docente sem fazer dos(as) licenciandos(as) meros(as) informantes, o trabalho reivindicava o grupo
como bem mais do que pessoas que traziam informagdes, mas sujeitos que (re)pensam, relatam e reelaboram
seu caminho entre a universidade e o chdo da escola, com destaque para o segundo. Foi prevista inicialmente
a participacdo de dez pessoas. Apoés trés consultas de intengdo para participagdo no grupo, foram selecionadas
sete apenas.® Partimos da posi¢do de um paradigma indiciario (LEANDRO; PASSOS, 2021), tendo em vista que
também sdo considerados aspectos marginais da narrativa dos sujeitos acompanhados, numa proposta que busca
perceber os sentidos situados reportados pelo grupo focal, representativos para se perceber crengas e posigoes
assumidas possivelmente também por outros(a) professores(as) aprendizes durante sua formagao inicial.

Em foco um grupo de licenciandos(as) do primeiro ao quinto periodo, maiores de 18 anos, “desblocados(as)”,
algo comum entre alunos de curso noturno. O perfil do grupo formado corresponde principalmente a licenciandos(as)
inseridos(as) em escolas particulares ou pré-vestibulares, de alta rotatividade, oriundos de projetos sociais ou

6 Nao parece haver alteridade (radical nunca) entre o licenciando e o(a) professor(a) licenciado. Nao sao sujeitos de conjuntos diferentes,
mas de fases diversas. Quando se trata de um(a) licenciando(a) e um(a) docente recém-graduado nem se fala. No Brasil, inclusive,
ndo seria incomum serem encontrados(as) professores(as) licenciandos(as) com mais tempo de ensino do que professores(as) recém-
formados até os seus trés primeiros anos de sala de aula. Assim, parece ndo contraditorio chamar a todos(as) de professores(as).
Expressoes como professor(a)/docente/sujeito aprendiz servem para demarcar esse periodo em que o(a) professor(a) ¢ estudante de
graduag@o em uma licenciatura.

7 O recrutamento foi realizado pela divulgacao do projeto de pesquisa por meio de formulario do Google. Os(as) estudantes precisavam
atuar ou ter atuado em escolas de ensino basico regular, preferencialmente da rede publica, podendo também ser alunos(as)
envolvidos(as) com o ensino de lingua portuguesa por programas, tais como Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) e Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) ou por agdes ofertadas por pré-vestibulares, tendo experiéncia minima superior
a dois meses para todas as atividades descritas.

8 O grupo foi iniciado com sete estudantes. Todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que, além de
explicar o tempo, os objetivos e metodologia, alertava para o fato de que qualquer pessoa podia desistir de participar da pesquisa em
qualquer momento. Apoés o terceiro més da pesquisa, houve a desisténcia de uma pessoa, mantendo-se todos os demais até o fim do
periodo de acompanhamento do grupo focal.
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extensdo universitdria, ndo tendo todos(as) passado ainda pelo Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO),
perfil que interessava a essa investigacdo inicialmente. Uma das pessoas tinha participado também do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (doravante PIBID). Todos(as) passaram pela atividade docente
remota e hibrida, adotada no ensino basico durante a pandemia.

Foi garantida pela pesquisa a preservacdo da identidade dos(as) voluntarios(as). Para tanto, foram criados
codinomes, sendo esses de conhecimento exclusivo do(a) voluntario(a). Na analise do trabalho, cada um(a) foi
identificado(a) apenas pela apresentacdo das duas letras iniciais dos codinomes, evitando-se o reconhecimento do
género assumido pelos integrantes do grupo focal.

Enquanto estiveram suspensas as atividades presenciais na universidade, reunides, entrevistas e
questionarios foram realizados a partir de gravagoes pelo Google Meet ¢ por formularios respondidos também
por meio eletrénico. Mesmo com a reabertura para o ensino presencial, ndo houve mudanga.’ Toda a corpora se
constituiu dos instrumentos baseados no discurso do grupo focal devido a impossibilidade da visitacdo dos(as)
pesquisadores(as) ao espaco das escolas ou dos ambientes de ensino/estagio/trabalho desses sujeitos. Contabiliza-
se um numero total de seis questionarios semiestruturados, cinco entrevistas individuais e oito reunides coletivas
realizadas, tendo sido até agora transcrito apenas o audio de sete reunides (641 min),'° usando o modelo da analise
da conversagao (MARCUSCHI, 1997).

Como categorias de analise, encontram-se tematicas relacionadas a ecologia escolar e a didatizagao da lingua
portuguesa, de modo que se discutam valores, crengas, teorias sobre a lingua(gem), principalmente, buscando-se
refletir sobre a situa¢ao da educagao linguistica na formacao docente inicial, sobretudo em relacdo ao ensino de
analise linguistica ou conteudo gramatical MENDONCA, 2006).

4. ANALISE DOS RESULTADOS

O(a) estudante da Licenciatura em Letras esta exposto(a) a globalidade da vida, ao tempo/espaco em que se
forma enquanto professor(a). Seus valores, suas crencas estdo intrinsecamente ligados e se encontram atravessados
por diversas esferas da sociedade e da cultura das quais esse sujeito faz parte. Sendo assim, a identifica¢do de
crengas, valores e conceitos associados a lingua e, consequentemente, ao seu ensino, sdo constitutivas também da
sua cultura. Se ndo se parte de uma visao totalizadora do meio, no sentido em que ndo se compreendem os sujeitos
como marionetes de uma estrutura determinante, percebe-se que o contexto sociocultural vivido os influencia.
Nesse aspecto, o presente estudo se inscreve na perspectiva da pragmatica cultural e dos estudos criticos da
linguagem (ALENCAR, 2014) na esteira da Nova Pragmatica , porque reconhece que o ato de fala ndo é produto
de um individuo que usa a lingua como elementos meramente gramaticais em certos contextos, proferidos por
certos falantes, como se tudo isso estivesse relacionado a conhecimentos gramaticais em usos de significados,
mesmo que a posteriori, proferido por certos falantes que decidem de forma completamente independente seu
projeto de dizer. O ato de fala ndo se define aprioristicamente, mas numa “situagdo linguistica como um todo”
(AUSTIN, 1990, p.114). O ato opera no verbal a complexidade de sendo palavra ser também agdo no tempo/
espago em que acontece. Ao mesmo tempo que cada pessoa ¢ responsavel pelo que diz, ela ndo diz sozinha nada,
uma vez que o dizer se instaura na interagao e carrega consigo outras vozes, embora enquanto ato o sujeito precise
responder por isso ¢ assuma a responsabilidade pelo que disse (BAKHTIN, 2010; MELO, 2005).

O discurso docente, da mesma forma, € proferido em cadeia e no espago-tempo de um nicho reconhecidamente
profissional que, embora possa, pelo processo de designacdo , ser assumido como uma formagao discursiva vinda
de um grupo anénimo ou quase impessoal , se realiza, se produz, de fato, na pratica discursiva a partir de sujeitos
que proferem atos de fala relativamente heterogéneos. Como pensar, por exemplo, o discurso de quem ainda
ndo € reconhecido como um profissional, como um professor formado? Parte-se do principio de que a medida
que os(as) professores(as ) aprendizes estdo inseridos(as) na cultura docente seja pela sua inser¢do na academia
como estudante em formacgao docente inicial seja como professor(a)-estagidrio(a) no chao da escola , participam
das praticas discursivas docentes assumindo em seus atos valores, crengas e conceitos linguisticos incorporados

9 Em 2021, as aulas da institui¢do, como as de muitas outras, foram exclusivamente ofertadas de forma remota. O quadro foi mudado
apenas a partir do primeiro semestre de 2022.

10 O trabalho de finalizagdo da transcri¢do, embora previsto para a etapa final da pesquisa, ainda ndo foi concluido. O trabalho de
transcri¢do tem demandado muitos esforgos por ser um vasto material de analise.
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em torno da acdo ou pratica pedagogica: “A construcdo da identidade profissional se inicia durante o periodo

de estudante nas escolas, mas se consolida logo na formacéo inicial e se prolonga durante todo o seu exercicio
profissional” (GARCIA, 2010, p. 12).

4.1 Ambiente escolar e académico

A formacdo docente inicial ndo se resume a um tempo e espago sem historia. O(a) professor(a) formado(a)
atualmente nem resulta de um #ic et nunc nem prescinde deste espago/tempo presentes, isto €, ndo se vem a ser-
professor(a) apenas pelo curso de licenciatura feito, nem pela escola ou espaco de ensino-aprendizagem onde o
docente, aprendiz ou ndo, vai atuar, a0 mesmo tempo em que tais espagos corroboram fortemente para a formagéo
docente, sobretudo, inicial. A formag¢@o docente ndo se d isoladamente dos espacos, tomados aqui como ambientes
ecoldgicos em que figuram aspectos materiais e imateriais. S0 constitutivas da formacgao as bases que lhe sdo
dadas no aqui e agora ao mesmo tempo que tais bases sdo alicercadas pela historia do ser docente, o que, no
Brasil, ndo foi nem tem sido uma historia facil seja porque ha um silenciamento ou uma persegui¢ao em curso seja
porque ha um mercado por tras da educagio e dos seus profissionais (GUILHERME; PICOLI, 2018; SA; ALVES
NETO, 2016; FRIGOTTO, 2014). O espago formativo pode ser considerado, no campo da agdo do(a) professor(a)
aprendiz, um “ecossistema representado pelo ambiente escolar, com seus espagos fisicos e humanos, [...] um
todo complexo que engloba os diversos segmentos da comunidade escolar — professores, alunos, pais, auxiliares
— cada qual com sua singularidade, mas a0 mesmo tempo entrelagcados pela dindmica pulsante deste mesmo
ecossistema” (MEDEIROS, 2010, p. 34) e, no campo do ambiente de aprendizado tedrico-pratico académico, um
ecossistema constitutivo do curso de licenciatura e da propria comunidade universitaria, do mais estrito (curso) ao
mais abrangente (faculdade ou universidade), onde esse sujeito estuda para obter seu diploma. O discurso docente,
assumido por professores(as) em formacao inicial, os seus atos de linguagem (MEY 2014, 2001; AUSTIN , 1998,
1990) e os indices gramatico-discursivos que os representam na sua forma de vida estdo no contexto sociocultural
vivido que, por sua vez, ndo surge adamicamente. Esse contexto tem historia, tem economia e muitos valores
associados aos significados docentes percebidos.

Deve-se ratificar, neste momento, que significados ndo sdo formas privadas de experiéncia (ALENCAR,
2014). Nas praticas discursivas docentes e, especificamente, nas que circulam em sua formacao inicial, ndo ha um
jogo jogado exclusivamente pelo(a) professor(a) aprendiz, mas multiplos agentes e instituicoes constitutivas. A
escola — lida a partir de toda sua comunidade, infraestrutura e historia — e o Curso de Licenciatura/Universidade
— lida também pelos seus atributos humano, cultural e historico- estdo diretamente relacionadas a formacao
docente inicial dos(as) licenciandos(as) no contexto, no tempo-espaco socioecondmico e sociocultural em que
se encontram e se entrecruzam na sua historia. Assim, partir dos atos do grupo focal acompanhado na pesquisa
realizada ¢é partir do ecossistema em que o(a) professor(a) esta inserido(a) e saber que sua inser¢do no espaco
¢ também uma inser¢ao no tempo, ndo se constituindo em um aqui e um agora devido ao fato de a escola e a
universidade ndo serem produtos puramente fisicos ou do momento imediato.

O curso de Licenciatura em Letras em que o grupo de professores aprendizes estdo inseridos é noturno,
relativamente recente, criado em 2009, se comparado a outros de universidades publicas ou privadas na capital
do estado. Tem como lingua alvo de ensino de quem se forma o portugués e o espanhol, tendo um quadro docente
predominantemente de doutores em suas areas de atuagdo. Enfrenta problemas com o espago fisico, infraestrutura
em geral, com destaque para a auséncia de bibliotecas bem equipadas e, principalmente, escassez de titulos
especificos da area de linguagem.

Partindo do principio de que a ecologia dos(as) professores(as) aprendizes mostra um estudo das relagdes
entre esses € o seu meio de formagdo docente, identificando-se valores, conceitos e nogdes linguisticas e em
torno do ensino de lingua, nesta se¢do, foram analisadas situagdes em que se percebe como o ecossistema dos
sujeitos influencia na sua formagédo e no modo como eles analisam a lingua e a educagdo linguistica. Destaque-
se por enquanto que numa ecologia as inter-relagdes profissionais, e por que ndo dizer também pessoais, estao
entrecortadas pela cultura vivida, por valores e preceitos persistentes que podem afetar valores, nogdes e conceitos
linguisticos adotados em certo contexto-espago/tempo (MEY, 2014) pelo(a) professor(a) aprendiz, tendo em vista
que a cultura do ambiente de ensino pode “engessar” a¢des pedagogicas.
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JU: /.../ ai eu percebo isso e eles (( refere-se aos(as) alunos(as) do ensino basico)) gostam né’ eles mostram
((repete a fala do(a) estudante)) olha que pessoas colocou pra fazer’ eu t6 fazendo um estandarte’ entdo ele
fica feliz’ ele ele se acha importante né’ eu acho isso muito muito valido’ apesar que (+) eu percebo que tudo
esta muito engessado’ tem professor que ele realmente ndo pode’ ndo ¢ permitido’ tem todo o cronograma’
aquela sequéncia ((ruido externo)) pra lidar’ mas assim’ assim que ele puder dar aquele pouco momento /.../
(fragmento do sexto encontro coletivo — Ex. 1)

JU refletia sobre a importancia de o(a) estudante se sentir “feliz” ao fazer uma atividade considerada diferente
ao mesmo tempo que revela o engessamento do tempo previsto, do “cronograma’ a que o(a) docente esta
subordinado(a). Esse sentimento de “engessamento”, conforme o grupo, ¢ comum por diversos fatores,
relacionados sobretudo a documentos prescritivos, como a BNCC (BRASIL, 2018), ou a falta de didlogo
para a realizagdo de atividades em estagios remunerados:

JU: E inegavel a importancia da BNCC para nortear o ensino da lingua portuguesa, porém, muitas vezes, as
diretrizes apresentadas e a pressao da coordenagao limitam o trabalho do professor e tornam a aula robotizada
e voltada para o material didatico. (terceiro questionario — Ex. 2)

MI: ABNCC “engessou” ainda mais a pratica do professor nas aulas de lingua portuguesa. Adequar um “ modelo”
de ensino a diferentes realidades sociais existentes em sala de aula ¢ um desafio que exausta e restringe a
acao educativa. (terceiro questionario — Ex. 3)

VI entdo assim’ eh: natoralmente escraviario (+) né’ porque: estagiario (+) ((risos)) eu(+) eh:: faz pouco tempo
que eu tod no estagio’ e a professora diz assim’ vocé€ vai dar aula(+) amanha (+) entfo assim’ vocé€ vai dar
aula de acordo com aquilo que ela planejou’ de acordo com a programagao dela’ enfim’ ndo é muito a sua
cara (+) vocé ta fazendo uma coisa meio que adaptada ali’ né” e como como colocar aquelas teorias que
a gente aprendeu numa aula assim (+) né’ entdo é € isso> essa/ mas esse desafio é bom’/.../ (fragmento da
terceira entrevista individual — Ex. 4)

A BNCC parece estar sendo percebida como um manual para o cumprimento de um servigo mecanico.
Talvez porque, de fato, trate-se mesmo de um documento percebido apenas como prescritivo. A descrigdo do
conjunto de aprendizagens, consideradas imprescindiveis para o progresso de etapas no ensino basico, nao tem
sido analisada como um processo, outra possibilidade de interpretacdo para uma base comum que se produz
apenas num contexto. Pelo menos conforme a grande maioria dos sujeitos do grupo focal acompanhado, esse
documento regulador é prescritivo nas escolas. Isso revela, de alguma forma , que o documento tem servido
como um fator determinante para o engessamento de praticas docentes pautadas no contexto da sala de aula
ou na discussao conjunta da educag@o linguistica — como se vé no Ex. 2 e Ex.3. O cerceamento do didlogo, por
exemplo, entre os profissionais da educagdo no ambiente de trabalho, de ensino da sinais de uma educagdo que
nega a emancipac¢ao (ADORNO, 2003), porque centraliza quem fala/manda. Nao ¢ democratica. O(a) professor(a)
aprendiz, remunerado(a) ou ndo, merece/precisa ser ouvido(a).

Em sociedades como a brasileira tem sido naturalizada a pratica docente de estagiario(a)'' como méo de
obra barata. N@o ¢ a toa que se observa a designagdo “natoralmente escraviario” usada no Ex. 4, fazendo-se
referéncia ao trabalho na “tora”, em cima da hora, realizado pelo(a) estagiario(a). Também JU se queixa:

JU: como estagiaria eles ndo colocam/ muitas vezes né’ eu ja tentei participar de uma ((refere-se a reunides de
pais e mestres)) uma e disseram ndo’ os estagiarios s6 vao ficar na porta ((ri da resposta que recebeu)) pra
dizer quem entra e quem sai’ entdo nao tive muito lugar de fala’ al teve muito mais né’ ((compara sua situagao
a vivenciada por outro(a) participante do grupo focal)) /.../ (fragmento do sétimo encontro coletivo — Ex. 5)

11 Também ¢ bem comum contratos informais de licenciandos(as) ainda nos primeiros periodos dos cursos sem ser por meio do estagio
ndo obrigatdrio, a exemplo do que se percebe entre os sujeitos do grupo focal acompanhado.
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Tal cultura ¢ comum numa sociedade que explora docentes e que lhes for¢a a uma padronizagao
(SOUZA, 2006), domesticando as “atitudes” desses(as) ao mesmo tempo que lhes impede de dialogar com
a comunidade escolar.

VI: na questdo do ensino-aprendizagem de conteudos gramaticais e::h o que a gente mais aborda é aquilo que
a a escola MANDA a gente abordar né” a gente eh principalmente na:: nessa formagao’ a gente busca eh
caminhar conforme a danga’ entdo se a escola ela diz pra gente fazer de tal jeito se a instituicdo que a gente
ta pra pré-vestibular manda a gente fazer de tal jeito NEsse primeiro momento ainda ¢ muito::” ndo existe
muita liberdade pra gente’ a gente vai caminhando de acordo com aquilo que nos ¢ fornecido’ a gente busca
mas nao significa que a aplicacao disso tem sido eh efetiva e a gente tem visto grandes resultados’ a gente
ainda t4 meio que pisando em ovos pra:: eh nossa giria né¢’ pisando em ovos’ pra poder saber o que ¢ que ta
se o que a gente ta fazendo ta certo’ (fragmento do quarto encontro coletivo — Ex. 6)

A falta de didlogo leva o(a) docente aprendiz a ter duvidas sobre o resultado do que realiza. Mas ndo s6 isso:
o exemplo permite a interpretagdo de que o(a) professor(a) aprendiz é “mandado” em relagdo a abordagem dos
“conteudos gramaticais” nas escolas, isto ¢, ndo ha didlogo ou troca, o que ¢ algo muito negativo para a formagao.
Generalizar tal comportamento da escola ou tal tratamento pode ser leviano, ja que, embora pouco, se ouviu
exemplo diferente. No entanto, parte-se da ideia de que havendo indicios (LEANDRO; PASSOS, 2021) dessa
cultura de alienagdo da atividade docente, outros casos serdo achados. Na pesquisa, esse foi um relato constante.
Todos(as) aqueles(as) que sdo responsaveis pela formacao docente inicial precisam discutir e refletir sobre quais
acoes devem ser buscadas, uma vez que licenciandos(as) tém cada vez mais entrado nas escolas ainda no inicio do
curso'2. Mesmo que se reconhega que ndo depende das institui¢des formadoras a realidade aqui mostrada ou o seu
monitoramento, a gravidade dos fatos ndo pode ser silenciada. As instituigdes formadoras precisam refletir, cada
vez mais, tanto sobre a construcdo de praticas docentes desenvolvidas nas escolas em que licenciandos(as) estao
inseridos quanto precisam considerar quais consequéncias sao trazidas para a formagao docente.

4.2 Ensinar "gramatica” - didatizacdo do eixo andlise linguistica

O termo “gramatica” esta tradicional e historicamente associado a uma doutrina gramatical difundida pela
cultura linguistica e também escolar do Ocidente. Quem destaca essa caracteristica historica é Vieira (2018),
explicando ainda que “As gramaticas tradicionais, até hoje, podem ser vistas como instrumentos constitutivos
do saber e da pratica docentes, responsaveis por incutir e reforgar determinadas visdes de lingua que permeiam
0 imaginario do senso comum em detrimento de outras, vinculadas ao saber cientifico” (p.13)!*. Para Martelotta
(2012, p. 44), ha pelo menos dois sentidos para o termo “gramatica”, (i) conjunto ou natureza dos elementos
na composi¢ao da lingua ou (ii) modo de estudo e de interpretacdo dos conjuntos de elementos que compdem
a lingua, isto é, um modelo ou paradigma, segundo esse estudioso. Nessa visada, o termo “gramatica” pode ser
tomado como um paradigma para a identifica¢do e descri¢ao da lingua.

Por outro lado, quando se desenvolvem valores e posi¢cdes sobre a lingua, ha uma ideologia linguistica
veiculando certos sentidos sobre essa lingua. Entre tais sentidos representados pela gramatica tradicional, encontra-
se a tdo disseminada ideia de que ha uma restri¢ao prescritiva no conjunto de elementos que se combinam em uma
lingua especifica. A gramatica tradicional ou prescritiva opera, assim, como uma ideologia linguistica que incute
valores e conceitos a lingua, apresentando-a de forma mais restrita, limitando-a no que diz respeito a combinagao
de elementos de modo ndo simplesmente normativo. O controle interpretado para a combinacdo dos elementos vai

12 A Lein® 11.788, de 25 de setembro de 2008, permite que licenciandos(as) de cursos de formag@o de professores(as) no pais possam
estagiar desde o segundo semestre cursado. Estagio, porém, ndo permitiria a “regéncia” no sentido pleno, visto que estagiarios(as)
precisam ser supervisionados(as), acompanhados(as), ndo devendo assumir integralmente as fun¢des de um(a) professor(a) regente. O
fato é que nas escolas privadas, e nem nas publicas, isso ¢ garantido.

13 O fato de se associar a gramatica tradicional a algo ndo cientifico ndo deve indicar que tal construcdo de sentido se trata simplesmente
um senso comum ou, de alguma forma, leigo. Baseada na tradi¢ao filosofica ocidental, a gramatica tradicional foi parida de mentes
privilegiadas, também foi propagada por filélogos de perfil normativo, tendo sido aproveitada por impérios dominadores. Deve-se
destacar, sobretudo, que essa gramatica de viés normativo, tende a apresentar variedades linguisticas legitimadas, situadas tanto num
passado quanto ancoradas em personalidades detentoras de tais normas, ignorando-se as dinamicas ao longo da historia da lingua, dos
textos e de novas personalidades.
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além da ideia da normatividade porque ultrapassa o campo de uma norma preestabelecida para certos contextos de
uso e gera interpretacdes que homogeneizam a lingua, conferem-lhe certas combinagdes, pontos de vista estéticos
e éticos que desqualificam outros usos e formas manifestados.

Valores e conceitos sobre lingua também sdo disseminados em ambientes como as universidades, em especial
quando se trata de cursos de graduag@o, como os Cursos de Letras ou de Licenciatura em Letras, responsaveis pela
formacdo, respectivamente, de bacharéis e licenciados, profissionais que lidaro com a lingua(gem). Conforme
Blommaert (2014), pode-se perceber ideologias linguisticas no estudo oriundo da linguistica em diferentes
épocas, a exemplo do que se conhece por estruturalismo. A linguistica surge no século XX como uma ciéncia
para a descricdo das linguas naturais diferenciando-se dos estudos da gramatica tradicional até entdo dominante na
formagdo académica dos Cursos de Letras de uma forma geral (VIEIRA, 2018). Aos poucos a cultura linguistica
hegemdnica em ambientes académicos passa a ser a da descri¢do, explicagdo ou do funcionamento da lingua
amparada em modelos da Linguistica que se apresentam como imparciais em termos de valores, baseando-se,
sobretudo para essa autoafirmacdo, o fato de a Linguistica ter sido propalada e ser considerada uma ciéncia e
retirado o social (ROCHA; DAHER, 2015; RAJAGOPALAN, 2006).

O fato ¢ que, sendo ou ndo de origem considerada cientifica, as ideologias linguisticas propagadas pela
Linguistica e também pela Linguistica Aplicada, enquanto campos do saber, sdo postas em praticas discursivas nos
cursos de graduacdo, sobretudo em componentes curriculares que tratam de como se pode analisar a lingua e de
qual visao de lingua se parte para essa analise. Esse capital simbdlico tem ainda muito fortemente o ponto de vista
da forma como um dos seus principais pilares para a compreensdo do que se intitula em geral como conhecimentos
gramaticais. No seu surgimento, a Linguistica, ao instaurar seu discurso fundador mais ou menos sob um gesto
epist€mico da descri¢do, busca combater a prescrigdo, afirmando-se como “ciéncia”, construindo uma oposigao a
forma de estudo mais tradicional no ensino de lingua da educagdo basica, uma oposi¢ao a gramatica tradicional/
normativa. Essa visdo critica em relagdo a gramatica tradicional/prescritiva € trazida para as universidades a partir
de componentes curriculares que priorizam exclusivamente a lingua/gramatica, conforme a Linguistica. No ¢é de
se estranhar que calouros(as) estranhem o conceito de lingua da universidade, porque o da escola basica esta muito
atrelado a gramatica tradicional.

No ambiente de ensino onde o grupo focal atua(ou) como professor(a) aprendiz prevalece o ensino baseado
na gramatica tradicional, em especial quando se trata de como os elementos linguisticos se combinam para formar
frases. Em Cursos de Letras e de Licenciatura em Letras no pais, quem ostenta o reconhecimento de poder falar
de lingua na universidade ¢ a Linguistica e/ou a Linguistica Aplicada, a depender da orienta¢do do curso ou da
maioria do corpo docente. Nesse cendrio, esta localizado o sujeito em formagdo docente inicial, seja porque nao
ha profissional sem formagao académica/universitaria seja porque quem se forma em Curso de Licenciatura passa
pela escola do ensino basico.

Tomando, assim, esses espacos — escola e universidade — como campos de formagdo e de constitui¢ao do
sujeito no vir-a-ser docente, os atos de fala utilizados pelos professores aprendizes reverberam posicdes, valores,
conceitos linguisticos sobre a educagdo linguistica a partir do ensino de “gramatica” que se pde a servigo ora
da gramatica tradicional, ora da gramatica segundo algum modelo promovido no ensino superior. Ideologias
linguisticas que, a primeira vista, sdo excludentes convivem e criam expectativas diversas sobre a lingua(gem).
Percebe-se que, no que diz respeito ao ensino de portugués e, mais especificamente, do eixo de analise linguistica/
analise de contetidos gramaticais, encontra-se uma intrigante questao: a0 mesmo tempo em que os sujeitos do grupo
focal de forma unanime interpretam que o curso de licenciatura tem ofertado uma boa formagao em varios aspectos,
por outro, queixam-se principalmente da insuficiéncia de componentes que tratem dos aspectos “gramaticais” da
lingua, considerando sempre para essa avaliacao o fato de que a escola exige muito o ensino da gramatica.

Sobre uma questdo que buscava refletir sobre o papel do curso de Licenciatura em Letras em relagdo a
formagdo para os desafios dos(as) professores(as) em formagao, verificou-se um resultado muito positivo em
um dos questiondrios respondidos, tendo em vista que, quando perguntados sobre se o curso preparava os(as)
licenciandos(as) para os desafios do(a) docente na relagdo com a comunidade escolar/de ensino (gestdo, alunado,
responsaveis pelo(a) estudantes)?, houve uma resposta favoravel dos seis sujeitos do grupo focal. Tal avaliagdo,
porém, diante de uma questdo aberta, no mesmo questionario, mostrou que a satisfacdo ndo ¢ completa, porque
boa parte das respostas apresentou queixa em relagdo a falta de mais componentes curriculares que tratem dos
“conteudos gramaticais”.
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AL: Acredito que o curso tem uma ampla abordagem em relagao ao preparo para o desenvolvimento de praticas
docentes que colaborem para a construgdo do pensamento critico e formagao de um leitor cidadao. Apenas
sinto falta de uma maior quantidade de disciplinas que ensinem contetidos gramaticais e redacdo. (quarto
questionario — Ex. 7)

Ou neste outro exemplo no qual a area de Linguistic a é claramente percebida como faltosa em relagdo a
formacao desse(a) professor(a) aprendiz:

VI: Entendo que a area de literatura ¢ bastante satisfatoria nesse sentido, porém na linguistica, haja vista uma
defasagem no ensino basico e principalmente para os alunos oriundos da rede publica (sic). O aprofundamento
da gramatica normativa ¢ urgente ¢ mesmo com o entendimento da variacao linguistica, ela ¢ exigida nos
ambientes formais. (quarto questionario — Ex. 8)

As inter-relagdes profissionais, com pouco ou nenhum didlogo, da educagdo basica, a exemplo de
professores(as) e coordenadores pedagogicos visto em alguns exemplos, bem como o resultado dessas apos
documentos prescritivos, como a BNCC (BRASIL, 2018), numa tradi¢do escolar de disciplina de lingua
portuguesa, revela a significacdo que o contetido gramatical exerce sobre o(a) professor(a) aprendiz. A gramatica
para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa recebe, assim, um grande destaque da parte dos(as) sujeitos do
grupo focal, sendo muitas vezes elencada como o eixo de maior interesse da escola e, por consequéncia disso,
aquele que seria mais requerido da instituicdo formadora académica, tendo em vista que também se considera que
a escola tem papel importante na formagao docente inicial (GARCIA, 2010).

A lingua portuguesa na escola tem historicamente sido associada ao estudo da gramatica ou dos conteudos
puramente gramaticais. A vivéncia dos professores aprendizes tem confirmado tal posi¢ao ainda operante.

JU: /../ eu havia lhe dito eu tenho um tempo curto ¢ em relagdo ao componente curricular’ eu sinto falta da
gramatica em si né’ ((refere-se a componentes ofertados no curso de licenciatura em letras)) eu acho que a
gente v€ muito como ser um professor mas na hora de sermos pelo menos nos estagios que eu passei eu senti
muita falta entdo eu tenho que estar procurando videos no youtube lendo a gramatica em si e tentar assim
assim (+) /.../ pelo menos eu eu senti muita falta porque o meu ensino médio foi (+)ndo foi essas coisas
entende’ entdo a gente chega na universidade esperando talvez até as minhas expectativas né’ estejam erradas
mas eu pensei que 14 eu ia ver tudo de concordancia’ regéncia’ né” AH: eu vou ver tudo € vou ensinar pro
meu aluno e NAO foi assim’ eh: a teve alunos me perguntar coisas e eu nio saber e ficar assim’ meu deus’
espera aqui que eu vou procurar na gramatica né’ ai da aquela tipo vergonha de dizer eu ndo estou preparada
no sexto periodo/.../ (fragmento do segundo encontro coletivo — Ex. 9)

Ou, em sequéncia:

VI: /.../ certo eh: eu acho que eu eu concordo com com o que foi falado agora né’ por ju e que eu senti falta
da gramatica normativa porque isso que € exigido na na sala de aula pelo menos na experiéncia do: desse
eso agora ch: a gente pode ver que isso € dado pelo professor e as vezes ele ndo tem e ele tem que ir buscar
sozinho na leitura eh: individual né’ eh: se isso fosse de repente discutido em sala de aula nao s6 se ta certo
ou se ta errado mas se ela fosse mais bem aprendida na universidade acho que isso ajudaria a replicar melhor
/.../ (fragmento do segundo encontro coletivo — Ex. 10)

MI: bom eh:: eu penso que eh quer dizer eu entrei agora pouco e nao tive tanto contato com eh:: certas cadeiras
que tratam mais dessa questdo de de (+) como ¢ que eu posso dizer’ cadeiras de educagdo que trabalham
com a didatica né’ com a pedagogia em si ¢ mas quem comeca com letras ja vem dando aula ja algum tempo
como eu dou aula em curso pré-vestibular mas ja dei aula também em um colégio de ((incompreensivel)) e
assim’ penso que os componentes auxiliam sim agora’ talvez haja talvez haja uma necessidade de dar (+) no
componente curricular por exemplo os meninos falaram ai muito da os colegas falaram muito da questdo da
gramatica normativa que tem que se aprofundar que € mais complicado né’ porque € mais dificil porque o
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tempo muitas vezes da escola ndo permite que vocé né’ se aprofunde em determinados conteudos sabendo
que a gramatica normativa ¢ que ¢ a pedida em concursos publicos ainda ndo foi quebrada essa esse essa
esse paradigma né’ ih:: assim (++) muitas vezes as cadeiras que a gente paga na universidade ndo exige uma
uma coligacdo com a praxis com a pratica daquilo ali porque como ¢é:: que vocé vai dizer falar de sujeito
predicado né’ de uma forma que nao seja tdo DUra né¢’ porque nds sabemos que toda lingua tem sua gramatica
ela ¢ importantissima’ mas como ¢ que eu vou trabalhar isso com os alunos do sexto ao nono ano /.../” do
ensino médio certo’ sem que seja uma coisa PEsada» (+) ((incompreensivel) que vocé tem que usar uma
nomenclatura né’/.../ eu penso que ¢ preciso haver né’ essa proximidade maior entre a a as cadeiras tratam
talvez seja gramatica normativa o tendao de aquiles de todo professor que comega e os que estdo ainda ai para
eh:: o a proximidade com essa pratica com esse ludico num &’ co::m pra tornar mais atraente essas aulas com
gramatica normativa porque ela ¢ tdo necessaria /.../ (fragmento segundo encontro coletivo — Ex. 11)

No Ex.11, verificou-se a posicdo de MI, estudante a época entre o primeiro ¢ segundo periodo do curso,
a respeito da necessidade de haver integracdo maior entre aquilo que se aprende na universidade e aquilo que ¢é
ensinado na escola, algo presente nas falas dos trés exemplos anteriores. Mesmo que se possa levantar a hipotese
de que o(a) licenciando(a) ndo tinha ainda como avaliar bem a auséncia dessa relacdo, parece haver uma pratica
discursiva convergente entre os sujeitos do grupo.

A preocupacdo dos sujeitos, estejam na segunda metade do curso estejam na primeira, tem girado
muito em torno da gramadtica ¢ da metodologia do ensino/estudo do contetido gramatical, como se comprova
no ultimo excerto. Muitas vezes também a gramatica designada ¢ reconhecida como a normativa. Nesse e em
outros encontros transcritos, bem como por meio dos outros instrumentos de pesquisa utilizados, percebeu-se a
importancia depositada pelos(as) professores(as) aprendizes no estudo da gramadtica, na necessidade de criacao
de mais componentes curriculares na universidade'* por conta do que se percebe como fundamental para o ensino
de lingua portuguesa na escola. Essa percepcao reforga e reafirma o fato de que a:

[...] concepgdo de gramatica apoiada no principio normativo determinou uma pedagogia de trabalho escolar com a linguagem
inteiramente centrada no ensino de regras e classificagdes, em prejuizo do desenvolvimento de competéncias tanto de leitura quanto
de construgdo textual, seja na producdo escrita, seja nas praticas de oralidade. (MAGALHAES et al., 2004, s.p.)

Atualmente tal pedagogia tem sido acentuada pela opcdo de divisdo dos eixos de ensino da lingua em
componentes curriculares na escolarizagdo. A afirmagdo, neste momento, baseia-se em parte na avaliagdo feita
pelos sujeitos do grupo focal, porque nas escolas onde esses tém atuado (ou atuaram) subdivide-se o componente
lingua portuguesa nomeando-o distintamente como gramdtica, produgdo de texto/reda¢do (oral ou escrito),
compreensdo de texto ¢ literatura, ministradas, em alguns casos, por professores(as) diferentes, aprendizes ou néo.
A divisao ¢ avaliada pelo grupo como responsavel por acentuar a dificuldade no trabalho de integralizacao dos
eixos de ensino e por alguns também pela falta de trabalho conjunto entre professores(as) distintos, responsaveis
por eixos diferentes nas escolas. A interpretagao avaliativa do grupo parece estar bem assentada na formagdo por
parte da universidade formadora, ndo se baseando num conceito de gramatica tradicional, o que foi possivel notar
em respostas como essas: !’

AL: /../ o ensino:: de gramética e producdo escrita’ (+) E DE SUMA IMPORTANCIA ter uma relagdo em
conjunto’ mesmo hoje em dia (+) nio sendo certo separar né’ cada professor com uma matéria > EU NAO
CONCORdo com isso mas eu entendo também tanto porque professor ndo vai conseguir (+) abracar todas
as matérias’ toda a carga horaria/ até porque também tem que ter vaga para outros professores né’ so6 que ¢
de suma importancia,/ eu paguei eso esse semestre que passou (+) com XXX((cita nome de docente ))’ uma
/.../ incrivel’ e a gente trabalhou muito isso no eso sabe’ essa relagdo em conjunto de professores (+) DE

14 Nesse tempo de pesquisa, ndo se observou nenhuma mengao dos sujeitos acompanhados em relacéo ao fato de o curso de licenciatura
cursado, ao preparar o(a) licenciando(a) para ensinar ndo apenas a lingua portuguesa, mas também a lingua espanhola, sofrer um
impacto na quantidade de componentes ofertados para o ensino de lingua portuguesa, ou melhor, para o ensino das duas linguas que se
propde ensinar. Observou-se, por outro lado, alguns destaques para o fato de haver pouco tempo para tanto contetido programatico nos
quatro anos e meio (nove semestres) de formagao prevista para a licenciatura cursada.

15 Deve-se destacar que, na quarta entrevista individual, todos os sujeitos do grupo afirmaram discordar da divisdo da lingua portuguesa
em diferentes disciplinas na escola.
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MATERIAS porque como vocé vai ensinar gramatica sé a forma de codigo e ndo aplicar isso numa produgio
textual” OU COMO VOCE VA trabalhar a produgio textual e nio ta afim com o professor gramatica™/ entio
¢ de suma importancia’ MAS VAMOS LA JA NA na pratica ¢ horrivel/ exemplo eu tenho uma experiéncia
péssima enta/ em tentar trabalhar em conjunto (+) eh:: ESSE ANO teve uma reunido com/.../ ((professor(a))
de redacdo/ eu dou aula de:: gramatica e interpretagdo textual né’ e tem/.../ ((professor(a)) de redagao (+) no
comeco do ano eu queria fazer um planejamento em conjunto com /.../ (+) se eu trabalhasse’ exemplo, se
/.../ trabalhasse contos” EU TRABALHARIA na interpretacdo do conto alguns aspectos da gramaticais que
podem ter a ver com cron/ com conto/ predicativos do sujeito né’ normalmente a gente o conto ele trabalha
muito predicativo no sujeito né’ ((incompreensivel) trabalhei assim/ esses elementos em conjunto né ’/.../
gragas a deus que eu estava com (0 a coordenador(a)) 14 como testemunha /.../((o professor(a)) deu um
pequeno surto/ para assim dizer e falou que eu estava querendo MANDAR NAS AULAS/.../ (fragmento do
sexto encontro coletivo — Ex. 12)

Destaque-se, nesse ultimo exemplo, que, apesar da atitude tomada para viabilizagdo de um trabalho de
integracdo entre o contetido gramatical e a producdo de texto, a avaliagao feita carece de maior analise conjuntural do
problema, tendo em vista que se transfere a responsabilidade de organizar esse trabalho para os(as) professores(as)
sem se avaliar a posicdo da gestdo pedagogica ou mesmo do desenho da escola em relagdo a lingua portuguesa
dividida por diversas disciplinas ministradas por professores(as) distintos(as). De todo modo, percebe-se que
ndo se trata aqui de uma reivindicacao de ensino de gramadtica normativa, visto que estd em jogo uma analise
linguistica que orienta a integragdo com o eixo da producdo escrita, possibilitando ainda trabalhar-se a literatura.
AL, no entanto, tem sido uma das pessoas que percebe como necessario o ensino de gramatica normativa.

A relagdo entre teoria e pratica na pedagogizacgdo da lingua sofre impactos da forma do olhar sobre a lingua
portuguesa que passa por um fendmeno classificatorio que tende a ter como efeito de sentido um movimento
separatista que dificulta a efetuagdo da didatizag@o na integragdo dos eixos e no olhar sobre os fendmenos da
lingua(gem). Nessa visada, percebe-se na nomeagao (MELO , 2005) um ato de fala que performativamente
produz valores ndo apenas separatistas e de idealizag¢@o linguistica num jogo que mantém a hegemonia do que
historicamente tem sido tragado como esséncia da lingua, “gramatica”, mas (1) a desarticulagdo entre os(as) que
ensinam a lingua portuguesa, fatiada em camadas que recebem valores diferenciados e (2) uma confusao entre
ou uma coexisténcia de dois valores constitutivos de conceitos culturalmente presentes em campos de formagao
docente- a escola e a universidade. No discurso dos sujeitos, constata-se uma reivindicagdo nao simplesmente da
gramatica, mas também da gramatica normativa, aquela que foca na nomenclatura e no certo e errado, isolando-
se de outros eixos de ensino da lingua, ora uma reivindicacdo de uma gramatica catalizadora de uma analise
linguistica pautada na integrac@o dos diferentes eixos: leitura, escrita, oralidade.

“Nao se pode pensar o conhecimento sem conhecer a historia disciplinar daqueles saberes que o constituem”,
porque nao € possivel esquecer o que ja foi dito, como enfatiza Luz (2012, p. 181). Vale, assim, refletir sobre o
que se diz na formagao inicial, vivida na escola e na universidade. A histéria do componente de lingua portuguesa
na escolarizacdo foi tragada fortemente numa gramatica tradicional/normativa (VIEIRA, 2018; MARTELOTTA,
2012), algo socioculturalmente experimentado pelos sujeitos quando foram estudantes do ensino basico e, neste
momento, enquanto docentes aprendizes na escola. Como estudantes do ensino superior, experimentam um
conhecimento sobre a lingua portuguesa em funcionamento, quando se trata do ensino de portugués, orientados(as)
por uma visdo da analise linguistica (MENDONCA, 2006) visando a integracdo entre gramatica e escrita, ou
gramatica e outros eixos de ensino da lingua. A formacao realizada em dois ambientes importantes, com seus
modos de dizer sobre a lingua portuguesa no que se constitui com um curriculo de formagao da lingua portuguesa,
explica a oscilagdo entre uma ideologia linguistica pautada na tradi¢do escolar e outra na tradi¢do do ensino
superior em rela¢do ao ensino de lingua. Como seria se ambos os campos de formagdo dialogassem sobre os
modos de vida da escola e da universidade na formacgao docente inicial?

CONSIDERACOES FINAIS

Constatar a relago entre o engessamento dos ambientes de trabalho e das precarias relagdes profissionais, e
por que ndo dizer humanas, e suas consequéncias sobre a pratica docente e sobre os conceitos de (ensino de) lingua
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adotados por quem esta dando os primeiros passos como professor(a) na formagao inicial € um resultado insuficiente
e, de alguma forma, sem novidade. Em paises como o nosso, resultado um tanto que esperado, infelizmente.
As consideragdes possiveis de serem feitas nesse momento, relacionam-se a provocagdo necessaria para uma
educacao linguistica e formagao docente critica: o dialogo como movimento para um processo teoria-pratica que
leve a um fortalecimento da identidade docente e indisciplinar, no sentido de ndo se cair no engessamento de
ambientes em que ndo se praticam o dialogo, a troca, os encontros. Nao se trata de criticar a escola ou de lhe dizer
o que deve fazer, conclusdo apressada de quem perde o desafio por procurar erroneamente culpados.

Refletir sobre a relagdo formagdo docente inicial e prdatica de ensino de lingua portuguesa, nessa visada,
ndo ¢é, simplesmente, observar e abordar a didatizacdo do(a) licenciando(a) de Letras, coletar entrevistas ou
utilizar qualquer outro instrumento de analise que fraduza em termos de descricdo ou explicagdo a experiéncia
do(a) docente aprendiz na sua formagdo, constatando resultados exitosos ou ndo. E intervir nem que seja pela
provocacao da (re)leitura das formas de vida da escola e da universidade para fomentar rejeicdo a uma educagio
que naturalize modos de opressao ou que propague a solucao na qualidade técnica do trabalho docente. Por partir-
se da Linguistica Aplicada e de estudos baseados na Nova Pragmatica, defende-se como estratégico que os estudos
da lingua(gem) nas licenciaturas promovam uma ruptura na dicotomia entre linguistico e o extralinguistico para
construgdo do dialogo e da reflexdo, enfim, da escuta em relagdo aos(as) licenciandos(as) que estdo no chao da
escola, cada vez mais cedo, e em diferentes estagios. Por isso também, espera-se que o trabalho desenvolvido
possa contribuir para uma discussdo que toque nesse aspecto e que favorega uma (re)leitura de praticas docentes
nos estagios obrigatorios, ndo obrigatorios e atividades afins desenvolvidos por licenciandos(as) dentro e fora do
chao das escolas/das universidades.

DECLARACAO DE CONFLITO DE INTERESSE
Declaro nao haver conflitos de interesse.

DECLARACAO DE DISPONIBILIDADE DE DADOS DA PESQUISA
Osdadospublicosqueapoiamasconclusoesdesteestudo—Vir-a-serDocentenaFormacaoInicial: IdeologiasLinguisticas
entreaEscolacaUniversidade—,estao,respectivamentedisponiveisemhttps://docs.google.com/document/d/1Chzzp3-
LOxK8BS87ERKdoVGBkPCQhumr/edit?usp=sharing&ouid=105331014576174613929&rtpof=true&sd=true
Os questionarios aplicados nao estdo disponiveis ao publico, uma vez que esse material pode comprometer a
privacidade dos participantes da investigagdo se mostrado na integra.
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