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SISTEMA RAMOS: METODO PARA CAPTURA
MULTIMODAL DE PROCESSOS DE ESCRITURA A DOIS
NO TEMPO E NO ESPACO REAL DA SALA DE AULA
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= RESUMO: Um grande numero de estudos sobre processos de escritura em tempo real usa
métodos e técnicas para coleta de dados, sob condi¢des metodologicas experimentais. Este
artigo apresenta um sistema de captura multimodal (visual, sonora e escrita), capaz de oferecer
ao pesquisador informagdes simultaneas do processo de escritura no tempo e espago da sala
de aula (contexto ecoldgico e didatico). O registro visual € feito através de cameras de video,
capturando o contexto da sala de aula e a interag@o entre alunos e professor; o registro sonoro
¢ feito através de gravadores digitais e microfones, capturando a fala espontanea dos alunos
escreventes ¢ o dialogo entre os participantes; o registro escrito ¢ feito através de uma caneta
inteligente e do programa HandSpy, capturando o trago da tinta na folha de papel. Descrevemos
cada um desses instrumentos, 0 modo como eles sao utilizados e a técnica de sincronizagao,
gerando uma Unica midia (filme-sincronizado). Para ilustrar como funciona o Sistema Ramos,
sua importancia e as vantagens que oferece para entendermos melhor o processo de produgao
textual (génese textual) em contexto didatico e ecologico, apresentamos uma analise qualitativa
¢ microgenética de pausas espontaneas feitas por uma dupla de alunos (9 anos) enquanto

escrevia uma historia inventada.

= PALAVRAS-CHAVE: Produgio textual. Escrita colaborativa. Didlogo. Aprendizagem. Pausa.
Criatividade. Autoria.

Introducao
Uma das problematicas relacionadas a investigacdo cientifica sobre processos

de escritura refere-se a0 modo como o termo “processo” ¢ tratado e aos limites de
informagdes obtidas através de métodos e metodologias estabelecidos.! Qualquer que
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Conforme Hyland (2016), o método corresponde ao modo como os dados sdo coletados. No campo dos estudos
sobre processos de escritura, 0 pesquisador pode coletar entrevistas, questionarios, fazer observagéo direta, registrar
em diario de campo, usar gravador ou camera, recorrer a programa de computador, caneta inteligente, ou ainda,
recolher um conjunto de textos relacionados ao processo de escritura. A metodologia refere-se “aos principios e os
entendimentos que orientam e influenciam a escolha e 0 uso dos métodos, como por exemplo, a experimentagio ou a
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seja a investigagao sobre a escritura, todas elas usam instrumentos, recursos técnicos e
definem desenhos metodologicos para apreender o processo, combinando subprocessos
ou isolando-os para apreender aspectos especificos relativos as etapas basicas da
escritura: planificacdo, tradugdo e revisdo (HAYES; FLOWER, 1980). Métodos e
metodologias sdo condi¢des necessarias para o desenvolvimento de toda investigacao
cientifica de base empirica. Essas condigdes sdo necessariamente interdependentes,
vinculadas a perspectiva teorica e aos objetivos, envolvendo aspectos contextuais e
sociais em que cada estudo se insere, independentemente do recorte investigativo que
se faca.

A despeito de suas relacdes de interdependéncia, as investigagdes neste campo de
estudo entendem o processo de escritura como uma acao cognitiva e de linguagem que
se estabelece no tempo, cronologicamente, cronometricamente e recursivamente, cujo
horizonte ¢ o seu produto, isto ¢, o texto final, publicado ou néo, inscrito e linearizado
na folha de papel, tela do computador ou qualquer outro tipo de suporte. Do ponto de
vista do método a ser usado, a grosso modo, 0 acesso ao processo pode ser obtido através
de duas vias: processo off-line ou a posteriori e processo on-line ou em tempo real?
(FOULIN; FAYOL, 1988; OLIVE; LEVY, 2002; FAVART; OLIVE, 2005; KNORR;
HEINE; ENGBERG, 2014).

Na primeira via de acesso, os estudos sobre o processo de escritura se caracterizam
por eleger métodos para o registro de produtos do ato de escrever: materiais relacionados
ao que aconteceu antes ou depois de ter sido escrita a peca textual em analise.® Perrin
(2014) destaca que estudos baseados na comparagdo entre produtos escritos para
a recuperagdo do processo adotam a “analise de versdes” (version analysis) como
método. As investigagdes ligadas ao campo da Critica Genética (GRESILLON, 1985;
BIASI, 2011) e da Genética Textual (FABRE, 1990; BORE, 2010) sdo representativas
deste método. Os estudos em Critica Genética elegem os “dossiés genéticos” (cartas,
planos, rascunhos, manuscritos, versdes, anotagdes, notas) como objeto de estudo.
As investigagdes em Genética Textual constituem os “dossiés genéticos escolares”,
compostos por copias, recopias, manuscritos escolares (CALIL, 2008), produzidos
em sala de aula, sob condi¢des didaticas. Todos esses produtos podem mapear ou
contribuir para a reconstru¢éo do percurso genético* de um texto. Apesar de o foco na

etnografia. Os métodos sdo as técnicas usadas e desenvolvidas, enquanto as metodologias sdo a aplica¢do sistematica
destas técnicas” (HYLAND, 2016, p.117).

Pelo fato de os termos “on-line” ou “off-line” usados por autores como Foulin e Fayol (1988), Favart e Olive (2005)
ou ainda nos trabalhos publicados em Olive e Levy (2002) remeterem, atualmente, a uma ampla gama de sentidos,
prevalentemente relacionados aos usos da internet, aqui restringimos seu uso a um sentido bem mais especifico, isto ¢,
ao “tempo real” da escritura, sem considerarmos o sentido de “conectividade” associado ao termo “on-line”.

Entendemos por “pega escrita” todo produto textual, fruto da agdo de escrever, ndo importando se o resultado desse
produto foi publicado ou ndo, se ¢ rascunho, manuscrito, esbogo, notas de trabalho ou de aula, anotagdes esparsas...

De acordo com Biasi (2004), seguindo a proposta de Bellemin-Noel (1977), a analise do percurso genético de uma
obra literaria deve levar em conta: i. o conjunto de manuscritos do trabalho “definitivo” (publicado ou ndo); os
manuscritos de trabalho (rascunhos, roteiros, planos, notas; iii 0 “avant-text” (prototexto), isto ¢, o resultado da
analise dos manuscritos, apresentando a reconstitui¢do das operagdes genéticas que antecedem o texto. (BIASI,
2004, p. 43). Esses objetos fazem parte do método proposto pela Critica Genética para a analise de manuscritos
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comparag¢do entre produtos permitir tragar transformacdes linguisticas, enunciativas
e relagdes intertextuais, evidenciando tanto o carater recursivo, quanto construtivo do
ato de se escrever um texto, os limites do material escrito e da analise de versdes em
relacdo a escritura em tempo real e as evidéncias contextuais e empiricas da atividade
cognitiva do escrevente durante a escritura em curso sao evidentes.

A segunda via de acesso ao processo de escritura tem sido desenvolvida mais
recentemente, gragas aos avangos tecnologicos atuais. Os estudos que adotam esse
caminho buscam recuperar, ao menos em parte, a dimensao altamente complexa
envolvendo as relagdes entre o escrevente e a escritura antes, durante e/ou depois do
momento em que se produziu um texto. Esses avancos tecnologicos tém permitido que
0s processos de escritura possam ser registrados através de:

e Aparelhos de audio’® ou video,® muitas vezes usados como apoio a técnica dos
protocolos verbais (think aloud ou protocolos de retrospecgdo’).

e Programas de computador, capturando as acdes das teclas e do cursor (keylogging
recording®) ou ainda programas capazes de filmar a tela (screenshot recording)
do computador.

e Aparelhos de alta precisdo, como o eyetracking, associando 0 movimento
ocular ao movimento da caneta digital na tela de um tablete (ALAMARGOT
et al., 2000).

o Canetas esferograficas inteligentes associadas a softwares, como por exemplo,
o Handspy’ (MONTEIRO; LEAL, 2012), capturando todo toque e tragado da
caneta na folha de papel.

Tais instrumentos t€ém permitido a captura de fendmenos diversos relacionados a
escritura em tempo real. Pesquisadores em diferentes campos de atuagao e distintos con-
textos (académicos, profissionais, escolares), envolvendo a participacdo de escreventes

literarios. A Genética Textual, ao buscar tragar o percurso genético de textos escolares, tem se limitado a recuperar
rascunhos, copias, recopias (FABRE, 1990, BORE, 2010) de textos escritos por alunos em sala de aula. Através
desses produtos, geralmente considerando a presenga de rasuras, os investigadores buscam mapear o percurso
genético desses textos.

> Gravagdes em audio foram usadas como método para o registro de “redagdes conversacionais” (GAULMYN, 1994).
Duas obras coletivas, Gaulmyn, Bochard e Rabatel (2001) ¢ Bouchard e Mondada (2005), trazem diferentes analises
do corpus Maité-Paulo, dois estudantes universitarios, que conversavam enquanto produzem um texto argumentativo.

O estudo de Foulin e Fayol (1988) ¢ um dos primeiros a usar como método o registro em video de processos de
escritura em tempo real.

O classico estudo feito por Hayes e Flower (1980) teve como método o registro em audio do protocolo verbal de um
unico escrevente experiente, enquanto escrevia um texto. Esta técnica foi amplamente utilizada nos anos 80.

Dentre os numerosos programas dotados desta capacidade, destacamos o Inputlog, o Scriptlog ¢ o Translog. Programas
mais simples, como o Génese du Texte (FOUCAMBERT, 1995) sdo usados com alunos e em contextos escolares, mas
semi-experimentais. Por exemplo, Doquet (2011) usou esse programa em sua investiga¢ao sobre a escritura em tempo
real de alunos de 9 anos de idade.

Uma versdo mais atual do HandSpy encontra-se em http://docs.wixstatic.com/ugd/a36ba9_1f3fb53ae78941cb88cbf20
43622bee9.pdf. Acesso em: 7 out. 2020.
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novatos ou experientes, adotam ou combinam esses métodos'® para obter evidéncias das
pausas, hesitagdes, arranque (burst), revisoes, reflexdes metalinguisticas relacionadas
ao texto em curso ou ainda observar como aspectos sociais, contextuais € pragmaticos
interferem no processo de escritura em tempo real.

Apesar da diversidade de instrumentos e métodos desenvolvidos para a captura da
escritura em tempo real, grande parte dos estudos assume uma abordagem experimental
e controlada, seguindo os rigores metodologicos tipicos dos estudos laboratoriais.
Os ganhos deste tipo de abordagem, sobretudo relacionados a repetibilidade ¢ ao
volume de informagdes estatisticamente significantes, enfrentam, como contrapartida, a
artificialidade imposta por estas condi¢des de produgao textual para a validacao de seus
achados em situagoes reais e cotidianas de escritura. Por outro lado, trabalhos cientificos
que buscam preservar as situagdes reais de escritura investigam os processos de
escreventes experientes ou profissionais, universitarios ¢ adolescentes. Esses escreventes
tém habilidades e autonomia para usar instrumentos complexos, exigindo dominio
psicomotor refinado para se escrever, como por exemplo, o manuseio de teclados e o
acompanhamento das modificacdes produzidas na tela do computador ou o controle
motor para o uso adequado de canetas digitais sobre a superficie de um tablete.

Poucas investigagdes conseguem registrar em contexto natural e ecologico de sala
de aula, de modo espontaneo, rigoroso e preciso, o que acontece durante processos de
producdo textual ou o que esta sendo falado pelo escrevente quando decide acrescentar
ou rasurar um elemento linguistico durante o texto em curso. Mais raro ainda é o
registro multimodal e sincronico das falas de alunos e professor, dos gestos e expressdes
faciais, do trago da caneta sobre a folha de papel, da movimentagdo de outros alunos
e do espago fisico da sala de aula. Podemos mesmo dizer que, se considerarmos como
escreventes aqueles alunos entre 6 a 9 anos de idade, recém-alfabetizados, parece ndo
haver investigagdes que consigam registrar o processo de escritura em tempo e espago
real na sala de aula.!

O objetivo deste artigo ¢ justamente apresentar o Sistema Ramos;'> um novo
método construido para a captura multimodal, simultanea e sincronica de processos

Para se ter um panorama de algumas investigagdes que combinam diferentes métodos sugerimos a consulta a Olive e
Levy (2002) e a Heine, Knorr & Engberg (2014).

""" Em fevereiro de 2018, durante a Conferéncia European Literacy Network (ELN), financiada pela COST Action
IS1401, foi apresentado o trabalho Digital Writing Support: Innovations in Technology Development and their Impact
on our Understanding of Literacy, de Kaliopi Benetos (Universidade de Essex), Otto Kruse (Universidade de Ciéncias
Aplicadas de Zurique). Segundo o levantamento feito pelos autores, nenhuma das 44 inovagdes tecnologicas voltadas
para o registro da escrita levou em conta a sala de aula como contexto e na maioria deles ndo sdo explorados os
aspectos didaticos.

12O nome “Ramos” foi dado por duas razdes principais. A primeira delas é uma forma de homenagear um grande escritor
brasileiro, autor de obras que retratam a cultura brasileira e, em particular, o Estado de Alagoas: Graciliano Ramos.
O sentido simbolico deste termo remete, todavia, ao ato de “ramificar”, ou seja, algo que se divide, se multiplica a
partir de um ponto inicial, propagando-se para diferentes lugares e dire¢des, de tal modo que seu ponto de partida
fique obliterado. Entendemos que o ato de escrever expressa esse sentido, pelo fato de que um texto ¢ o produto de
um processo, constituido através de seus planos, roteiros, esquemas, rascunhos, manuscritos, versoes, rasuras, etc.
Podemos ainda associar isso a0 modo como o conhecimento cientifico avanga, através de ramificagdes de ideias,
técnicas, métodos, metodologias... Essas sdo as razdes de seu nome.
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de escritura em tempo ¢ espago real da sala de aula. Primeiramente, descreveremos os
instrumentos, a proposta e a técnica utilizada para a construc@o do Sistema Ramos. Em
seguida, apresentaremos alguns achados e potencialidades desse sistema de captura
multimodal, destacando as ocorréncias de pausas durante o texto em curso. Por fim,
algumas vantagens dessa proposta poderdo ser observadas a partir de uma abordagem
ecologica e linguistico-enunciativa assumida pelo campo de estudo em Genética
Textual, dedicado a compreender aspectos relativos ao processo de criagdo, a autoria,
a criatividade e as atividades metalinguisticas desses escreventes novatos.

Sistema Ramos: instrumentos, dispositivos e suportes

Para que seja possivel realizar a captura multimodal de processos de escritura em
tempo e espaco real, o Sistema Ramos (SR) usa instrumentos e dispositivos facilmente
encontrados no mercado de produtos eletronicos ¢ audiovisuais. Sua base material
assenta-se sobre 3 tipos de midias (visual, sonora e escrita), compostas pelos materiais
descritos abaixo:

e Midia 1: registro visual

A midia visual € coletada por cameras digitais, tipo handcam, fixada em um brago
articulado de 3 se¢des, preso a um grampo de pressdo. O grampo de pressao fica preso
a mesa de trabalho.

Figura 1 — Camera Digital V550K Full HD Panasonic.

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar.

Figura 2 — Brago articulado 196B-3 e grampo de pressao 035RL Manfrotto

1 s

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar
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Essas cameras sdo posicionadas em dois planos distintos. Suas principais fungdes
sd0 os registros filmicos da sala de aula, em dois planos de enquadramento: panoramico
e focal.

o Plano panoramico: Camera-geral, equipada com lente grande-angular: cAmera
posicionada na parte da frente da sala de aula, geralmente fixada na mesa de
trabalho do professor; essa cdmera registra a movimentagao do professor e dos
alunos, além das caracteristicas fisicas da sala de aula. Nomeamos o material
capturado por essa camera-geral de “video-professor”.

o Plano focal: Camera-diade equipada com lente padrdo: cameras posicionadas
em frente & mesa de trabalho de cada diade de alunos; cada cadmera registra
a interagdo face-a-face das diades (cAmera diade 1, camera diade 2...), com
enquadramento delimitado entre os rostos dos alunos e sua mesa de trabalho.
Cada video capturado por essas cameras ¢ chamado de “video-diade”.

Estas cameras registram igualmente o som da sala de aula. Como possuem microfone
aberto, elas capturam, indistintamente, todas as vozes, sons e ruidos do ambiente. Para
evitar o uso de tripés e cabos elétricos, que podem obstruir e trazer problemas para
a movimentacgdo de alunos e professor, optamos por fixar todas as cdmeras de video
em grampos de pressao e bracos articulados presos nas mesas de trabalho dos alunos
e do professor. As cameras funcionam com baterias de longa duragdo, em lugar dos
cabos e fios.

Posteriormente, no tratamento pds-coleta, os dudios captados por essas cameras
serdo substituidos pelos dudios da midia 2, descrita a seguir.

e Midia 2: registro sonoro

A midia sonora ¢ composta por dois instrumentos conectados: gravador digital ¢
microfone de lapela, ambos estéreos. Sua funcdo ¢é capturar com qualidade a fala de
cada um dos participantes. Em cada aluno (dudio-aluno) e também no professor (dudio-
professor) sao instalados um gravador digital e um microfone de lapela, permitindo
o registro audivel, preciso e fiel dos didlogos estabelecidos entre eles, assim como o
dialogo entre o professor e todos os alunos da sala de aula.

Figura 3 — Gravador Digital Tascam D5

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar.

Alfa, Sao Paulo, v.64, ¢11705, 2020 6



Figura 4 — Microfone de Lapela Sony ECM-CS10

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar.

e Midia 3: registro escrito

A midia escrita utiliza a associag@o entre uma caneta inteligente (smartpen) ¢ uma
folha de papel com linhas e margens. Estes materiais operam de modo integrado. A caneta
inteligente, da marca Livescribe, modelo Echo 2GB," foi escolhida, principalmente, por
razdes ergondmicas e técnicas. O fato dessa caneta ser esferografica, de facil manuseio
¢ dominio pelo jovem aluno, ¢ escrever sobre uma folha de papel A4, foi decisivo
para sua escolha.'* Esse tipo de caneta inteligente possui uma camera infravermelha,
localizada em sua ponta inferior, capaz de fotografar em milésimos de segundo cada
toque da caneta na folha de papel. Associado ao software HandSpy,'* cada toque da
caneta na folha de papel fotografa o ponto tocado e o registra em um arquivo xml.
Esse arquivo contém as informacdes das coordenadas espaciais e temporais de cada
foto, fornecidas através de um sistema de micropontos (Dot Point System), impresso
na folha. A impressdo deste sistema pode ser feita a partir de uma impressora a laser,
com qualidade de resolugao igual ou maior do que 600 dpi que suporte o drive Adobe
PostScript.

13 Disponivel em: https://www.livescribe.com/pt/smartpen/. Acesso em: 7 out. 2020.

4 Antes de escolhermos as canetas inteligentes que escrevem em folha de papel, chegamos a testar as canetas digitais
que escrevem em telas de tabletes. Nesses testes, cujos resultados apresentamos no Writing Research Across Borders
111 (Paris, fevereiro 2014), sob o titulo Ramos System: Evaluation of two devices for capturing real time multimodal
writing in the classroom, observamos que alunos de 7 anos de idade tém grandes dificuldades em usar uma caneta
digital sobre a superficie de um tablete. Além de dificuldade de controle motor para tragar as letras e conter seu tragado
nos limites da linha, a resposta do tablete ao toque da caneta na tela ndo era imediata e, por vezes, nao capturava o
trago do que havia sido escrito. Além destes dois aspectos, a vantagem econdmica favoreceu nossa escolha por esse
instrumento, uma vez que o custo de uma caneta inteligente ¢ significativamente menor do que o valor de um tablete e
uma caneta digital.

Este aplicativo foi desenvolvido pelos pesquisadores da Universidade de Porto, sob a coordenagdo de Rui
Alves, parceiro colaborador nos trabalhos de cooperagdo internacional com Portugal. Alves cedeu o HandSpy
e ofereceu o suporte técnico para a instalagdo e uso nas canetas inteligentes. No site https:/www.youtube.com/
watch?v=0Z9LSBtgWI8, o leitor podera encontrar maior detalhamento sobre o HandSpy e os tipos de informagdes
fornecidas pelo aplicativo.
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Figura 5 — Caneta inteligente Livescribe Echo 2GB, com aplicativo HandSpy

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

Figura 6 — Folha de papel A4, com micropontos impressos

Code: Full Name:

Gender: Female L] Male C]  Handedness: Right O Leftc]

Start O

End)

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar.

Apds o uso da caneta com o aplicativo HandSpy instalado, as informagdes coletadas
sd0 armazenadas em arquivo xml e podem ser extraidas com a ajuda do programa data
capture tool para um computador com sistema operacional Windows. Esse arquivo
fornece uma grande quantidade de medidas cronométricas sobre o trago da tinta da
caneta na folha: pausas, arranque, fluxo. Além dessas informacdes, ainda ¢ possivel
processar o arquivo xml em arquivo de video (mp4 ou avi), através do programa
RamoslInk, desenvolvido pelo Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME). O video
gerado (video-escrita) reproduz o movimento continuo e recursivo do trago da caneta
no tempo real de sua inscri¢ao na folha de papel. Este video-escrita sera de grande
importancia para o Sistema Ramos, como mostraremos adiante.
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A associacdo entre este instrumento e suporte de papel gera dois produtos:

1. Manuscrito fisico: suporte de papel no qual ficou registrado o trago da
tinta da caneta. O manuscrito fisico (manuscrito escolar), considerado
como “produto” do “processo”, sera digitalizado em formato jpg ou pdf.

2. Video-escrita: conforme indicamos, esse video ¢ gerado em formato mp4
ou avi, a partir do processamento do arquivo xml; através desse video ¢
possivel visualizar o percurso do trago da tinta feito no espago da folha de
papel; todo e qualquer trago inscrito pelo aluno fica registrado, seja a grafia
de uma letra, a marca de um sinal de pontuagdo ou o desenho de uma flor.

Todos os componentes que formam essas trés midias sdo instalados e ligados na
sala de aula. Com o apoio sonoro produzido pela batida de uma claquete, marcamos
o inicio da proposta de producdo textual. O som emitido pela claquete é capturado
pelas midias audiovisuais e servira como ponto zero para sincronizar essas midias
com todas as outras midias e cronometrar o tempo transcorrido durante a proposta de
producao textual.

Para preservar as caracteristicas ecologicas da sala de aula, favorecendo a interagao
entre o professor e seus alunos, toda a equipe técnica, formada pelo pesquisador e seus
auxiliares de pesquisa devem sair da sala de aula. Esse simples procedimento evita que
os alunos fagam contato visual com os pesquisadores, passando a interagir com eles,
fazendo perguntas sobre o que estdo escrevendo ou pedindo ajuda para resolverem
problemas ou duvidas diversas. A interagao entre pesquisadores e alunos descaracteriza
o ambiente natural da sala de aula.

As caracteristicas fisicas dos instrumentos usados também contribuem para que
haja menor intrusdo e interferéncia durante a proposta de producéo textual em sala de
aula, tanto em relagdo a movimentagao dos alunos e professor, quanto em relagao ao
registro grafico-escritural feito através do uso de caneta e folha de papel. Nossa longa
experiéncia com a coleta de dados através de filmagens de propostas de produgdo de
texto no contexto escolar'® tem mostrado que ha uma forte tendéncia dos participantes,
principalmente dos alunos, em “esquecerem” que estdo sendo filmados, agindo, falando
e interagindo com naturalidade e espontaneidade, junto a seus parceiros, colegas e
professor. Esse aspecto contribui para a preservacdo das condi¢des ecoldgicas da
sala de aula e, sobretudo, para a caracterizacao da fala espontdnea que emerge nestas
situagdes interativas e dialogais.

Podemos considerar que o registro filmico de propostas de produgdo de texto em sala de aula teve seu inicio em
17/03/1989, quando gravamos pela primeira vez uma proposta na qual duplas de alunos de 6 anos deveriam escrever,
juntas, uma lista de bichos, cujo nome de cada bicho comegasse com a letra sorteada pelo professor. O material coletado
aquele ano fez parte do estudo “A construgdo de Zonas de Desenvolvimento Proximal em um contexto pedagdgico”
(CALIL, 1991) e pertence ao acervo do Laboratorio do Manuscrito Escolar da Universidade Federal de Alagoas.
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Sistema Ramos: instalaciio, posicionamento e funcio das midias

Os instrumentos descritos acima sao instalados e posicionados estrategicamente,
visando o registro mais completo possivel da ambiéncia da sala de aula.

Caracteriza¢ao das midias audiovisuais (midia 1 e 2)

A fungdo dessa midia ¢ essencialmente o registro de imagens com impressdo de
movimento dos alunos e professor. Esse registro acontece em dois planos: o plano geral
da sala de aula (video-professor) e o plano especifico da dupla de alunos (video-diade),
materiais descritos acima.

e Plano geral, cimera panoramica

A camera com lente grande-angular ¢ a primeira a ser posicionada a frente da sala
de aula e ligada.

Figura 7 — Imagem extraida do video-professor, mostrando a sala de
aula de uma escola portuguesa'” do 4° ano, 2017 (cadmera-geral).

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

17 Versdes anteriores do Sistema Ramos foram utilizadas em coletas de dados de escolas brasileiras (2011, 2013),
francesas (2014) e portuguesas (2015). Neste trabalho usaremos as imagens extraidas da coleta realizada entre janeiro
e margo de 2017, para o projeto Diades. Esse projeto de cooperagéo internacional, coordenado pela pesquisadora Luisa
Alvares Pereira, da Universidade de Aveiro, envolve pesquisadores portugueses e brasileiros e o material coletado
compde o acervo do Laboratorio do Manuscrito Escolar, onde estdo também armazenados os dados coletados nos anos
anteriores. Aproveitamos para agradecer imensamente pela parceria e pelo empenho de todos os professores, alunos e
pesquisadores portugueses, em particular, a professora Luisa. Sem o seu conhecimento, seu intenso e constante apoio,
as coletas nas escolas portuguesas ndo teriam sido possiveis. Os procedimentos relativos as questdes éticas foram
seguidos de acordo com as exigéncias portuguesas e as autorizagdes de todos os participantes foram obtidas para que
essa coleta pudesse ser realizada.
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Como pode ser observado, a cAmera-geral fixada na mesa de trabalho do professor
registra a organizagao fisico-espacial do ambiente da sala de aula (disposi¢do do
mobiliario, presenca de cartazes fixados nas paredes, etc.), o posicionamento e
movimentagdo dos alunos e, principalmente, o deslocamento do professor, permitindo
acompanhar tanto as demandas feitas pelos alunos, quanto as aproximagdes ¢ interagdes
estabelecidas com toda a classe ou com duplas de alunos.

Na figura 7 temos as mesas de trabalho dispostas em 3 fileiras e reunidas duas

a duas. Ha 9 cameras-diade instaladas, 8 diades ¢ 1 aluno sozinho (naquele dia, sua
parceira havia faltado). Ao fundo da sala hd um painel e cartazes fixados na parede,
um armario para guardar o material da classe. Com exce¢@o da aluna de blusa cor de
rosa, que esta com o brago levantado, todas as outras duplas e o aluno que esta sozinho
estdo escrevendo. A professora esta de costas para a cAmera-geral, posicionada no canto
inferior direito do video-professor.
Esse mesmo registro filmico capturado pela cadmera-geral (video-professor) sera
adicionado a cada filme-diade a ser sincronizado posteriormente (2% etapa da coleta
de dados). O video-professor, ao captar a ambiéncia da sala de aula, oferece ao
pesquisador informagdes complementares para se entender a dindmica interacional
entre os participantes, como por exemplo, os deslocamentos, os movimentos corporais,
gestos e dire¢des dos olhares dos alunos e professor. Apesar dessas informagdes serem
extremamente relevantes do ponto de vista ecologico, elas sozinhas nao ajudam a
compreender o processo de escritura, menos ainda de que forma se estabeleceu a
interferéncia do professor nesse processo. Para dizer de modo mais especifico, ndo
¢ possivel saber o que ja estava escrito no momento em que a aluna levantou a méao
para chamar a professora ou se a demanda dela tinha relacdo com o que ela ainda
queria escrever. Através do video-professor, nao ¢ audivel o dialogo entre essa dupla
¢ a professora.

e Modo focal, cimera-diade

Apds a instalagdo da camera-geral, inicia-se a instalacdo e ativagdo das cameras
das diades. Como vimos na figura 7, posicionamos uma camera-diade para cada diade.

Essas cameras sao fixadas na parte superior do brago articulado. A parte inferior
desse brago fica fixada ao grampo de pressdo que esta, por sua vez, preso na parte
superior da mesa de trabalho de cada dupla. O enquadramento ¢ ajustado de modo a
focar os dois alunos, deixando um espaco no enquadramento acima de suas cabecas
para que possamos, posteriormente, inserir o video-professor. Com esse enquadramento,
€ possivel registrar, de modo mais acurado do que a camera-geral, todos os aspectos
visuais proprios da interagdo face-a-face, como por exemplo os elementos expressivos
idiossincraticos de cada um dos interlocutores (movimento corporal, gestos, olhares,
expressdes faciais, tomada e posicdo da caneta, posi¢do da folha de papel, etc.), o
engajamento de cada aluno, indicado pelo olhar e pela atengdo compartilhada e outros
aspectos relativos ao carater didatico e especifico de toda pratica didatica. Alguns desses
aspectos podem ser observados na figura 8.
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Figura 8 — Imagem extraida do video-diade, mostrando a aluna C, responsavel
por escrever a historia, chamando a professora (camera-diade).

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

Essa imagem registra exatamente o mesmo momento representado na figura 7,
porém do ponto de vista da camera-diade. Nesse instante, temos a aluna C levantando a
mao e olhando em dire¢do aonde estava a professora que, ao vé-la chamando, caminha
em diregdo a dupla. A caneta esta na mao direita da aluna. Enquanto isso, o parceiro
dessa aluna, o aluno I, estd com as maos cruzadas, olhando para o brago levantado de
sua amiga. Na continuidade dessa imagem, mostrada pelo filme sincronizado, vemos
a professora caminhando até a dupla, para atender a solicitacdo da aluna que levantou
a mao e esta responsavel por escrever a historia.

Em relagdo ao manuscrito escolar, sobre a mesa de trabalho da aluna, virado 45°

graus a direita em relag@o a seu corpo, temos um pouco mais de informagéo visual.
Nele se vé que, no momento em que ela levantou a méao para chamar a professora, ja
havia escrito em mais da metade da folha de papel. Mas essa informacao ¢ ainda muito
imprecisa para a compreensao do processo de escritura. Nao ¢ possivel saber o que
estava sendo escrito, como estava escrito, se havia ou nao rasuras ou erros gramaticais,
assim como se o chamamento da professora estaria relacionado a alguma dificuldade
ortografica ou outro aspecto qualquer relativo ao texto em curso.
Também néo ¢é possivel ter acesso ao audio captado pelas cameras-diade. O microfone
aberto registra todo o som da sala de aula, tornando inaudivel o didlogo entre os
participantes. Esse problema técnico sera resolvido somente com o auxilio de gravadores
digitais e microfones de lapela.

e Midia sonora: gravadores e microfones

Apds o posicionamento ¢ ativagdo das cameras (camera-geral e camera-diade),
instalamos em cada participante um gravador digital ¢ um microfone de lapela. Assim,
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temos o registro fiel da fala de cada um (professor e alunos), durante toda a proposta
de producdo realizada. Esses arquivos em audio irdo substituir os audios registrados
pelas cameras. Durante a fase de pos-coleta, quando for editado o filme-sincronizado,
a camera-geral terd seu dudio original anulado. A camera-diade terd o dudio ajustado
para 10%, 20% ou 30% em fun¢ado do nivel de ruido da sala de aula. Os 4udios de cada
aluno da dupla e do professor capturados pelos gravadores serdo inseridos no video-
sincronizado e o volume ajustado entre 80% a 100%.

Caracterizacao das midias escritas (midia 3)

e Midia escrita: manuscrito-fisico e video-escrita

Conforme caracterizado acima, a midia escrita gera dois materiais, 0 manuscrito
escolar em sua forma final (folha de papel com o registro do que foi grafado e a imagem
digitalizada dessa folha) e 0 manuscrito em curso, caracterizado como o video-escrita,
capturado pela caneta inteligente. A figura 9 apresenta o manuscrito escolar produzido
pela dupla portuguesa, que recebeu o titulo “Umas férias em grande”.

Figura 9 — Manuscrito escolar produzido pela dupla C
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

Durante aproximadamente 60 minutos, essa dupla inventou e escreveu a historia
sobre um grupo de amigos que, ao final do ano letivo, foi passar férias juntos. Eles
foram ao Hotel Mélia Ria,'® depois foram para o Brasil, conheceram “a praia de Btizios”

18 Conhecido e importante hotel cinco estrelas, localizado na parte turistica da bela cidade de Aveiro, onde moram os
alunos dessa escola.
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e voltaram para Portugal, onde passaram o resto das férias. Além dessas informagdes
sobre o contetdo da narrativa ficcional, ha muitas outras que o produto oferece, como a
quantidade de palavras, numero de linhas, as letras, palavras ou frases rasuradas, erros
de ortografia ou gramaticais, problemas de pontuacao, etc.

Mas ndo ¢é possivel saber ainda, em que ponto exato do manuscrito em curso a
aluna levantou o brago para chamar a professora.

Ao analisarmos o arquivo xml coletado pela caneta inteligente associada ao

HandSpy, temos a identificacdo de bursts, de pausas curtas ¢ longas, que ocorreram
no meio da escrita de uma palavra, apds a escrita de uma palavra ou antes do inicio de
uma frase. Por exemplo, ao extrairmos as pausas identificadas pelo programa HandSpy,
temos a ocorréncia de 50 pausas, cada uma com 5 segundos ou mais, durante a redagao
da folha 1 dessa historia inventada. Se estabelecermos como pausas curtas, aquelas com
duragdo entre 5 e 15 segundos, como pausas médias, aquelas entre 16 ¢ 30 segundos e
como pausas longas, aquelas com mais de 30 segundos, temos a seguinte distribui¢ao:
37 pausas curtas, 8 pausas médias ¢ 5 pausas longas.
Na figura 8 é possivel observar que a pausa feita pela aluna ao levantar a mao aconteceu
depois da metade da folha ter sido escrita, mais ou menos, entre as linhas 19 e 20.
Nessas duas linhas temos as pausas indicadas na figura abaixo do seguinte modo:
chaves marcam o tempo de pausa; setas indicam o instante em que teve inicio e fim
uma pausa, marcando o tempo do processo de escritura cronometrado desde a batida
da claquete. Destacamos com retangulos o tempo inicial das pausas e com circulos a
duragdo das duas pausas que discutiremos adiante.

Figura 10 — Linhas 19 e 20 do manuscrito escolar gerado pelo arquivo
XML, com as respectivas pausas, marcadas pelo programa HandSpy.
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

Apesar da precisao cronométrica oferecida por esse programa, as pausas nao
informam sobre a relagdo entre 0 manuscrito em curso € o que estava acontecendo na
sala de aula. Entre as linhas 19 e 20, ¢ possivel identificar 6 pausas: 3 pausas na linha
19 e 3 pausas na linha 20. As 5 primeiras pausas foram curtas e médias, ocorrendo no
inicio ou no final de frases graficas ou sintaticas. Temos ainda uma pausa longa (1°17°)
na linha 20, entre o sujeito “eles” e o predicado “decidiram ir a praia de Buzios’.
Podemos supor que a pausa longa estaria associada ao momento em que a aluna
levantou a mao (figura 8), marcando o tempo que levou para a professora ver o gesto
da aluna e se aproximar para ajuda-la. Contudo, ndo se sabe por que a aluna levantou
amao e, consequentemente, deu inicio a essa longa pausa durante o fluxo da escritura.
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O HandSpy traz uma enorme contribui¢ao ao mapear o tempo do toque da smartpen
na folha de papel, mostrando, por exemplo, uma tendéncia de ocorréncias de pausas
mais longas entre as frases. Em um contexto ecoldgico, entretanto, ao se levar em conta
as caracteristicas etnograficas de cada sala de aula, as pausas e interrupgdes ocorridas
durante um processo de escritura podem estar associadas aos mais diversos motivos,
como por exemplo, a entrada de alguém na sala de aula para dar um recado, a pergunta
de um aluno sobre a escrita ortografica de determinada palavra, ao fato do escrevente
parar de escrever para descansar a mao. Dai a dificuldade em se generalizar achados
sobre processos de escritura registrados pelos diversos métodos de coleta usados em
condi¢des laboratoriais ou experimentais para o que acontece durante processos de
escritura na vida real.

A grande precisdo cronométrica das pausas, bursts e fluxos do trago da caneta
na folha de papel ndo guarda informagdes do contexto real, cotidiano e ordinario do
processo de produgdo textual na sala de aula. E justamente com a intengdo de poder
enriquecer o universo dos estudos sobre processos de escritura em tempo e espago real
que propomos o Sistema Ramos, coletando, reunindo e sincronizando as informagdes
coletadas por essas 3 midias, em um tnico objeto de estudo: o filme-sincronizado.

Filme-sincronizado: informacées multimodais, simultaneas e sincronicas

O Sistema Ramos vem responder a muitas das questdes colocadas anteriormente.
Apds a coleta dos dados, inicia-se a etapa pos-coleta, quando sera gerado o filme-
sincronizado, a partir de todas as midias coletadas (visual, sonora e escrita). A montagem
do filme-sincronizado da-se a partir do seguinte tratamento técnico:

1* Etapa: Extragdo, conversdo ¢ otimizagdo das midias visuais, sonoras ¢ escritas.

e (Cada uma destas midias ¢ processada de acordo com os respectivos tipos de
arquivo digital: mp4, mp3, png, jpg, pdf.

2% Etapa: Inser¢ao das midias no filme-sincronizado:

Esta etapa ¢ bem mais trabalhosa, exigindo conhecimentos especificos sobre edigdo
de video.

e (Cada uma das diades participantes terd o registro multimodal de seu processo
de escritura editado em um unico filme.

A edig@o do filme-sincronizado de cada diade considera:
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1. Video-diade coletado pela camera-diade, ocupando toda a tela.

2. Video-professor coletado pela camera-geral, ocupando o canto superior
esquerdo.

3. Manuscrito-fisico, ocupando o canto inferior direito, posicionado acima
do video-escrita.

4. Video-escrita coletado pela smartpen e HandSpy, ocupando o canto inferior
direito.

5. Cronometro, posicionado no canto superior direito.

6. Audio-aluno 1, o audio-aluno 2 e o audio-professor.

3% Etapa: Sincronizagdo e montagem do filme-sincronizado:

e Sincronizar, a partir da localizagdo do som produzido pela claquete, todas as
midias de audio e audiovisuais (video-diade e video-professor).

e Ajustar o volume dos dudios dos alunos da diade filmada e do audio do professor
e reduzir o som de audio da midia da camera geral, de modo a tornar claro e
audivel os dudios dos dois alunos da diade e do professor. Anular o dudio captado
pela camera da diade.

o Identificar visualmente, no video-escrita, o primeiro toque da caneta na folha
de papel e sincroniza-lo como o video-diade e video-professor.

o Inserir a manuscrito-fisico junto com o video-escrita, quando os alunos comegam
a inscrever o manuscrito.

e Video-escrita deve ser recortado e mostrar a linha que esta sendo escrita.

e Manuscrito-fisico deve ser recortado e mostrar as duas linhas: a linha anterior
¢ a linha que esta sendo escrita. Desta forma, o pesquisador podera saber o que
foi escrito imediatamente antes e imediatamente depois do que estd mostrando
o0 video-escrita.

e Ativar o crondmetro a partir da identificacdo do som da claquete.

Esquematicamente, teremos a seguinte disposi¢ao das midias audiovisuais, visuais
e do crondmetro.
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Figura 11 — Disposicao das midias no filme-sincronizado pelo Sistema Ramos.

2. Video-Professor

1. Video-Diade

| 3. Manuscrito-fisico ‘

| 4. Video-escrita ‘

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

No momento em que a aluna C levanta a mdo, temos a imagem abaixo:

Figura 12 — Imagem correspondente ao 00:34:02:12
do filme-sincronizado pelo Sistema Ramos.

Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

Essa figura ilustra as informagodes das trés midias sincronizadas, no momento
em que a aluna C levantou a mio para chamar a professora. Sabemos agora que a
pausa ocorreu aos 34 minutos ¢ 02 segundos, contados a partir do momento em que
a claquete foi batida. Também fica evidente que essa pausa ocorreu enquanto a aluna
C escrevia a linha 20. Para ser mais preciso, ela ocorreu logo apos a palavra “eles” e
antes da escrita da palavra “decidiram”. Agora, a suposicao feita acima tornou-se uma
evidéncia: a pausa de 117" esta associada a0 momento em que a aluna levantou a mao
para chamar a professora. Caberia perguntar entdo o que se passou entre a aluna C, o
aluno I e a professora durante o tempo dessa pausa longa.
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Pausas e evidéncias da génese textual em condicdes ecolégicas da sala de aula

O filme-sincronizado oferece um riquissimo material a partir do qual se pode
analisar diferentes aspectos do processo de escritura em tempo e espago real da sala de
aula. Ele oferece a captura com fidelidade e precisdo, de um modo novo e original, de
um grande nimero de informa¢des multimodais da qualidade sonora, visual e escritural
do ato de se escrever a dois um unico texto, em contexto escolar. O conjunto destas
informagoes ¢ extremamente importante para se entender a dimensao multimodal da
escritura em funcionamento em situagoes reais de uso.

Como mostraremos adiante, o Sistema Ramos oferece um amplo conjunto de
informagdes (pragmaticas, linguisticas, cognitivas, interacionais, didatico-curriculares)
interconectadas, favorecendo a compreensdo do percurso genético e da construcdo
textual e suas relagdes com os contetidos de ensino ¢ a aprendizagem dos alunos recém-
alfabetizados, como ja analisado em Calil (2013, 2016b, 2017).

Além daquelas informagdes apresentadas acima, podemos ter acesso através
do filme-sincronizado ao didlogo transcrito verbatim'®, enriquecido com descri¢des
contextuais e visuais, permitindo recuperar, a0 menos em parte, a riqueza das informagdes
audiovisuais relacionadas ao manuscrito em curso. Conforme mostra o texto-dialogal
extraido do filme-sincronizado, o gesto da aluna para chamar a professora marca o inicio
de uma longa pausa, antes de ser escrito o resto da frase sintatica® ‘eles decidiram ir a
praia de Buzios’. Uma breve andlise desse texto-dialogal (TD) pode ajudar a apresentar
as potencialidades do Sistema Ramos.

19 Apresentaremos esse dialogo a partir do que temos definido como texto-dialogal (CALIL, 2014, 2016a)

2 Na linha 20 do manuscrito escolar temos uma frase grafica, identificada pela letra maitscula e ponto final, e duas frases
sintaticas, identificadas pela funcao sintatica exercida: “Passaram os trés dias e eles decidiram ir a praia de Buzios.”.
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Figura 13 — Fragmento do manuscrito “Umas férias em grande”, linhas 19 ¢ 20.*

Texto-Dialogal (00:33:42%2 — 00:35:38): “decidiram ir a praia de bazios.”?
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Fonte: Laboratorio do Manuscrito Escolar

Tempo | Turno | Texto-Dialogal

C*2%: (C terminando de escrever [dias®]. I diz algo ininteligivel. C olhando
00:33:42 1. |paral, respondendo com énfase, parando de escrever.) Achas que conheco
alguma praia do Brasil?

I: Rio de... a do Rio de Janeiro. (C levantando os ombros, expressando
00:33:49 2. L. .
duvida sobre o que disse I.)

C*: (Voltando a escrever [e eles] na linha 20.) ...e [e eles]. (C, ao terminar
DOEBBESHE | 3. | de escrever [e eles], interrompe a escrita, olha para frente e depois para a
professora, levantando o brago para chama-la.)

I: (Olhando para o braco que C acabou de levantar e perguntando.). Ja
acabamos?! (Professora esta em pé, um pouco distante da dupla, proxima
00:34:02 | 4. L
a sua mesa de trabalho, mas olhando em dire¢do a esses alunos. Ao ver

que C a chamava, ela se dirige a eles.)

C*: (Professora se aproximando da dupla. C abaixa o brago, olhando para
00:34:05 5. | aprofessora, que agora esta debrugada sobre a mesa de 1.) Professora, vocé

sabe alguma praia do Brasil?

Nas linhas 19 e 20 desse manuscrito escolar esta escrito:
19. - Uma praia era bem giro! — disse rapidamente Luana.
20. Passaram os trés dias e eles decidiram ir a praia de btzios.

Para facilitar a leitura, ndo consideramos os centésimos de segundos. Optamos por arredondar esses valores para cima,
uma vez que eles ndo comprometem o rigor temporal, nem a interpretagio relacionada a esse aspecto do processo de
escrita.

O nome de uma praia do Rio de Janeiro (Buzios) ¢ o objeto textual reconhecido pelos alunos com um problema a ser
resolvido durante a produgdo da historia inventada. Esse problema ¢ de ordem lexical, conforme definido em Calil
(2017). E a busca deste termo que provoca a interrupcio do fluxo da linearizagio, as pausas e os comentarios a ele
relacionados. Destacamos os comentarios em vermelho, ao longo desse texto-dialogal. A anlise microgenética visa a
descrever e explicar sua génese, do ponto de vista interacional e co-enunciativo.

O asterisco indica que C € a escrevente.

Os colchetes em amarelo indicam o que foi inscrito (letra, palavra, marca de pontuagdo, sinal de acentuagao, rasura,
etc.) tal como foi grafado pelo aluno. O bloco amarelo tem por fungdo ressaltar o momento em que esse elemento
foi grafado na folha de papel. E por essa razio que os colchetes podem acompanhar o que esta sendo proferido,
significando o que o aluno inscrevia enquanto estava falando. Nesse caso, a aluna C terminou de escrever “dias” aos
00:33:42 e escreveu “e eles”, aos 00:33:54, iniciando a pausa longa tdo logo terminou a inscri¢do de “e eles”, aos
00:33:57. Esse tempo também esta indicado pela seta e retangulo vermelho abaixo da palavra “eles”, na figura 13.

O bloco verde no tempo cronométrico esta indicando o momento e o turno em que teve inicio a pausa. O bloco
vermelho, marcado no turno 28 e 29, indica o término da pausa, quando a aluna voltou a escrever a historia inventada,
linearizando “decidiram ir a praia de Buzios”.
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Tempo | Turno | Texto-Dialogal
00:34:08 6. | P: Se eu conheco alguma praia do Rio de Jan... do... Brasil?
00:34:12 7. | C*: (Com movimento de cabega.) Sim.
00:34:13 8. | P: (Olhando para C.) Praia de Fortaleza... praia de... Porto de Galinhas...
00:34:15 9. C* (Olhando para Professora.) Sim... mas momentéanea... pra ficar mais
giro.
00:34:18 | 10. EO rI:;)lr:Z)afife Galinhas... ha a praia de Porto de Galinhas... ha a praia de
00:34:23 | 11. |C*: Obrigado.
00:34:24 | 12. |I: A do Rio de Janeiro!
13. | P: A do Rio de Janeiro.
00:34:25%
14. | C*: (Retomando o que foi escrito.) Mas estao de fé... estdo...
P: (Interrompendo a aluna, falando com énfase, como se tivesse se
00:34:26 | 15. |lembrado dessa praia.) Buizios! Blizios! Praia de Buzios, perto do Rio de
Janeiro.
C*: (Falando do que trata a historia que estdo escrevendo.) E que gostaria
16. |de falar num... numa aventura... que falamos... a invencao da historia... ao
00:34:31 mesmo tempo sobre a nossa turma...
17. |1 ...a de Vasco da Gama...
18. | C*: ...a0 mesmo tempo... sobre os professores do Brasil...
00:34:37
19. |P: (Surpresa.) Ah!!
00:34:40 | 20. I: (C falando ao mesmo tem,po, mas ininteligivel.) ... professora... ...de...
Vasco da Gama e do Pedro Alvares Cabral.
C*: (Contando que na histéria um dos personagens ¢ um monstro chamada
00:34:41 | 21, Fatima, mesmo nome da professora.) E a professora... A professora ¢ um
monstro. (Sorrindo e olhando para a professora.) A professora Fatima ¢
um monstro.
00:34:46 | 22. |P:(Surpresa.) Aah! (Rindo.)
00:34:47 | 23, C*: (Apontando com a caneta onde estd escrito o que disse.) E verdade.
(Falando com se estivesse lendo.) A professora Fatima ¢ que ¢ um monstro.
P: Ok! (Voltando a falar de Biizios.) E assim. Bizios... ... é... ¢ uma parte
00:34:50 | 24. |que tem ilhas assim pequeninas... ¢ tem praias... algumas praias s0 se
consegue a ir de barco. E sdo... Blzios ¢ uma zona muito giro.
00:35:04 | 2. ;*l;;::zf::lng(;z i(()) il/.[l;;:!escreveram.) Ja passaram uma tar... 3 dias...
00:35:08 | 26. |P:(Olhando para C.) Uau!!
00:35:09 | 27. |C*:(Olhando para professora.) ...eles estdo de férias... dias de festas...

27

Quando o tempo cronométrico corresponder a dois ou trés turnos significa que as falas dos participantes se

sobrepuseram ou foram faladas simultaneamente.
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Tempo | Turno | Texto-Dialogal

P: (Afastando-se.) Ah... muito bem! (Virando-se e falando para outra

28.
dupla.) Pronto!
29 C*: (Voltando a escrever logo apos a palavra ‘eles’.) ...decidiram... [deci]
" | ...deci... diram [diram]...
00:35:19 | 30. I: (Tentando ler o que C esta escrevendo e retomando a sugestdo dada pela

professora.) ...a praia de Buzios.

00:35:20 | 31. |C*: (Escrevendo.) ...ir [ir]... a [a]...

00:35:24 | 32. |P:(Voz em off, dirigindo-se a dupla) Estou curiosa, C e I...
00:35:25 | 33. |C*: (Escrevendo.) ... praia [praia] ... [de] bu...

00:35:26 | 34. |P:(Vozem off, dirigindo-se a dupla) ... para ler o que escreveram.
00:35:30 | 35. |I: (Ditando.) ...buzios... (C escrevendo [bizios].)

00:35:31 C*: ...’buzios’ é com letra minuscula... (SI)

36.
00:35:38 C*: (Escrevendo o sinal.) Ponto final [.].

O extrato do texto-dialogal desse processo de escritura em tempo e espago real,
transcrito a partir das informagdes sincronizadas oferecidas pelo video-professor,
video-aluno, audios-aluno, audio-professor, video-escrita ¢ manuscrito-fisico ¢
representativo da dindmica interacional de uma sala de aula, assim como permite a
analise microgenética do percurso da criagdo textual.?®

A professora propde uma atividade de produgao de texto, os alunos se concentram,
escrevem, falam entre si, comentam, perguntam, questionam, solicitam ajuda, estando
ou ndo em dupla. Provavelmente, nao exista sala de aula em que os alunos nio fagam,
de uma forma ou de outra, isso. Se a interagdo ¢ o dialogo sdo condic¢des intrinsecas
a realizag@o de propostas de producdo de texto em sala de aula, lugar social de ensino
e de aprendizagem, parece ndo ser razoavel apenas buscar padrdes ou regularizagdes
relacionadas aos processos de escritura, excluindo essas condi¢des. Assim como
ndo podemos ignorar no processo de escritura em tempo real as pausas, hesitagoes,
interrupgoes, retomadas, rasuras.

No caso em discussdo, destacaremos o que ocorreu entre os 33’42 até os 35’38,
tempo durante o qual houve a pausa mencionada acima ¢ a dupla de alunos escreveu
“e eles decidiram ir a praia de Buzios.”. Como vimos, houve duas pausas com mais
de 5 segundos. A primeira foi uma pausa curta, de 12 segundos, entre “dias” e “e”. A
segunda, uma pausa longa, de 1 minuto ¢ 17 segundos, entre “eles” ¢ “decidiram”. O

2 De acordo com o que temos discutido em muitos de nossos trabalhos (CALIL, 2012; CALIL; AMORIM; LIRA, 2015;
CALIL; PEREIRA, 2018, entre outros), a analise microgenética tem um carater qualitativo e co-enunciativo. A partir
da perspectiva oferecida pela Genética Textual, dentro de uma abordagem linguistico-enunciativa, esse tipo de analise
traga os caminhos percorridos pelos escreventes, durante o texto em curso. Isso significa que ao longo do processo
escritura, os alunos identificam e reconhecem determinados objetos textuais, a partir dos quais interrompem e retornam
sobre o que foi ou sera escrito no texto em curso. No TD em discussdo, mapeamos o que aconteceu e o que levou os
alunos a escreverem “decidiram ir a praia de Buzios™, destacando, sobretudo, o surgimento ¢ a escolha do nome da
praia brasileira.

Alfa, Sao Paulo, v.64, ¢11705, 2020 21



manuscrito escolar, evidentemente, ndo mostra nenhuma pausa ou rasura nesses dois
pontos, que poderia levar o leitor do manuscrito a supor uma interrupgao do fluxo da
escrita. Por outro lado, quaisquer interpretagdes feitas a partir do tempo cronométrico
registrado pela caneta inteligente sobre o porqué dessas pausas, ocorrida durante a
inscri¢do da linha 20, dificilmente se aproximariam do que realmente houve, quando
essa frase sintatica foi linearizada. Interpretar, por exemplo, que a primeira pausa apos
“dias” estaria relacionada a alguma dificuldade sobre o término da frase, momento
em que a aluna estaria hesitando entre o uso de um ponto final ou do conectivo “e”
parece-nos mera especulacao.

No texto-dialogal deste filme-sincronizado temos evidéncias incontestaveis de
que as duas pausas estdo interconectadas e se devem a um mesmo problema Iéxico/
semantico, reconhecido por eles como o objeto textual a ser escrito: o nome de uma
praia do Brasil. A primeira pausa de 12’ deve-se ao reconhecimento deste problema,
logo no inicio deste texto-dialogal, quando a escrevente C, ao terminar de escrever
“dias”, aos 00:33:42, interrompe sua escrita ¢ diz para I que ndo conhece nenhuma
praia no Brasil. Mesmo com a sugestdo do colega (“a do Rio de Janeiro™), C ndo
parece achar uma boa sugestao, interrompendo a pausa, aos 00:33:54, e continuando
a escrever o inicio da proxima frase sintatica: “e eles”, cujo inscri¢@o e linearizagao
durou 3 segundos. Ou seja, essa pausa curta de 12’ ndo indica qualquer relagdo com o
término da frase, ‘passaram os trés dias’.

No instante seguinte ao término da inscrigdo desse sintagma “e eles”, ela interrompe
novamente o fluxo da escrita, entre os 33’57 e 35’13, caracterizando a pausa de
1’17”. Nesse interim, ela chama a professora para perguntar se ela sabe um nome de
praia do Brasil. Informagdo importante para ser incorporada ao contetido da historia
inventada. Entre a pergunta feita a professora e a inscri¢ao da continuidade da frase,
ha uma rapida confusio entre o nome de uma praia e a cidade em que fica a praia,
breves comentarios sobre o conteudo da histdria, mengdes a personagens histdricos
(Vasco da Gama, Pedro Alvares Cabral) e, particularmente, comentario sobre o fato
de um dos personagens (monstro) ser a propria professora. Os alunos, como ¢ dito no
“comentario metatextual” (CALIL, 2017) de C, turnos 16, 18 e 21, tentam misturar
na narrativa ficcional, a professora e os alunos da turma em férias e os professores do
Brasil. Dentre os nomes mencionados (praia de Fortaleza, de Porto de Galinhas, do
Rio de Janeiro, de Buzios), foi destacado pela professora a “praia de Buzios” (turno
15, aos 00:34:26). Depois a professora detalha algumas caracteristicas das praias da
cidade de Buzios (turno 24, aos 00:34:50), acabando por ser esse o nome escolhido e
inscrito pela escrevente.

Essa breve analise microgenética do texto-dialogal explica ndo apenas as duas
pausas registradas no contexto ecoldgico e didatico da sala de aula, como também a
génese do termo “Buzios” ¢ o porqué de ter sido esse 0 nome de praia escolhido pelos
escreventes, revelando que a praia de Buzios ndo era de conhecimento de nenhum
dos dois. Sua entrada no manuscrito escolar e, portanto, na génese da criacdo textual,
esta diretamente associada ao que a professora sugeriu, a partir da demanda da aluna
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C. Do ponto de vista genético, qualquer um dos nomes mencionados e sugeridos
anteriormente ao termo “Buzios” poderia ter entrado no manuscrito escolar. Por
essa razao, identificamos essas ocorréncias como termos que concorrem a partir da
identificagdo de um “ponto de tensao” (CALIL, 2017) durante o fluxo textual. Neste
ponto do fluxo textual a aluna reconheceu o nome de uma praia no Brasil como um
“objeto textual”. A partir deste ponto, houve a incidéncia de uma série de “relagdes
associativas®”’ (CALIL, 2014) e “comentarios” (CALIL, 2016a), interconectadas entre
as réplicas do texto-dialogal. Esse fendmeno esta relacionado ao processo de escritura
a dois em contexto escolar e 0 nomeamos como “rasura oral”.*

Conclusao

O fato de se estar em uma escola, dentro da sala de aula, registrando o trabalho
didatico no terreno das praticas discursivas e sociais em que estdo envolvidos os
principais atores (alunos e professores) do processo de ensino e aprendizagem, em
condi¢des de interagdo, cotidianas e espontdneas, aproxima nossa investigagdo das
caracteristicas metodologicas etnograficas descritas por Coulon (1995).

Apesar da analise de processos de escritura colaborativa em contexto escolar ser
um objeto cientifico privilegiado ha, pelo menos, trés décadas (DAIUTE; DALTON,
1988; SWAIN; LAPKIN, 1998), ndo ha registro do uso de recursos tecnologicos
com desenhos metodoldgicos semelhantes a esse. Nao foi identificado na literatura
especializada nenhum estudo que tenha desenvolvido um sistema de captura multimodal
semelhante ao que desenvolvemos.

A captura multimodal proposta pelo Sistema Ramos oferece de modo sincroénico
e simultaneo um grande volume de informagdes quanti-qualitativas relacionadas
ao processo de escritura da vida real da sala de aula. A articulagdo das informagdes
multimodais (visuais, sonoras, expressoes faciais, gestuais, movimentagdes corporais,
posicionamento da professora e dos colegas, etc.) é de grande importancia para se
entender o que se passa durante o processo de escritura na sala de aula.

Através desse Sistema, o material coletado e editado pode contribuir para estudos
em diferentes campos de conhecimento, fortalecendo o carater interdisciplinar dos
atuais estudos em processos de escritura. Vejamos algumas questdes, de certa forma
interconectadas, de interesse para os campos de estudo da Psicologia Cognitiva, da
Genética Textual, da Linguistica da Enunciacao e da Didatica da escrita, cujos filme-
sincronizados permitem a exploragdo:

»  Vale destacar que esse conceito tem sido interpretado a partir da proposta feita por Suenaga (2005) sobre a nogdo

saussuriana de “relagdo associativa”. (SAUSSURE, 2001).

3 Uma descrigdo detalhada de seu funcionamento pode ser conferida em Calil (2016a, 2017).
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e Como os alunos planejam e combinam uma historia inventada? Que relagdes
ha entre o que oralmente planejaram e o que de fato foi escrito? Como se da o
processo de inscri¢do e linearizag@o e qual sua relagdo com a revisdo textual
on line (que acontece durante o manuscrito em curso)? Como sdo geradas as
ideias, qual o papel dos coautores, das relagdes associativas, da memoria de
trabalho e semantica? Como se caracterizam o arranque (Burst) e as pausas
durante as situagdes reais de escritura? Durante o texto em curso, qual o papel
da releitura e sua relagdo com a qualidade textual?

e Como se diferenciam e se assemelham a génese textual de textos em curso
submetidos a mesma consigna do professor? Qual a rela¢do, por exemplo, entre
o titulo criado e a historia narrada? Como os personagens sdo criados? Como
sao construidos oralmente os discursos reportados e o que se modifica quando
sdo escritos? O que dizem no momento em que fazem uma rasura? Como
rasuram? Que tipo de atividade metalinguistica estaria associada as rasuras?
Como se caracterizam e se diferenciam os modos de rasurar em diades de
alunos submetidos as mesmas propostas de produgdo, realizadas com alunos
de diferentes salas de aula, escolas e paises?

e De que modo a fala do professor (modo de apresentagdo da proposta, formas
de intervencao durante e apo6s a producdo) interfere na génese textual? Como
ele interage com as duplas, que aspectos valoriza, que comentarios faz sobre a
historia inventada pelos alunos? Em quais pontos os alunos solicitam a ajuda
do professor? De que modo eles retomam e como usam, durante 0 manuscrito
em curso, os termos ¢ conteidos linguisticos ensinados?

O registro de situagdes didaticas reais de produgdo de texto na sala de aula favorece
o enriquecimento de nossa interpretagdo sobre a criagdo e construgdo textual, assim
como sobre as atividades metalinguisticas feitas pelos escreventes durante o texto
em curso. Oferece ainda precisas e preciosas indicagdes do que esta sendo escrito em
determinada posicdo na folha de papel, assim como do que esta acontecendo quando
nada esta sendo escrito.

A riqueza deste Sistema, apesar da complexidade dos trabalhos de coleta, de
sincronizacdo, de transcri¢do e das andlises quanti-qualitativas que engendram, pode
ampliar significativamente nosso conhecimento sobre o0 modo como pensam nossos
alunos durante seus processos de escritura e de que forma a pratica didatica pode interferir
e potencializar a aprendizagem da escritura. Com o Sistema Ramos podemos explorar
o que falam espontaneamente, um para o outro ou para o professor, articulando isso
com o contexto sociocultural, didatico e interacional. Podemos, sobretudo, estabelecer
correlagdes entre as falas espontaneas, os conteudos de ensino e os diferentes tipos de
problemas identificados e comentados pelos alunos durante o manuscrito em curso,
avaliando o desenvolvimento de suas atividades metalinguisticas ¢ metatextuais.
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Diferentemente das investigagdes sobre processo de escritura que assumem como
objeto de estudo o produto (manuscrito acabado) ou o registro em dudio ou o registro
em video ou o registro cronométrico dos diferentes programas de computador, o que o
método oferecido pelo Sistema Ramos propde ¢ inovador e original, ndo apenas porque
oferece um registro multimodal (visual, sonoro e escrito), a partir da sincroniza¢ao de
diferentes materiais coletados simultaneamente, mas principalmente porque cria um
novo objeto de estudo: o manuscrito em curso em situagdes de ensino-aprendizagem.

Em resumo, ao reunir esse conjunto de informagdes multimodais relacionadas ao
processo de escritura colaborativa a dois, no contexto didatico e ecologico da classe,
destacamos as seguintes vantagens:

e Preservacao da dindmica interacional da sala de aula.
e Registro do didlogo entre alunos e professor, associado ao manuscrito em curso.

e Registro da fala espontanea como meio de acesso ao que o aluno esta pensando
sobre os diversos elementos linguisticos e textuais.

e Registro simultaneo das expressdes faciais e gestos, movimentos corporais, do
que esta sendo linearizado ou rasurado, das reflexdes (meta)linguisticas e do
que o professor esta dizendo para os alunos.

Essas vantagens sustentam a profunda distancia entre o processo de escritura e o
que o texto acabado mostra em sua superficie. Com o que o Sistema Ramos permite
analisar, podemos afirmar que o produto ¢ um palido reflexo do processo de escritura
em tempo real, estabelecido sob condigdes didaticas. A inven¢ao desta nova técnica
de investigagdo cientifica podera favorecer avangos significativos aos estudos sobre
processos de escritura em sala de aula, contribuindo para uma melhor compreensao das
relagdes entre ensino e aprendizagem da lingua escrita. E, consequentemente, para a
melhoria da qualidade das praticas didaticas relativas a produgdo textual na sala de aula.
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CALIL, E. Ramos System: method for multimodal capture of collaborative writing processes in
pairs in real time and space in the classroom. Alfa, Sao Paulo, v.64, 2020.

= ABSTRACT: A large number of studies on real-time writing processes apply methods and
techniques for data collection, under experimental methodological conditions. This article
presents a multimodal capture system (visual, audio and written), which provides the researcher
with simultaneous information of the writing process across the time and space of the classroom
(ecological and didactic context). Visual recording is done through video cameras, capturing
the context of the classroom and the interaction between students and teacher,; audio recording
is done through digital recorders and microphones, capturing the spontaneous speech of the
writing process of students and the dialogue between the participants; the written registration
is performed through smart pens and the HandSpy program, capturing the pen strokes on the
sheet of paper. We describe each of these instruments, how they are used and the synchronization
technique, generating a single media (film-synchronized). To illustrate how the Ramos System
works, its importance and the advantages it offers to better understand the process of textual
production (textual genesis) in didactic and ecological context, we present a qualitative and
microgenetic analysis of spontaneous pauses made by a pair of students (9 years old) while

writing an invented story.

s KEYWORDS: Text Production. Collaborative Writing. Dialogue. Learning. Pause. Creativity.
Authorship.
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