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Resumo: A atividade pedagdgica tem sido designada por quatro vocabulos basicos: ensinar, formar,
educar e instruir. O sentido dessas palavras e a preferéncia por cada uma delas mudaram significativa-
mente através do tempo, refletindo nio sé6 a filosofia escolar da época, mas, também, o estagio de
desenvolvimento da sociedade. Um estudo etimolégico indica que seus significados originais, extre-
mamente pregnantes, podem ter algo a nos dizer sobre a relacdo professor - aluno - escola. Apontamos
a existéncia de uma possivel relacio entre o uso dessas palavras e as concepgoes filosoficas implicitas
na didatica das Ciéncias Fisicas, seus impasses, suas crises, sua evolucdo histérica, com énfase no
caminho que vai do instruir ao educar.
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Abstract: Inn Portuguese, four words have been used to describe the pedagogical activity: ensinar (fo teach), formar (fo
Jorm), educar (to educate) and instruir (to instruct). Their meanings and uses have shifted significantly, reflecting not
only changes in the school system but also in the society development. An etymological study shows that their original
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1 - Introdugio

Noite. Nos sitios mais sombrios, lampejam palavras.
Zarpam navios inteiros de conceitos,

E vocé, couracado de siléncio e sabedoria,

Desembala a palavra do sentido

J. Glatschteyn

As palavras guardam em seu corpo as marcas de sua historia, de sua origem. Seus
significados primeiros permanecem vivos, e suas raizes alimentam continuamente o imagina-
rio que dirige a evolu¢io semantica. Desse modo, cada vez que se emprega uma palavra, junto
ao que se pretende dizer, ressoam todos os seus sentidos, explicitos e implicitos, atuais e
potenciais, insinuando, revelando e promovendo o enriquecimento conceitual da lingua.

Palavras que deixam de refletir o contexto social e cultural caem em desuso. Nas
linguas agrafas, elas simplesmente desaparecem. Nas linguas dotadas de escrita, repousam em
estado de dicionario.

Ha palavras, entretanto, cuja evolugao semantica ¢ desconcertante, conduzindo a sig-
nificados completamente diversos dos originais.

Tome-se, como exemplo, a palavra francesa “tuet”, que hoje significa matar. Sua
origem, o latim “tutare”, significava tomar conta, cuidar (alids, da mesma raiz, vem a palavra
tutor). Ja se aventou a seguinte explicacdo: nos castelos e abadias medievais, entre os cuidados
basicos, havia o de controlar e, principalmente, apagar o fogo das lareiras, das velas (tutare
candelas), para impedir incéndios. A extin¢do do fogo remete a idéia de extin¢ao da vida, ao
ato de matar. Nesse caminhar do imaginario, “tuer” se revestiu de um sentido praticamente
oposto ao de sua origem etimologica latina, “tutare”.

Para entender os diversos processos pelos quais passou a Pedagogia, decidimos fazer
um estudo etimoldgico de quatro palavras basicas do seu vocabulario - ensinar, formar,
educar e instruir - visando caracterizar as nuances de seus significados e a historia contextu-
alizada de seus sentidos, oferecendo elementos que permitam iluminar as idéias pedagdgicas
no ambiente cultural em que vivemos. Para tal, analisamos textos e documentos histéricos,
didaticos e cientificos, dando especial atencdo aqueles que se referem a Fisica, percorrendo o
trajeto entre O Afenen, de Raul Pompéia, do fim do Império, e Summerhill, de A. S. Neill,
publicado pela primeira vez em 1960; ou entre os livros de Fisica do final do século XIX e os
de Feynman, que apontam os caminhos seguidos na segunda metade do século XX, passando
pelos escritos por volta de 1945.

Evidentemente, as mudancas nos sentidos dessas palavras espelham as diversas con-
cepeoes filosoficas adotadas no correr do tempo sobre a relagio professor - aluno - escola. Por
exemplo, do formar [ formare, que pode evocar a idéia de “forma”, como algo externo e impos-
to, ou do edncar | educare, que etimologicamente remete a “conduzit”, ou, ainda, do ensinar /
insignare, relacionado a “marcat”, ao instruir | instruere, associado a “semeat”, a visio que se
tem e o que se espera do professor mudam significativamente, indicando uma pratica progres-
sivamente menos diretiva: o terreno onde se semeia também tem seu papel. A Escola, tradici-
onalmente o local exemplar da atitude passiva do aluno, comeca a se transformar, com a
participacio crescente e ativa da sociedade, inclusive, em seus 6rgaos gestores.
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Da evolugio das praticas escolares, chega-se ao construir - “semear coletivamente -
isto ¢, a concepcio atual de escola, como espaco onde se constrdi comunitatiamente o conhe-
cimento.

Sentido e significado da palavra

Na lingiifstica classica, segundo Luria (1987), sentido e significado eram sinénimos.
Para Vygotsky (1989, apud Pino, 2000, p. 45),

0 sentido é a soma dos eventos psicoldgicos que a palavra evoca na consciéncia. E nm todo fuido
¢ dindmico, com onas de estabilidade varidvel, uma das quais, a mais estavel e precisa, ¢ o
significado.(...) As alteracies de sentido nao afetam a estabilidade do significado. (...) Este ¢
uma construcao social de origem convencional (ou sdcio-histdrica) e de natureza relativamente
estavel .

Em sua andlise da relagio entre a linguagem e as ideologias, Bakhtin (1995, p. 36-7)
ensina: “A palavra ¢ o fendmeno ideoldgico por exceléncia (...) € 0 modo mais puro e sensivel da comunicagio
social (...) O material privilegiado da comunica¢ao na vida cotidiana ¢ a palavra”. E mais adiante: “Na
verdade a consciéncia ndo poderia se desenvolver se nao dispusesse de um material flexivel veiculdvel pelo corpo.
E a palavra constitui exatamente este tipo de material”.

Dai podemos concluir que nio ha consciéncia, nem discurso interior, sem palavra.

A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas acumulacoes quantitativas de mudan-
cas que ainda nao tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, gue ainda ndo
tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A palavra ¢ capaz de
registrar as fases transitorias mais efémeras das nudangas sociais. (op. cit., p. 41).

Retornando a discussao sobre sentido e significado, baseados ainda na obra de Bakh-
tin, encontramos (1995, p. 100): “O sentido da palavra é totalmente determinado por seu contexto. De
fato, b tantas significagies possiveis quantos contextos possiveis”y na de 1997, p. 311, ele ressalta que:”
A significa¢ao? da palavra, por si sé (quando nao estd relacionada com a realidade), como ja dissemos, ¢
extra-emocional.”

2. As palavras e o mundo
A comunicacio oral e escrita se da pela linguagem por meio de palavras.

Antes da palavra, o gesto”, afirma Rousseau (1990, p. 59). Mas ¢é a invenc¢ao da palavra
que permite a vida social. Nas palavras de Oliveira (2003, p. 36):

* Grifo do autor.
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A inovagao revoluciondria que fomenton o fortalecimento dos lagos sociais foi a criagdo de uma
nova forma de se comunicar, propiciada pela facilidade de emitir sons. A vozg converten-se,
assim, em um novo suporte de registro, no qual o significado de posturas e gestos (de alerta, de
afeto, etc.) empregados pelo grupo traduzin-se em palavras: era o surgimento da fala, talvez o
acontecimento mais decisivo da historia de nossa espécie.

Em nossa cultura, particularmente em nossa cultura de ouvintes, na qual predomina,
sem duavida, a comunica¢io verbal, o gesto é usado, na linguagem oral, como maneira de
expressdao ou de énfase. Para a minoria surda, o gesto, elemento de expressdo da Lingua de
Sinais, pode equivaler a palavras, a silabas e, até mesmo, a sentencas completas.

E através da lingnagen: que uma sociedade se comunica e retrata o conbecimento e entendimento
de si pripria e do mundo que a cerca. E na lingnagem que se refletem a identificacao ¢ a
diferenciacao de cada comunidade e, também, a insercao do individuo em diferentes agrupamen-
1os, exctratos socials, faixas etdrias, géneros, graus de escolaridade (Leite e Callou, 2002, p. 7).

Alguns pontos essenciais para a compreensio do processo pedagogico sio assinala-
dos por Vygotsky, Luria, Havelock e Bakhtin, a respeito da palavra e da linguagem.

Vygotsky (1989, p. 104) frisa que “Uwa palavra sem significado é um som vazio”. Logo,
toda palavra, necessariamente, deve possuir uma significacdo e, além disso, essa significagao
se altera de acordo com as mudangas culturais, ou melhor, nas palavras do autor, “... com 0
modo pelo qual a realidade ¢ generalizada” (p. 105).

Luria (1987, p. 27), por outro lado, nos mostra um ponto essencial: “O elemento funda-
mental da linguagem ¢ a palavra. A palavra designa as coisas, individnaliza suas caracteristicas. Designa
agoes, relagoes, resine objetos em determinados sistemas. Dito de outra forma, a palavra codifica nossa
experiéncia.” E, pouco depois (p. 32): “A palavra duplica o nundo dando ao homem a possibilidade
de operar mentalmente com objetos, inclusive na anséncia deles”.

A énfase, aqui, estd no surgimento da abstraciao oferecida pelo uso da palavra e na
possibilidade de certas operagdes mentais.

Mais adiante, Luria retoma essa questio:

A presenga da lingnagem ¢ de suas estruturas lggico-gramaticais permite ao homem tirar
conclusies com base em raciocinios ligicos, sem ter que se dirigir cada vez a experiéncia sensorial
imediata. A presenca da linguagem permite ao homenm realizar a operagio dedutiva sem se
apoiar nas impressies imediatas e se limitando aqueles meios de que dispoe a pripria lingua-
gem. Esta propriedade da linguagem cria a possibilidade de existéncia das formas mais com-
plexas do pensamento discursivo (indutivo e dedutivo), que constituem as formas fundamentais
da atividade intelectual produtiva do homenm (op. cit., p. 202).

> Grifo do autor.
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Por outro lado, ¢é interessante assinalar o ponto de vista de Havelock (1994) sobre a
importancia do surgimento da escrita, que, num certo sentido, aprofunda a analise de Luria.
Com efeito, Havelock mostra que, numa cultura oral, como a da Grécia Arcaica, de Homero,
o pensamento se articula, basicamente, por ora¢oes coordenadas, apoiado no ritmo da poesia,
numa estrutura adequada a descri¢do de acontecimentos e acdes. Com a invencdo da escrita,
a propria sintaxe do grego evolui, e passam a ser utilizadas, em grande quantidade, as oracdes
subordinadas, mais adequadas aos enunciados de proposi¢cdes, aos raciocinios causais, que
permitem o surgimento da Légica, do silogismo, do encadeamento de idéias, da reflexdo. Em
ultima analise, se por um lado a cultura dgrafa se ap6ia no mito para sobreviver, por outro, é a
existéncia da palavra escrita que possibilita o nascimento da Filosofia e da Ciéncia.

Com Bakhtin (1995), passamos a tomar consciéncia de que nao sio palavras o que
falamos, escutamos ou escrevemos, mas sim seu conteudo, ou seu sentido ideolégico ou vi-
vencial.

Com base no estudo dos trabalhos dos autores acima, podemos concluir que é a
palavra, como elemento essencial da linguagem, que garante a possibilidade de transmissao de
experiéncias e, conseqiientemente, esta no cerne do processo pedagogico.

E preciso deixar claro que a Fisica toma, por empréstimo, varias palavras de uso
cotidiano, ndo s6 de nossa lingua materna como de outras, para submeté-las a novos e precisos
significados. Esse emprego da palavra “emprestada” quase sempre gera algum tipo de incom-
preensdo por parte dos alunos.

O uso de palavras coloquiais com novos significados é estudado por Mortimer (2000),
que esclarece em seu trabalho, baseado no petfil epistemolégico de Bachelard, que a diferen-
ciacdo no “locus” de uso da palavra deve ser discutida pelo professor, como meio, tanto de
facilitar a compreensio do conceito que se deseja ensinar, como patra que a constru¢iao desse
novo significado para a palavra “velha”, quotidiana, possa ser feita.

A discussdo de Mortimer nos faz retornar a Bakhtin (1997, p. 312):

[-w.] Selecionamos as palavras segundo as especificidades de um género. (...) que correspondenm
a circunstancias e a temas tipicos da comunicacao verbal e, por conseguinte, a certos pontos de
contato tipicos entre significagies da palavra e a realidade concreta. (...) E possivel assimilar
essa expressividade tipica do género [de discurso] a ‘aura estilistica’ da palavra, mas nem por
iss0 esta pertence a palavra da lingua, e sim ao género em que a palavra costuma funcionar. O
qute se ouve soar na palavra ¢ o eco do género em sua totalidade.

Assim, quando optamos por determinada palavra para enunciar algo, nem sempre
essa op¢ao € aleatéria, neutra, pelo contrario, tiramo-la de enunciados aparentados ao nosso
género de discurso e, também, a filosofia que desejamos seguir e/ou apresentat.

Consultando Barthes e Flahaut (1987), encontramos a etimologia de palavra: “Palavra
vem do latim eclesidstico parabola (a palavra de Cristo). Parabola é, em sentido proprio, ‘a
comparagao’, ‘a alegoria’, ‘a aproximacao’, como indica a sua origem grega parabole. Como
justificar esta filiagdo etimoldgica, a nio ser pelo facto de qualquer palavra ser um acto que
estabelece uma relacao?” (p. 118)

Ao desenvolver este trabalho, procuramos discutir esta relacio fundamental nas qua-
tro palavras que designam a acdo que praticamos junto aos alunos, a atividade pedagdgica:
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Ensinar, formar, instruir e educar. Esta discussdo servira de fio condutor para a anélise da
evolucio histérica das praticas e das politicas pedagdgicas que se ocultam por tras dessas
palavras.

3. As palavras e suas origens

As palavras sdo seres vivos: modificam-se, mas portam para sempre 0s ecos de seus
significados primeiros. Ao evoluir, entretanto, num certo estagio de sua vida, elas podem
apresentar um sentido completamente diverso daquele original. Vimos, na Introdugio, o exemplo
da palavra francesa “tuer” (matar), originada no latim ##fare (cuidar, tomar conta).

Com as palavras por nds escolhidas para este estudo ocorre algo semelhante. Pelo
menos uma delas - instruir - sofreu uma muta¢io de sentido expressiva, mas guardou, como
veremos, sua marca de origem, transmitida mais recentemente a palavra construir.

Neste estudo, utilizamos as seguintes referéncias: Corominas (1974) Ernout e Meillet
(1967), Hurford et al. (1998), Jablonski e Aiello (1998), Machado (1977), Picoche (1984) e Rey
(2000).

Ensinar: Surge no século X1, na lingua francesa (enseigner), e no século X111, na lingua
portuguesa; do baixo latim znsignare, alteracao de znsignire, que significa indicar, designar, e que
pode chegar a ser compreendido como “matcar com um sinal”. Note que marcar pode trans-
mitir uma idéia de imposicdo, mas pode, por outro lado, indicar o nascimento do carater do
estudante, uma vez que, em grego, sinal é Karakter.

O sentido moderno de ensinar (transmitir conhecimentos a um aluno) aparece no
século XVII e, na verdade, reflete o surgimento da escola moderna e da organizacio do siste-
ma escolar (Cambi, 1999).

Cabe frisar que o substantivo exsino tem uma histéria igualmente complexa: de um
sentido original de aula, chega, no século XVII, ao de arte de transmitir conhecimentos. Hoje,
aparece principalmente em sintagmas como, por exemplo, Ensino de Fisica.

Formar: Registrada no francés do século XII (former) e no portugués do século XIII;
do latim formare, verbo que remete ao substantivo forma, ou seja, forma, molde. Cedo, asso-
ciou-se a idéia de criacdo, porém, com o correr do tempo, o nicleo semantico passou de criar
a organizar.

A palavra formar guarda um significado concreto, mas alcan¢a também um registro
abstrato, de natureza filosé6fica, que nos lembra Platio, ou melhor, a tradugio latina (forma) do
grego eidds, por sua vez, ligado a idéia. Desse modo, manifesta-se ai uma certa ambigiidade,
podendo formar, no seu sentido aspero, apontar para o molde, para a forma. E, no seu sentido
mais nobre, polido, evocar o processo de fazer aflorar o conhecimento ja trazido, como sugere
Platao. Esta concepc¢io platonica serve de pano de fundo e inspiragao para a filosofia pedagé-
gica de Dewey, que tanta influéncia teve no Brasil.

A palavra molde deve ser entendida como o modelo ou como o paradigma que é
seguido pela sociedade em um determinado periodo (Garcia, 2001). Por essa razio, a crise da
escola esta sempre ligada as crises sociais. F nesse momento que surgem as utopias das refor-
mas: a curricular, a do ensino, a metodologica, a educacional etc.

Educar: em Portugués e em castelhano, é registrada no século XVII. Aparece em
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francés no século X1V (éduguer), porém, de uso raro antes do século XVIII, e mal recebida até
o século XIX. Ainda em 1900, o Dictionnaire Général a qualifica como palavra popular. Do
Latim educare, que é uma forma derivada de educere que contém a idéia de conduzir. Da mesma
raiz, nascem: produzir, seduzir, deduzir, induzir, traduzir, e outras. A palavra educar represen-
ta uma praxis em que se focalizam, enfaticamente, a finalidade e os objetivos do processo
pedagdgico. Seu uso foi difundido por meio da publicacio de Emilio, de Jean-Jacques Rous-
seau (1762), um marco da filosofia iluminista, por um dos mais eminentes enciclopedistas.
Portanto, fica claro que as idéias de Progresso, implicitas no Iluminismo, difundidas pela
Encyclopédie e, em ultima instancia, associadas a Revolu¢io Francesa, se traduzem e se con-
densam no verbo Educar.

Instruir: Do latim imperial, século 1, #nstruere. Surge em portugués no século XVI.
Em francés, instruire entrou no vocabulario durante o século X1I, na forma enstruire, cujo final
sofreu a influéncia de construire. A palavra latina arcaica tinha, no vocabulario militar, o signi-
ficado de equipar e, no Latim Imperial, o de informar, dar ciéncia, fornecer conhecimentos
uteis. Ligada a instrumentum (ferramenta til), chegou ao latim vinda de uma raiz indo-européia
— str— que significa semear, langar griaos ao solo, estender. Daf vieram palavras tio diferentes,
a primeira vista, quanto: estrada, estrutura e estrela. Além, naturalmente, da palavra construir,
que originalmente significava semear coletivamente. A palavra instruir, uma das mais antigas
para indicar o processo pedagogico, deste belo significado original de semear, evoluiu para o
sentido contemporaneo de treinamento de atividades mecanicas e repetitivas. Mas zzstruere nao
se esgota tristemente deste modo: ressurge em construir, isto é, semear coletivamente. Esta ¢ a
palavra que, nos dltimos tempos, tem sintetizado e veiculado as posicGes pedagdgicas mais
avancadas.

4. Os verbos e seus substantivos

Em geral, os verbos estudados acima surgiram antes de seus substantivos, as vezes,
varios séculos antes. Vimos, no item antetior, o caso tipico de ensinar / ensino. A tnica exce¢io
€ o educar, que nasce ap6s a palavra educagdo.

A rede de conotacbes que envolve os substantivos nem sempre ¢ idéntica aquela
que cerca os verbos. Esse fato exige cuidado e atencdo quando se emprega a linguagem
pedagdgica.

A propésito, a palavra aprender tem algo a nos ensinar, apesar de nao ter sido uma das
palavras eleitas para este estudo. Trata-se de um conceito intimamente associado a exsinar.
Com efeito, aprender vem do Latim popular apprendere, do classico apprebendere, que significa
apreender, tomar para si o contetdo ensinado. F na dindmica da interacio ensino-aprendizado
que se concretiza historicamente a Filosofia da Educacdo. Os substantivos, com sua forte
carga ideoldgica, sdo eleitos por retratar uma época, sua sociedade e sua filosofia escolar.

A rede de conotagdes que envolve os substantivos nem sempre € idéntica aquela que
cerca os verbos. Esse fato exige cuidado e atengio quando se emprega a linguagem pedagogica.
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5. As palavras e a filosofia escolar no século XX: o caso da Fisica

Durante o final do século XIX, comeco do século XX, a educacao cientifica, no
Brasil, particularmente em Fisica, era dirigida preferencialmente para meninos, oriundos da
elite, que viriam a se tornar diletantes e/ou eruditos. Dava-se énfase a uma educa¢io humanis-
tica, literaria e juridica, que visava dar ao sujeito uma clara visio e consciéncia de que ele
pertencia a elite: suas preocupagdes intelectuais estavam ligadas, no fundo, a manutencdo do
statn guo. Essas circunstancias tornavam a Ciéncia um mero ornamento. O romance “O
Atenen”, de Raul Pompéia (1888), é ilustrativo desse clima cultural de elite. Por outro lado, um
certo numero de agregados, ou individuos oriundos da classe média baixa e das camadas
populares, precisavam se preparar para um trabalho repetitivo, de baixa criatividade; em outras
palavras, para tornarem-se usudrios passivos da tecnologia existente. Para atender as necessi-
dades desse publico, o ensino de Fisica era centrado na descri¢do de instrumentos.

Essa nossa andlise pode ser confirmada pela observagao de textos didaticos comuns
da época, tanto nas descricoes de aparelhos, ja comentadas, quanto nas ilustracdes graficas
que as acompanham. Nas figuras, ¢ comum a presenca de homens vestidos luxuosamente, as
vezes com punhos rendados.

Por volta dos anos 30 do século XX, as mudancas na sociedade brasileira obrigaram
a uma nova visao do processo pedagogico: os antigcos Departamentos de Instruciao Publica
transformaram-se nas Secretarias de Educacao. Essa mudanca sugere que a palavra instruir ja
adquirira conotacdes quase pejorativas, aproximando-se perigosamente de adestrar. Nao esta-
mos falando, aqui, de uma transicdo pacifica: debates intelectuais e movimentos estudantis
marcaram esse caminho. Por exemplo, em 1902, no Rio de Janeiro, alunos de Engenharia, de
Medicina e de Direito lideraram movimentos contra o Coédigo Reformador do Ensino, que o
Governo pretendia import, conseguindo modifica-lo substancialmente (Ferraz de Abreu, 1989).
Nos anos 30, a proposta de implementagio da Escola Nova também foi centro de amplas
polémicas que, no fundo, refletiam a passagem do ustruir ao ednear — termo nuclear do discut-
so de Anisio Teixeira.

A discussio, na época, sobre a obrigatoriedade do ensino religioso, que mobilizou
grande parte da intelectualidade brasileira, revela que a finalidade do ensino estava no cerne
das preocupacdes pedagogicas, o que explica, em parte, o predominio, a partir desse momento,
da palavra Educagao.

Entretanto, os livros de fisica guardavam a mesma estrutura basica anterior. Como
exemplo, podemos indicar os manuais da colecdo didatica F. T. D. (Marciano, 1953). Um fato
semelhante foi apontado por Gould (1992) como tendo ocorrido nos livros didaticos de Bio-
logia.

Com o aumento da complexidade da vida brasileira e com a aceleragdo do processo
de industrializacdo, no pds-guerra, surge a necessidade de trabalhadores melhor qualificados.
Sendo assim, o ensino de Fisica passa a contemplar a solu¢io de problemas simples, suposta-
mente praticos, como caminho natural para a inser¢ao no mundo do trabalho. O paradigma
desse tipo de ensino ¢ o livro de Francis Weston Sears (1942), para os primeiros anos univer-
sitarios, que influenciou fortemente o ensino médio. A propésito, Richard Feynman, quando
esteve no Brasil, no comego dos anos 50, se empenhou pessoalmente para que esse livro fosse
adotado nos primeiros anos da graduagao.
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No auge da guerra fria, apds o langamento do Sputnik, em 1957, os americanos
decidiram reformular seu ensino de ciéncia basica. Influentes projetos resultaram desse traba-
Iho, liderados por cientistas renomados. E a época do PSSC (Physical Science Study Commit-
tee), isto é, de um ensino pratico, fenomenoldgico, pautado por uma Filosofia da Educac¢io
empirista e positivista, com objetivo declarado de estimular a formacao de pesquisadores em
Fisica. A preocupagio com a solu¢io de problemas numéricos, o adestramento % muito forte
no periodo anterior %4, tornou-se quase irrelevante, substituida pela busca de uma compreen-
sao qualitativa dos fenomenos. Esse projeto teve uma grande repercussao no Brasil e em
outros paises do mundo, ao longo dos anos 60 e inicio dos 70.

Na mesma época, a concepgio libertaria expressa, por exemplo, em “Summerhill”, de
A. S. Neill, favoreceu também abordagens qualitativas, ndo relacionadas diretamente ao mun-
do do trabalho industrial, mas sim, ligadas ao desenvolvimento da cidadania e do espirito
critico.

A idéia do estimulo a formacio de fisicos e a abordagem qualitativa apoiada na feno-
menologia inspiraram Feynman na elaboraciao de seus cursos universitarios, as conhecidas
The Feynman Lectures on Physics (1963).

HEsgotado esse periodo de experimentacio pedagdgica, em meados dos anos 70, um
certo consenso sobre o ensino de Fisica, tanto nos primeiros anos do nivel superior quanto no
nivel médio, foi alcangcado. No centro do programa dai resultante, temos um ensino que
combina resolucdo de problemas numéricos exemplares, mais ou menos engenhosos, com
discussGes qualitativas das teorias e alguma preocupacdo com as praticas experimentais. Um
livro tipico desta linha é o de Resnick e Halliday (1960).

Nesse periodo, num certo sentido, chega-se a um amalgama de ensino, instrug¢io,
formacio e educacdo, com tudo o que hd de positivo e de negativo em cada uma dessas
palavras, em cada um desses conceitos. Trata-se de um modelo eivado de contradigdes e,
portanto, intrinsecamente instavel.

De fato, como acentua Egan (2002), o sistema educacional vigente oscila entre obje-
tivos incompativeis entre si: 1. fazer bons cidadaos; 2. transmitir uma certa gama de conheci-
mentos, e 3. permitir que cada aluno realize o seu potencial. Para ele, s@o esses objetivos
conflitantes a fonte dos males da Educacio. Embora Egan utilize, em geral, a palavra educar
para designar o processo pedagogico, parece razoavel, nesse caso, frisar a distingdo etimoldgi-
ca e associar esses objetivos, respectivamente, a formar, a ensinar e a educar. A linguagem
pedagdgica revela a crise da escola.

A partir do final dos anos 80, a critica a esse modelo s6 fez crescer, fazendo surgir
varias propostas. A maiotia tem em comum um certo COmpromisso com a concepeao constru-
tivista de ensino. Nenhuma delas, entretanto, se firmou como paradigma de um novo ensino
para um novo tempo. Todas, porém, se encontram no ato fraterno e solidario do construir. Da
desgastada palavra znstruir, extrai-se o novo: construir o conhecimento.

O gesto original de semear, implicito na raiz s#7, alcanca todo seu significado na nova
pedagogia. Construir é semear coletivamente. Dessa semeadura, participam alunos e professo-
res. A colheita ¢ uma nova sociedade ¢ um novo conceito de cidadania.
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