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RESUMO

Este artigo deriva de pesquisa que buscou compreender o papel da socializagdo
familiar na construcdo de trajetorias escolares diferenciadas por sexo, a partir do
olhar de 25 criangas de camadas populares de uma escola municipal de Sdo Paulo.
Por meio de observagoes e entrevistas, obtiveram-se informagoes sobre a participagdo
de meninas e meninos nos afazeres domésticos, nas prdticas de lazer e na circulagdo
pelo espago publico. Conclui-se que a socializa¢do familiar tende a estimular um
desempenho superior das meninas tanto pela construcdo de feminilidades pautadas
por responsabilidade e disciplina, quanto pela significacdo positiva da escola
enquanto um espaco de recreagdo e sociabilidade, em face das intimeras restricoes
que as garotas sofrem no seu cotidiano na familia, na casa e na rua.

RENDIMENTO ESCOLAR * FEMINILIDADES « MASCULINIDADES -
SOCIOLOGIA DA INFANCIA



HOUSE, STREET, SCHOOL: GENDER AND

SCHOOLING IN URBAN POPULAR SECTORS
ABSTRACT

This article is based on a research that aimed at understanding the role of family
socialization in the construction of gender-biased educational trajectories from
the point of view of 25 children from low-income families of a public school of
Sdo Paulo. Information regarding the participation of girls and boys in housework,
leisure practices and circulation in the public space were gathered through
observation and interviews. It can be concluded that family socialization tends
to stimulate a better performance of girls through the construction of femininities
rooted in responsibility and discipline, as well as through the positive significance of
the school as a recreational and sociability space, in view of the several restrictions
that girls endure in their daily lives, at home and on the street.

ACADEMIC ACHIEVEMENT ¢ FEMININITIES « MASCULINITIES -
SOCIOLOGY OF CHILDHOOD

CASA, CALLE, ESCUELA: GENERO
Y ESCOLARIZACION EN SECTORES

POPULARES URBANOS
RESUMEN

Este articulo deriva de una investigacién que intenté comprender el papel de la
socializacién familiar en la construccién de trayectorias escolares diferenciadas
por sexo, a partir de la mirada de 25 nifios de capas populares de una escuela
municipal de Sdo Paulo. Por medio de observaciones y entrevistas, se obtuvieron
informaciones sobre la participacion de chicas y chicos en los quehaceres domésticos,
las prdcticas de recreacion y la circulacion por el espacio ptiblico. Se concluye que la
socializacion familiar tiende a estimular un desempefio superior de las chicas, tanto
por la construccion de femineidades pautadas por responsabilidad y disciplina,
como por la pela significacion positiva de la escuela como un espacio de recreacion
y sociabilidad, frente al sinniimero de restricciones que sufren las nifias en su dia a
dia en la familia, el hogar y la calle.

RENDIMIENTO ESCOLAR « FEMINEIDADES « MASCULINIDADES -
SOCIOLOGIA DE LA INFANCIA
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O LONGO DO SECULO XX, A SOCIEDADE BRASILEIRA PRESENCIOU INTENSAS TRANS-
FORMACOES no que diz respeito ao direito a educacdo de populacoes até
entdo excluidas das escolas, entre as quais as mulheres. Se, no passado, a
privacao ou segregacdo do acesso a educacao dificultava a escolarizacao
da populacdo feminina, esse cendrio foi sendo modificado a medida que
a democratizacdo do ensino se consolidava no Brasil. Com a expansao
das vagas a partir da segunda metade do século passado, somada a equi-
valéncia dos diplomas em nivel médio, ocorreu o fenémeno que ficou
conhecido como reversao do “hiato de género” (ROSEMBERG; MADSEN,
2011), isto é, a correcdo de desigualdades histéricas fundadas sobre a
diferenca sexual.

Embora orientadas por politicas universalistas de expansdo do
acesso a educacdo, essas medidas tiveram como um de seus efeitos a
producdo de uma nova diferenca, na medida em que, na atualidade, as
mulheres se tornaram as principais beneficiadas pela democratizacdo do
acesso ao ensino. A titulo de exemplo, entre a populacdo com 60 anos ou
mais, as taxas de analfabetismo atingiram, em 2014, 27,4% para mulhe-
res e 24,9% para homens; no entanto, entre jovens e adultos de 15 a 29
anos, esse quadro se inverte, com taxas de 1,9% para elas e 3,6% para eles
(IBGE, 2014). Na mesma linha, observa-se que as mulheres compoem,
hoje, a maioria do alunado em nivel médio, alcancando 53,5% das matri-
culas (INEP, 2013). Embora diminutas a primeira vista, essas diferencas
apontam para o fendmeno de que as mulheres tém se escolarizado mais



do que os seus pares do sexo masculino, ao percorrerem trajetorias es-
colares menos acidentadas e com maiores possibilidades de sucesso na
idade adequada, em tendéncia descrita internacionalmente para uma
parcela consideravel do globo (UNESCO, 2012; OECD, 2015).

Com o intuito de compreender essas desigualdades, faz-se ne-
cessdrio investigar quais as relacdes entre género e a escolarizacdo de
criangas e jovens. Para tanto, desde a década de 1990, vem se desenvol-
vendo no Brasil um campo de estudos que, lancando mao do conceito
de género, se debruca sobre aspectos relativos ao sexo dos estudantes
nos processos socioculturais de producdo do “fracasso” ou do “sucesso”
escolar. Nesse contexto, vdrias pesquisas tém se ocupado de investigar
o papel da instituicdo escolar na construcdo de masculinidades e femi-
nilidades e seus efeitos sobre a configuracdo de “oficios de aluno/a” em
maior ou menor conformidade as expectativas escolares (e.g. BRITO,
2006; PEREIRA; CARVALHO, 2009). Essa abordagem, em resumo, é fruto
do amadurecimento de um campo de pesquisas que, apropriando-se do
conceito de género enquanto uma ferramenta analitica capaz de deslin-
dar o exercicio de poder nas relagoes entre os sexos, deixou de se per-
guntar meramente sobre as diferencas entre homens e mulheres e passou a
questionar também as distincoes entre os homens e entre as mulheres.

Muito embora a sociologia da educagao tenha produzido impor-
tantes estudos sobre as relacdes entre familias e escolas, ainda faltam
pesquisas sobre a construcdo das diferencas de género no interior das fa-
milias e sua influéncia sobre a escolarizacao das criangas. Essa auséncia
é ainda maior quando se trata de tomar os proprios meninos e meninas
como sujeitos de pesquisa. Na auséncia de tais aprofundamentos, a lacu-
na resultante tende a reforcar uma ideia recorrente entre os educadores
e educadoras, que responsabilizam a socializacdo familiar pelas expres-
soes de género das criancas na escola, com a tendéncia de atribuir as
familias a origem das posturas, dos comportamentos e do interesse (ou
desinteresse) dos meninos e meninas pela escola, de acordo com revi-
sdo de Carvalho (2013). Dessa forma, mantém-se opacas a compreensao
acerca das familias, em particular aquelas de setores populares, e as
relacOes entre seus distintos membros.

Partindo dessas consideracoes, o objetivo da pesquisa que deu
origem a este artigo foi entender como criancas de camadas populares
urbanas percebem e ressignificam a postura de suas familias diante de
diferencas e semelhancas de género no que tange a regras e controles,
usos do tempo e do espaco, atividades de trabalho e de lazer, entre outras
prdticas realizadas fora da escola. Pretendeu-se investigar as relacoes en-
tre tais praticas e a escolarizacdo de meninos e meninas, tendo como re-
ferencial as construcdes de masculinidades e feminilidades na infincia e
procurando verificar se e como as desigualdades na escolarizacao podem
estar relacionadas a socializacdao de género no ambito familiar.
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1

Solicitou-se a assinatura do
Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido de

um responsavel por
crianga, assim como

da equipe escolar.

Para tanto, buscamos estudar as relagoes de género no ambito
familiar a partir de uma perspectiva atenta as feminilidades e masculi-
nidades, aqui entendidas como um conjunto de praticas que expressam
os géneros em dado contexto social, em didlogo com a obra de Raewyn
Connell (2005). Optou-se por tal recorte teérico tendo em vista que um
olhar sobre as masculinidades e feminilidades permite uma aproxi-
macao com a diversidade de formas de “ser menino” e “ser menina”,
as quais se encontram imbrincadas a relacoes de poder, expressas por
meio de intimeras praticas cotidianas. £ com atencio a essas praticas, tal
como relatadas pelas préprias criancas, que a pesquisa procurou enten-
der as relacoes de género no ambiente familiar.

METODOLOGIA
Este artigo é fruto de uma pesquisa de mestrado, cujo trabalho empirico
aconteceu no segundo semestre de 2012. Foi adotada uma metodologia
qualitativa, inspirada na etnografia e centrada na realizacdo de obser-
vacdes e entrevistas semiestruturadas. Desse modo, ao longo de cinco
meses, acompanhou-se, em uma escola da rede municipal de Sdo Paulo,
uma turma do 3° ano do ensino fundamental, composta por 25 criangas,
entre as quais 14 meninas e 11 meninos, em uma frequéncia de duas a
trés vezes por semana. Durante esse periodo, procurou-se interagir com
0 maior nimero de criancas possivel no decorrer do dia letivo, o que
incluia as aulas, os recreios e demais eventos que pudessem reunir os
alunos e a comunidade. Ao mesmo tempo, colocou-se como imperativo
diluir certas fronteiras a priori existentes entre o pesquisador adulto, do
sexo masculino — ali presente no exercicio do trabalho de campo —, e
o conjunto de meninos e, especialmente, meninas da turma estudada.
Apds um més de interacdes informais, as criancas foram convi-
dadas individualmente ou em duplas, com base em suas afinidades, para
uma sala reservada na escola, onde eram entrevistadas com uso de um
gravador.! Ao todo, 20 criancas foram entrevistadas (12 meninas e oito
meninos), e ndo houve nenhuma dupla mista. Nas entrevistas, buscou-
-se captar detalhes a respeito da rotina das criancas e do conjunto de
atividades empreendidas por elas fora da escola, com especial atencao
para o ambiente familiar, a residéncia e a rua. Indagou-se, por exemplo,
que tipo de regras existiam no ambiente domiciliar, com quais ativi-
dades ocupavam suas tardes e como era o compartilhamento ou parti-
lha de tarefas e brincadeiras entre eventuais irmdos. Embora nao tenha
sido estudada diretamente, a familia aparece, neste trabalho, como uma
unidade de andlise por meio da fala das criancas, isto é, naquilo que
meninos e meninas diziam e representavam sobre suas familias em seu
dia a dia. Essa escolha — de priorizar as criangas como interlocutoras
da pesquisa — esteve amparada nas reflexdes oriundas da sociologia da



infancia (FARIA; FINCO, 2011), que jogam luz sobre o protagonismo dos
sujeitos em seu processo de socializacao.

Das 25 criancas da turma, 13 moravam em uma imensa favela
nas redondezas da escola e outras dez viviam em bairros periféricos
ndo propriamente entendidos como favelas,”? na medida em que havia
propriedade legal dos terrenos e urbanizacdo (ruas asfaltadas, servico
de esgoto, etc.). Todas as criancas pertenciam a setores populares, seus
pais, maes efou responsdveis eram pouco escolarizados e trabalhavam
em ocupacoes de baixa qualificacdo. Nove delas viviam em familias nu-
cleares completas, oito em familias monoparentais femininas e quatro
em outros tipos de arranjo.®> A maioria das criancas vivia em familias
compostas por quatro ou cinco membros (houve apenas um caso de fi-
lha dnica). Suas idades se concentravam entre oito e nove anos, havendo
trés casos de criancas mais velhas do que a média da sala, sendo uma
delas um garoto de 13 anos.

Contatos continuos dos pesquisadores com os meninos e as me-
ninas e uma entrevista com a professora responsavel pela turma per-
mitiram estabelecer uma nocdo sobre o desempenho escolar dessas 25
criancas. Ndo se procurou atribuir notas ou conceitos a elas, em virtude
da dificuldade, enunciada pela prépria docente, em efetuar uma avalia-
cdo escolar que pudesse ser traduzida em uma medida de desempenho.
Optou-se, assim, por enfatizar as relagoes construidas entre as criancas
e o processo de escolarizacdo, buscando identificar quais alunos se apro-
ximavam ou ndo de posturas esperadas pela docente, assim como quais
deles exibiam os maiores avancos de aprendizagem ao final do ano le-
tivo. Desse modo, entre as criangas consideradas pela professora mais
participativas e com desempenho superior, destacavam-se seis meninas
e cinco meninos. No grupo “mediano”, estavam seis meninas e apenas
um menino. J4 entre os/as alunos/as com maiores dificuldades de apren-
dizagem e disciplina, foram elencados cinco meninos e somente duas
meninas. Viu-se, portanto, uma tendéncia, por parte da professora, em
avaliar os meninos como estudantes de pior desempenho — e as observa-
¢oes do cotidiano escolar confirmaram esse fend6meno.

AFAZERES DOMESTICOS: QUEM FAZ O QUE?

Embora ndo seja recente a insercdo dos afazeres domésticos* como ob-
jeto de estudo da producdo académica brasileira, essa temdtica tem ga-
nhado mais félego desde as dltimas duas décadas, fruto dos esforcos
feministas de pautar o tema na agenda das politicas publicas, assim
como na producdo de conhecimento em Ciéncias Humanas (BRITES,
2013). Essas demandas tém apontando no sentido tanto de se aperfeico-
ar a geragao de dados sobre essa modalidade de trabalho, quanto de se
aprofundar a reflexdo académica na temadtica. Sem deixar de discutir a

2

De duas criancas, ndo foi
possivel obter informacdes
sobre o local de moradia

3

Exemplos desses

arranjos foram: familias
monoparental masculina,
recomposta e adotiva. De
quatro criancas, ndo foi
possivel obter informacdes
sobre o arranjo familiar.

4

Neste texto, tomamos como
sindnimas as expressdes
“afazeres domésticos”,
“trabalho doméstico”,
“tarefas domésticas” e
“servicos domésticos”. Por
meio destas, referimo-nos
exclusivamente ao servico
domeéstico realizado com
fins de manutencéao do
domicilio, e ndo o emprego
domeéstico ou o trabalho
domeéstico remunerado.
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5

Todos os nomes
atribufdos aos sujeitos
sao ficticios para a

participacdao de mulheres adultas, é importante também trazer a tona
mais elementos para se pensar a participacdo masculina, bem como o
envolvimento de criancas e jovens de ambos os sexos na divisao do tra-
balho doméstico.

Nesta pesquisa, foram encontrados inimeros indicios da exis-
téncia de uma divisao sexual do trabalho entre os pais e as maes das
criancas estudadas, o que foi considerado por nés o ponto de partida
para entender o envolvimento das proprias criancgas nessas rotinas. Tais
resultados vao ao encontro do padrao amplamente descrito em socie-
dades que, como a brasileira, imputam as mulheres a maior carga de
servicos domésticos (RIBEIRO, 2009; ARTES; CARVALHO, 2010), numa
divisao sexual do trabalho marcada pela oposicdo entre os géneros como
um de seus tracos culturais (HEILBORN, 1997). Na turma estudada, uma
quantidade significativa de criancas vivia em familias monoparentais
femininas, o que delegava centralidade ao papel da mde no ambiente
doméstico. Porém, mesmo nas familias que contavam com a presenca
de pai e mae, a divisdao sexual do trabalho mostrou-se evidente, ainda
que nem sempre enunciada nas falas das criancas, como fez Gisele® ao
afirmar que “quem faz tudo é a minha mae!”. Ao declarar que colabora-
vam nos servicos domésticos, as criancas frequentemente denunciavam
que essa ajuda dirigia-se ao trabalho exercido pelas suas maes:

As vezes eu faco. Eu ajudo @ minha mée. Ajudo a minha mée a co-
zinhar. (Giovana)

As vezes eu ajudo a minha mée. (Lourenco)

Além de maes e pais, outras mulheres da familia, tais como avods
ou irmas mais velhas, podiam igualmente contribuir na realizacdo dos
afazeres domésticos. E o caso das duas irmds de Enzo, que dividiam
com sua mae a responsabilidade pelos servicos domésticos, ou da irma
(20 anos) de Lourenco, que ajudava a limpar a casa quando regressava
do seu emprego em um shopping center da regido. O mesmo pode ser dito
da av6 de Iara que, além de contribuir na execucgdo dos servicos de casa,
também frequentava algumas reunides escolares.

Diante das criancas, a participacdo das mades e irmads mais ve-
lhas nas tarefas domésticas podia servir como um modelo de atividades
desenvolvidas por mulheres e, portanto, como a configuracio de um
leque de atividades femininas, expressdes de feminilidades que com-
punham o cotidiano de adultos e criancas. Sylvie Octobre (2010), em
pesquisa na Franca, destaca que a “educacdo implicita”, realizada por
meio de prdticas generificadas que, ao servirem de exemplo, orientam
as construcoes de masculinidades e feminilidades das criancas, é capaz

garantia de anonimato. - até mesmo de suplantar a “educacdo explicita”, exercida por regras e



normas declaradas. Logo, a possibilidade de uma igualdade de género
entre as criangas, no ambito doméstico, jd estaria de antemao condicio-
nada a propria divisdo de trabalho existente entre os adultos, a qual de-
monstrava, na prdtica, que eram as maes as maiores responsaveis pela
organizacao e manutencao da unidade doméstica.

Todas as criangas da turma estudada, independentemente do
sexo, envolviam-se em algum grau com os afazeres domésticos: arruma-
¢do de sua prépria cama e de seu material escolar e, por ventura, organi-
zacdo de seu préprio quarto. Ja as diferencas entre os sexos tornaram-se
mais acentuadas no tocante as praticas voltadas para a manutencao da
unidade doméstica como um todo. A esse respeito, constatou-se uma
divisdo sexual do trabalho doméstico, em que a participacdo das meninas
era bem mais expressiva do que a dos meninos. Para muitas meninas, as
tarefas domésticas eram executadas como parte da rotina, sendo a mae
a figura que delegava responsabilidades, tornando-se a referéncia em
torno da qual as tarefas eram cumpridas:

[Minha madrasta] pede pra mim arrumar @ cama, varrer a casa,
enquanto ela ta dormindo. Ai, ela acorda e faz o resto. (Débora)

Eu ajudo a minha mé&e a cortar... minha mde me manda cortar to-

mate, cenoura, quiabo. (Larissa)

O engajamento das garotas nas tarefas mencionadas, ao ser en-
tendido como uma “ajuda” a figura materna, refletia uma partilha do
trabalho ndo apenas entre os dois sexos, como também entre adultos e
criancas — é emblemdtico que a madrasta de Débora delegasse a menina
a limpeza da casa enquanto descansava. Ha indicacoes para se concluir,
também, que em muitos casos o envolvimento das meninas tendia a
acontecer com alguma naturalidade, o que ndo dispensava a existéncia
de punicoes caso alguma transgressao se fizesse presente — a titulo de
ilustracdo, Fabiana contou que sua made ndo precisava encarrega-la de
nenhuma tarefa doméstica porque ela mesma jd conhecia suas respon-
sabilidades; sabia, também, e por experiéncia prépria, que seria punida
fisicamente caso ndo as cumprisse.

Quando tinham irmas em faixas etdrias similares ou mais ve-
lhas, a partilha do servico de casa era comum, cada uma ciente do seu
papel na manutencdo do domicilio. O mesmo nao se pode afirmar a
respeito da presenca de irmdos do sexo masculino com idades préximas
ou mais velhos. Na existéncia de caculas, pelo contrdrio, a participacdo
das meninas na organizacdo familiar aumentava, uma vez que elas se
tornavam parcialmente responsaveis por eles também. Exemplo disso
é o papel que Débora exercia para com seu irmdo, a ponto de, certa
vez, a garota ter levado bronca da madrasta ap6s ele ter gastado todas
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as moedas do cofrinho - a justificativa era de que ela, na condicdo de
irmd mais velha, deveria ter atentado para que o irmdo ndo cometesse
esse equivoco. Um grau de responsabilidade equivalente também foi
observado em Thais, que era incumbida de acompanhar seu irmao em
suas eventuais visitas a amigos: “[Minha mde] manda eu ir pra 14 s6 pra
mim poder cuidar dele.” O cuidado com os irmdos mais novos por parte
das meninas tende a ser justificado, na literatura, pelo critério etdrio
(PUNCH, 2010), como se o fato de elas serem mais velhas explicasse,
por si s6, o porqué de se engajarem no cuidado deles. Todavia, é essen-
cial revelar o cardter de género por tras de tal assercdao, posto que uma
tarefa tipica de uma irma mais velha pode ndo encontrar simetria em
um irmdo mais velho, constatacdo que é corroborada pelos resultados
da presente pesquisa: nenhum dos trés meninos que possuiam irmaos/
irmds mais novos disseram ter algum tipo de compromisso no cuidado
dos caculas.

Na trama de relagdes familiares, as atividades desempenhadas
por meninas reverberavam a divisdo de trabalho parental — fenémeno
que tem sido descrito com frequéncia na literatura nacional e interna-
cional (WHITAKER, 2002; NILSEN; WARDAHL, 2014). Mais do que parti-
cipacoes esporadicas ou pontuais, o envolvimento das garotas na rotina
dos servicos domésticos é revelador de um sistema de relacdes sociais
que, no interior da familia, constréi género de modo a garantir acessos
desiguais a patamares de poder por meninos e meninas.

Nesse tocante, revelou-se altamente informativa a tensdo entre
duas categorias que, segundo jd salientado por Heilborn (1997), orde-
nam o universo das relacoes familiares quando descrito pelo angulo das
criancas e jovens: obrigacdo e ajuda. Nas entrevistas, evidenciou-se que
Débora, que tinha um irmao mais novo estudando na mesma escola e
outro ainda bebé, era encarregada de executar variados servicos domés-
ticos no dia a dia. Porém, ao ser questionada sobre quem “ajudava” mais
em casa, ela prontamente respondeu que era o seu irmao. Numa leitu-
ra rdpida, essa informacao entra em conflito com a maior participacao
de Débora naquelas tarefas. Em tempo, tal achado sugere que Débora
ndo enxergava o seu trabalho como uma “ajuda”: para ela, os afazeres
domésticos eram parte de sua responsabilidade. Quem “fazia” era ela;
quem “ajudava”, o seu irmdo. Na mesma linha, Thais reconhecia que o
seu irmdo cacula, de apenas quatro anos, “ajudava” nas tarefas domés-
ticas: seu dever era auxiliar na arrumacao da cama, ao passo que Thais
se encarregava de outros servicos, como manter a casa limpa (“Eu gosto
de limpar”), passar pano nos moveis e ajeitar a cama e o sofd. Mesmo
desempenhando um ntmero maior de atividades em comparacdo ao
seu irmao, Thais ndo atribuia a sua participacdo o mesmo status de “aju-
da”. Para essas meninas, o ato de contribuir nas tarefas domésticas nao
ganhava o mesmo peso se praticado por meninas ou por meninos.



Em suma, dois sentidos de “ajuda” foram encontrados nesta pes-
quisa. Um primeiro significado remetia ao papel que as meninas de-
sempenhavam perante suas maes e “responsaveis” na organizacao da
unidade residencial, como se a partilha das tarefas domésticas entre
adultos e criangas demandasse a “ajuda” tdo somente das meninas — aju-
da essa que, de acordo com Kosminsky e Santana (2006), naturaliza um
conjunto de diferencas de género subscritas em uma situacao desigual e
injusta. Contrariamente, um segundo sentido desse conceito subjazia a
diade “obrigacao” versus “ajuda”, isto é, “o trabalho doméstico reveste-se
de um contetido de ‘obrigacdo’ para as meninas e para os meninos como
ajuda condicionada a vontade deles” (HEILBORN, 1997, p. 312, grifo da
autora). Trocando em mitdos, a “ajuda” desempenhada pelas meninas
as suas maes e irmas mais velhas seria, se posta lado a lado com as even-
tuais contribuicoes dos meninos, uma “obrigacao”.

Entre os meninos, por sua vez, raros foram os casos em que eles
manifestaram ndo ter nenhum envolvimento nos servicos de casa. Ao
contrdrio, muitos deles enumeraram situacoes em que sua participacao
se efetivava, o que, pouco adiante na conversa, logo descortinava uma
responsabilidade minima:

Eu guardo o sapato, as vezes eu lavo a louca... compro alguma
coisa [...]. Eu também sei cozinhar. [PEsQuisADOR: VVocé sabe?] Arroz.
[Pesauisapor: O que mais?] Um monte de coisa... (Karlos)

Eu arrumo a minha cama. Eu varro a casa. [...] SO as vezes, so as

vezes... (Vitor)

Eu lavo a louca, as vezes [...]. Ajudo a passar o pano nos moveis e
também ajudo a varrer o chdo [...]. Eu gosto... e minha mée manda.
(Enzo)

Eu lavo mais a louca. [Pesauisapor: Todo dia?] Todo dia, ndo, mas

alguns dias [...]. O quarto eu arrumo todo dia. (Leonardo)

Assim, a participacdo dos garotos nos servicos domésticos, quan-
do extrapolava para atividades orientadas ao coletivo, era caracterizada
pela sua baixa frequéncia e ralo comprometimento. Ademais, é possivel
supor que talvez alguns meninos estivessem escondendo nas falas seu
envolvimento com as tarefas domésticas, com medo de serem vistos
pelo pesquisador ou por eventuais colegas como “meninas” ou, no mi-
nimo, “menos masculinos”. A parte das possiveis manobras para escon-
der o envolvimento nos servicos de casa, diversas tdticas podiam ser
adotadas pelos garotos para evitar o cumprimento dessas tarefas, como
relatado por eles mesmos ou pelas meninas em relagio aos irmios. A
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guisa de exemplo, Vitor afirmou que quando ndo estava “com vontade”
de lavar a louga, saia de casa logo ap6s o almoco e ficava atento para ver
se sua mae jd havia lavado.

Entretanto, essas estratégias ndo pareciam ser adotadas com
frequéncia, pois talvez nem sequer houvesse necessidade: o papel de-
sempenhado por maes e eventuais irmas parecia suprir a demanda por
servico doméstico. Em decorréncia disso, os contrastes entre os sexos se
evidenciavam. Em um caso particular, Juliano expressou de forma bem
clara qual era a posicdo dos homens que habitavam em sua residéncia.
Ao ser interrogado se existia participacdo masculina nas tarefas domés-
ticas, sua resposta foi emblemadtica: “Légico que nao!”. Essa postura foi
raramente encontrada nas entrevistas, e a tentativa, por parte dos me-
ninos, de valorizar o pouco que eles relatavam cumprir se fez presente,
sugerindo que hd um fraco suporte a auséncia completa e declarada de
participacao dos rapazes nessas rotinas, muito embora o trabalho do-
meéstico continue sendo uma pratica feminilizada.

Excecoes, no entanto, também foram observadas na turma es-
tudada. Entre todos os garotos entrevistados, um menino que sem du-
vida executava os servicos domésticos cotidianamente era Lourenco.
Filho cacula de uma familia composta por mde, uma irma e dois irmaos,
Lourenco disse, em tom desolado, que ndo tinha com quem brincar por-
que todos os seus irmdos eram muito mais velhos. Conquanto pudesse
variar sua participacdo nas tarefas domeésticas, a entrevista iluminou
que o garoto espontaneamente se engajava nesses servicos, iniciativa
que parecia estar condicionada ao fato de Lourenco despender a maior
parte do dia em casa, com escassas opcoes de entretenimento e socia-
bilidade. Em consequéncia dessa sensacao de tédio, Lourenco foi ine-
quivoco: “Ué, ndo tem nada pra fazer, ai eu arrumo a casa quando td
‘tudo’ sujal”.

Nao obstante esse caso, a menor participacdo masculina perma-
necia evidente entre a turma estudada, tornando-se ainda mais visivel
quando contrastada com a responsabilizacdo das meninas. Nas fratrias
mistas, alguns depoimentos apontavam que as meninas percebiam o
quanto estavam sobrecarregadas se comparadas aos seus irmaos. lara,
por exemplo, reconhecia que seu irmdo ndo arrumava o préprio quarto
e tampouco considerava as cobrancas oriundas de sua mde. Em con-
trapartida, a garota estava ciente de que ela ndo podia faltar com suas
responsabilidades, sob o risco de levar castigos fisicos. Da mesma forma,
Débora falou que, na auséncia da mde, era ela quem se encarregava do
servico doméstico, ao passo que seu irmao ficava livre para as atividades
de lazer: “Quando ela [mae] ia fazer um curso, né, eu tinha que arrumar
toda a casa sozinha, enquanto meu irmado tava jogando video game”.

Ao mesmo tempo, a menor participacdo dos meninos, em ne-
nhum momento, foi denunciada como um privilégio relacionado ao



seu sexo. Ao contrdrio, tais diferencas tendiam a ser tratadas a partir
de um prisma individualizante, creditando a pouca participagao deles a
auséncia de aptiddes inatas ou a tracos de personalidade. “Preguicoso”
foi o adjetivo empregado tanto por lara quanto por Débora na caracte-
rizacdo de seus respectivos irmaos, assim como o termo que Vitor ado-
tou para si mesmo. De acordo com Carvalho, Senkevics e Loges (2014),
essa justificativa também é adotada por maes na ocasido de descrever
as participagoes desbalanceadas entre seus filhos e filhas na realizacdo
do trabalho doméstico. O termo “preguicoso” cumpre, nesse contexto, a
funcao de uma desculpa que interessa a certa configuracao das relagoes
de género, como uma justificativa para o exercicio de determinadas
masculinidades.

Em suma, a execucdo de uma rotina de afazeres domésticos é
marcada por um misto de sentimentos antagdnicos de rejeicdo, acei-
tacdo resignada e mesmo participacdo com iniciativa. Assim, dois pro-
cessos contraditérios manifestavam-se em relacdo a divisao das tarefas
domésticas: por um lado, a naturalizacdo de uma atribuicao de respon-
sabilidades marcada por género, que ndo apenas imputava as meninas a
maior carga de servico, como também fortalecia a nogdo de que os afa-
zeres domésticos eram atividades eminentemente femininas; por outro,
a expressdo de formas de resisténcia a imposicao desse padrao, as quais,
embora aparentemente se efetivassem pouco na pratica, orientavam
criticamente a percepcao das meninas sobre as discrepancias que eram
experimentadas no dia a dia das interacées familiares.

O LAZER EM CASA: BRINCAR OU... DORMIR

Em suas residéncias, o leque de atividades desempenhadas pelas crian-
cas nos momentos de lazer apresentou, novamente, forte diferenciacao
por sexo. Apenas as meninas declararam brincar de boneca, casinha,
comidinha e faz-de-conta sobre temadticas familiares, brincadeiras que
sdo tradicionalmente associadas as feminilidades, pois remontam a um
imagindrio ligado a maternidade, ao cuidado e ao ambiente doméstico.
Outras atividades, reconhecidamente masculinas, compunham a rotina
dos garotos e, por isso, ndo eram tdo facilmente apropriadas pelas meni-
nas, tais como o video game:

Eu brigo com ele [irmao], porque ele ndo deixa eu jogar. Sempre

que eu vou jogar, ele ta 13! (Larissa)

Quem joga mais é o meu irmao de 25 anos e o de 16. Eles ficam

Jjogando mais. [...] Eles deixam eu jogar também. (Giovana)
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J& os celulares eram o correspondente feminino do video game.
Ainda que a maioria das garotas ndo possuisse seus proprios aparelhos
de telefonia movel, elas frequentemente relataram tomar emprestados
os celulares de suas maes ou irmas e passar algumas horas da tarde en-
tre jogos e musicas. Curiosamente, tais praticas adquiriram em suas fa-
las um cardter transgressor, possivelmente pela desconfianca, por parte
dos membros da familia, de que as meninas pudessem utilizar os celula-
res para fins considerados inadequados ou consumissem seus créditos:

Eu escuto musica no celular da minha irma. A, quando ela vem, eu

tiro o fone [de ouvido] e vou jogar joguinho [risos]. (Natalia)

[Minha mée] fala, assim, que ndo é pra mim mexer no celular. Ai,
por enquanto que ela vai trabalhar, eu fico so, assim, ai eu pego
[o celular]. (Gisele)

No geral, a discricio no manuseio dos telefones portdteis, so-
mada ao controle no uso dos video games, reduzia as possibilidades de
lazer para as meninas dentro de casa. Em contraste, a liberdade que
seus irmaos tinham com os consoles indicava uma rotina de entreteni-
mento desigual no interior do domicilio. Ha de se lembrar que Débora
reconheceu a sobrecarga de trabalho doméstico diante do dispéndio de
tempo do seu irmdo com os jogos. De modo semelhante, Vitor, Juliano
e Karlos, para citar alguns exemplos, ndo eram encarregados rotineira-
mente de nenhum servico doméstico, ao passo que jogavam livremente
seus consoles, além de terem amplo acesso ao ambiente da rua. Mais
do que atividades associadas em maior ou menor grau a significados
de género, as praticas de lazer sugeriam que os cotidianos das criancas
eram recortados por um misto de possibilidades e restricdes que, em
Gltima andlise, tendiam a maior liberdade para com o entretenimento
dos meninos.

Em um meio social no qual o acesso a rua ndo estava isento de
formas de controle, o lazer no interior do domicilio aparecia como a
maneira preponderante, sendo a Unica, de as criangas — especialmente
as meninas — dedicarem um tempo para si, gasto com entretenimento e
ndo apenas com 0s encargos da escola ou da residéncia. Nesse sentido,
o aparelho televisor e o computador ganharam lugar de destaque em
suas falas, de modo que sentar diante da tela era um constante passa-
tempo ou muitas vezes a inica oportunidade para algumas criancas se
entreterem, sobretudo aquelas pertencentes ao sexo feminino. A guisa
de exemplo, Bianca relatou parte do seu dia na companhia de Larissa da
seguinte maneira: “No6s fica mexendo no computador, ou nds assiste TV
e dorme”. E patente certa auséncia de alternativas. Como essas garotas
ndo estavam autorizadas a brincar na rua, restavam a elas a televisao,



o computador, algumas brincadeiras e... dormir. Para Gisele, a situacdo
era semelhante: “Hum... assim... durante o dia... [pensando]... Eu fico
s0... assim, as vezes brincando de boneca, as vezes dormindo”. Escassas
oportunidades de lazer, poucas saidas a rua, baixo exercicio da socia-
bilidade e, de quebra, uma sobrecarga de servicos domésticos compu-
nham aspectos mais comumente encontrados nas rotinas das garotas. Ja
apontara Duque-Arrazola (1997, p. 370), hd quase duas décadas, que essa
temporalidade regrada das meninas garante, ao mesmo tempo, “ao me-
nino privilégios, tempos livres de usufruto pessoal para sua recreagao e
convivio com 0s amigos”.

Diferem, também, as maneiras como o0s jogos e brincadeiras es-
timulam ou ndo, entre as criancas, a apropriacao do espaco, de modo a
influenciar suas frequéncias a ambientes exteriores. Em pesquisa com
meninos e meninas de sete a treze anos em Vicosa (MG), Pinto e Lopes
(2009) notaram que existe uma tendéncia de as meninas praticarem jo-
gos e brincadeiras que demandam espacos menores para sua execucao,
quando ndo o préprio domicilio, ao passo que o entretenimento mas-
culino envolve dreas mais amplas. E instigante pensar, por exemplo,
em um jogo de futebol, no que diz respeito ao cardter masculinizado
da atividade e na inevitabilidade de que ele seja praticado em ambien-
tes exteriores; ou, para citar outro exemplo, em uma brincadeira de
casinha, feminilizada por exceléncia, e sua referéncia a interioridade
(TRAVERSO-YEPEZ; PINHEIRO, 2005). Em outras palavras, hd um ciclo de
retroalimentacdo entre o género de um jogo/brincadeira e sua relacdo
com o espaco: o entretenimento das meninas € construido, em grande
parte, a partir de uma 4rea de menor extensao. Em oposicao, o lazer dos
meninos evoca certas masculinidades que estejam aptas a frequentar o
espaco publico: a rua, consequentemente, se torna o palco em que se
praticam tais jogos, a0 mesmo tempo, em que 0s Mmeninos se constroem
como tais.

Para eles, o lazer parecia se configurar por um leque abrangente
de atividades que se alternavam entre aquelas realizadas no interior do
domicilio e outras praticadas nos espacos exteriores, com amplas pos-
sibilidades para os meninos se deslocarem de um ambiente para outro.
Nas falas a seguir, percebe-se que a rotina dos garotos tendia a ser mais
agitada no que tange ao entretenimento, havendo até a possibilidade de
se escolher entre ficar em casa ou brincar na rua, dependendo do hord-
rio do dia ou da presenca de amigos convidando-os para sair:

As vezes passo o dia vendo TV. As vezes chegam meus amigos me

chamando pra brincar. A eu vou. (Gustavo)

Se ndo tem amigo [me chamando para brincar], eu fico I& o dia
todo assistindo [TV]. (Leonardo)
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Eu tenho uma caixa cheia de jogos de video game. [...] Eu vou pra
rua, jogo bola com os moleques. (Vitor)

A excecdo, entre os meninos, é Lourenco, ja citado na secdo ante-
rior pelo seu envolvimento nos afazeres domésticos. Conforme mencio-
nado, Lourenco vivia com irmaos mais velhos e tinha pouca companhia
para brincar em casa. Ademais, o garoto também nao tinha autorizacao
para frequentar a rua. Em casa, poucas atividades de lazer estavam a seu
dispor: “D4 cinco horas é a minha vez de mexer no computador. Af eu
fico até as seis horas. Depois é meu irmao. Af eles [dois irmaos| vao pra
escola e ai eu vou mexer no computador: a tarde inteira para mexer”.
Ao revelar que tinha a permissao para “mexer” no computador “a tar-
de inteira”, no fundo, o menino informava a auséncia de alternativas
a que tinha acesso, pois, diante da tela do computador, suas atividades
limitavam-se a navegar pela internet e jogar alguns jogos. O tédio que
Lourenco sentia era, de fato, o principal motor para que o garoto es-
pontaneamente colaborasse na organizacao da casa. Trata-se de apenas
um caso entre os meninos, mas podemos deduzir que, entre garotas
afetadas pela mesma rotina entediante, a falta de lazer poderia ser um
estimulo para o servigo doméstico, ou, por que ndo, a responsabilizacao
pelos servicos de casa poderia tornar suas tardes mais tediosas, repetiti-
vas e controladas.

Aos fins de semana, a situacdo ndo parecia substancialmente di-
ferente daquilo que se apresentava para as criancas nos demais dias.
Para os meninos, os sdbados e domingos pareciam ser extensoes de suas
tardes livres para o entretenimento e a circulagdo na rua. Para muitas
meninas, foram constatados dois cendrios distintos nos fins de semana.
De um lado, a possibilidade de dedicar-se ao lazer, com eventuais e con-
troladas saidas a rua, e o envolvimento em atividades menos recorren-
tes, tais como fazer compras ou ajudar a mae no preparo de refeicoes
consideradas especiais, pois eram aos sdbados, domingos e feriados que
as meninas encontravam mais possibilidades para sair de casa, geral-
mente acompanhadas de adultos para passear no shopping, supermerca-
do ou feiras:

Tem vezes que eu vou pro shopping. Vou pro [supermercado]. [...]
E tem vezes que nos vai pra feira. (Natalia)

Todo domingo eu tenho que ir no [supermercado] com a minha

tia. (Bruna)

A minha irmd e a minha mae, as vezes elas fazem bolo. A, a gente

vai passear no shopping. Fica no parquinho. (Giovana)



Por vezes, as eventuais saidas durante os fins de semana adqui-
riam até mesmo um cardter de obrigatoriedade, como mostrado por
Bruna ao afirmar que aos domingos “tem que ir” ao supermercado.
Além da frequéncia a ambientes relacionados a compras e, quando nao,
a prépria manutencao do domicilio — o que novamente remete a parti-
cipacdo das meninas nos afazeres domésticos —, os espacos de lazer se
reduziam, em outros casos, a um parque préximo da favela ou a algu-
ma drea externa nas imediagOes da residéncia. Brincar na rua, em si,
continuava sendo uma eventualidade: “As vezes eu fico um pouquinho
na rua”, foi a maneira pela qual Gisele expressou essa particularidade,
realizada apenas aos fins de semana e com a supervisdo de um adulto.
Ainda que ndo tenha sido explicitado pela maioria das meninas, é pos-
sivel deduzir que os fins de semana podiam ser uma extensdo de suas
rotinas entediantes, a exemplo das falas a seguir:

Eu ndo gosto de final de semana. [...] E ruim... é chato demais ficar
em casa. (Pamela)

E [concordando], ficar em casa... sem fazer nada. (Thais)

Em que pese o dia livre para brincar — ou nem tao livre, em ra-
zdo dos afazeres domésticos —, o eventual tédio que algumas meninas
sentiam diante da escassez de opcoes de lazer em casa, bem como da
baixa circulagdo no espago publico, podia ser potencializado aos sdbados
e domingos. Em razao disso, essas mesmas meninas apontaram que a
escola oferecia mais oportunidades de lazer do que elas habitualmente
tinham ao seu dispor em casa:

E, assim, eu venho pra c& [escola], é mais divertido. [...] A gente

brinca, faz coisas... (Pamela)

Tem mais tempo pra brincar [na escola]. [...] Que em casa a gente
ajuda a mae e tal. (Thais)

Na escola, o recreio, o parque e o pdatio forneciam praticamen-
te as Unicas oportunidades de exercer algo que lhes apetecia fora das
obrigacoes cotidianas. Esse quadro é precisamente o oposto da situacdo
descrita por Vitor:

Eu prefiro brincar na rua, porque na rua eu tenho bastante tempo
pra brincar, e na escola eu tenho quase nada. (Vitor)

Ou também por Karlos, na conversa abaixo:
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Pesauisabor: Vocé gosta de brincar mais aqui [na escola] ou 1a [na rua]?

KarLos: La! Que da pra ficar até mais tarde. Aqui, ndo da.

Ora, estamos nos referindo a criancas da mesma idade que re-
sidiam em regioes similares. Suas percepcoes da escola e de casa, a
despeito das semelhancas que caracterizavam seus entornos, eram ra-
dicalmente distintas e ilustram o quanto as vivéncias das criangas as
muniam com olhares multiplos, por vezes contrastantes, sobre seus co-
tidianos. Mais do que generalizar a experiéncia de Thais e Pamela para
todas as mocas ou a de Vitor e Karlos para os rapazes, o que essas falas
mostram é a importancia de se prestar atencdo em seus contextos, 0s
quais tendem a ser organizados de maneira dicotdbmica em termos de
género. Se hd uma polarizaciao entre os sexos, devemos nos perguntar
que mecanismos a produzem e a sustentam. E, nesse tocante, vemos
que o balanco trabalho-lazer parece ser chave para a construc¢ao de mas-
culinidades e feminilidades no ambito familiar.

ACESSO A RUA: LIBERDADE OU RESTRICAO?

Eram as idas e vindas para a escola os poucos instantes que muitas das
criancas tinham para usufruir o espaco da rua, em especial as garotas.
A maioria das meninas parecia se encontrar em situacoes de quase con-
finamento doméstico, para as quais a “rua” era retratada como um am-
biente que guardava diversos perigos. Com excecdo de Lourenco, todos
0s riscos que o espacgo publico podia oferecer as criancas foram relatados
por garotas e variaram dentro de um imenso leque de possibilidades:
desde a potencial ameaca de ser atropelada até a existéncia de um “car-
ro preto que passa e pega as criancas”, passando pela presenca de “gente
fumando e bebendo” e o risco de pegar friagem e adoecer. Para além de
uma aversao pessoal aos ambientes exteriores, tratava-se de um rigido
controle imposto por familiares, em especial as maes. De fato, a quebra
de normas como essa era digna de punicao:

Minha mde mandou eu ndo sair [de casa]. E eu fui 1a pra casa da
minha amiga. Al quando eu cheguei la, ela [mae] me viu na rua, al

eu levei uma bronca dela. (Thais)

Minha mae ndo me deixou sair pra rua. Eu sal. Dai, quando ela che-

gou, ela brigou comigo. (Débora)

Embora morassem na mesma regido e em domicilios proxima-
mente localizados, Thais e Débora raramente se viam fora da escola. Por
ndo desenvolverem nenhuma atividade extraescolar no contraturno,
elas passavam as tardes restritas ao ambiente doméstico com raras e



breves saidas para residéncias vizinhas. Esse padrao, caracterizado pelo
dispéndio de maior parte do dia em casa, também foi encontrado na ro-
tina de Débora, Gisele, Bruna e, entre os meninos, Lourenco. A primeira
apetecia jogar futebol, atividade que, quando realizada, acontecia ape-
nas no quintal de casa. Entretanto, em sua fala ficou evidenciado que,
nos arredores de seu domicilio, havia um espaco onde “os meninos”
ficavam jogando e tocando bola. Apesar de acontecer nas imediacdes
de sua residéncia, Débora ficava limitada ao ambiente doméstico, tendo
autorizagdo para sair a rua apenas ocasionalmente e com supervisao
familiar: “Nao posso andar na rua, porque tem gente fumando. [...| Meu
pai, as vezes ele deixa eu ficar 14 na rua um pouco, s6 quando ndo tem
gente fumando e gente bébada 14”.

Além desses casos, cinco outras meninas estavam regularmen-
te engajadas em atividades extraescolares no contraturno e, por isso,
encontravam pouco tempo para sairem a rua, dado que o término de
suas atividades didrias coincidia com o fim da tarde. Para essas garotas,
a auséncia de tempo se sobrepunha aos riscos da rua, que tampouco dei-
xavam de ser citados. Porém, algumas delas encontravam, em sua rotina
apertada, alguns instantes para frequentar o espaco publico, tal como
Iara, que alegou brincar na rua, mas “s6 um pouquinho”.

Havia, também, diferencas na sensacdo de perigo da rua em
funcdo do local de moradia das criangas. A presenca de favelas nas
proximidades da residéncia apresentou-se como uma referéncia nega-
tiva para a regido, em particular para as criancas que nela ndo habitavam:
essas criancgas, que moravam nas proximidades das favelas, ressaltaram
o que significava ter, em sua vizinhanca, um ambiente entendido como
a fonte para as ameacas da rua. Em entrevista conjunta com Lourenco e
Vitor — o segundo, morador da favela; o primeiro, de um bairro vizinho —
evidenciaram-se os contrastes na o6tica pela qual os dois percebiam o
ambiente da favela e usavam-no ou ndo para justificar os limites da sua
frequéncia a rua:

[Minha irm&] pediu pra eu ir 1a na casa [...] do amigo dela [...]. Al eu
ful morrendo de medo que alguém me pegasse! Al, eu fui correndo.
[..] La é perto de favela e também tem essas coisas. (Lourenco)

Todo mundo me respeita ali na rua. [...] Eu moro na favela. [...] E eu
ndo tenho problema nenhum com ninguém de la. Meu pai gosta de
todo mundo /a. (Vitor)

Ao passo que Lourenco descreveu seu medo de andar na rua,
Vitor exprimiu tranquilidade e autoconfianca. Nas observacoes de cam-
po e pela entrevista, reparamos que Vitor costumava fazer prova de
sua masculinidade por meio do exercicio de uma autoridade sobre seu
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irmdo e suas irmas, além de provocacoes de “mulherzinha” enderecadas
ao pesquisador em campo. Como vimos no didlogo acima, sua relacdo
com a rua, contrastando com a posi¢do recuada de Lourenco, seguia
o fluxo dessa masculinidade reafirmada. A seguranca de Vitor esteve
amparada na figura do pai, bem relacionado com “metade da favela”
e, de acordo com a declaracao que ele deu na sequéncia, disposto a, se
for preciso, partir para agressao fisica a fim de zelar pela seguranca do
filho. Nao por acaso o pai de Vitor era a referéncia do garoto no tocante
ao dominio do espaco publico e das interacoes que nele se estabeleciam,
e que podia figurar como um “projeto de masculinidade” para o meni-
no, no sentido empregado por Connell (1995, p. 190). Delineou-se uma
hierarquia de masculinidades dentro da qual Vitor ocupava um lugar
de dominancia, pois na relagdo entre os dois garotos na entrevista se
evidenciou uma posicao de poder: Vitor, sem duivida, tinha mais acesso
arua e isso lhe conferia privilégios, quer sobre o conjunto das meninas,
quer sobre Lourenco. E esse privilégio era masculinizado — em tempo,
Vitor acrescentou a sua descricdo da rua aspectos relativos a forca bruta
de seu pai, certa dose de autoridade e uma corporeidade que significava
o ambiente publico como local de liberdade, segurancga e respeito. A rua,
a seu ver, era masculina.

Lourenco, por sua vez, ndo apresentava referéncias similares em
sua casa — seus dois irmaos do sexo masculino eram adolescentes e seu
pai se encontrava na Paraiba —, o que se somava ao fato de a presenca
da favela nas imediacdes ser enquadrada, em sua fala, como a represen-
tacdo de um perigo que a “rua” oferecia, assim percebida como uma
entidade difusa. Em suma, era como se, para as criangas moradoras das
favelas, ndo houvesse, na regido, local com condicoes mais precdrias que
simbolicamente ocupasse o lugar de abjecdo. Ja para as demais criangas,
as favelas constituiam-se como ambientes estereotipados em seus aspec-
tos negativos, embora desconhecidos por dentro, e por consequéncia
exerciam o papel de antagonista na relacdo que meninos e meninas
construiam com seus locais de moradia. Exemplo disso é a interjeicdo
“Deus me livre!” proferida por Bruna quando interrogada se vivia na
favela, acompanhada pela seguinte explicacdo: “Tem tiroteio todo dia
14”; ou Enzo, que relatou tomar cuidado quando brinca na rua para que,
desapercebido, nio entre na favela. £ sintomdtico, para citar novamente
Lourenco, o retrato que ele pintou sobre essa mesma favela:

Eu ouvi que la de noite tem policia passando toda hora. [...] E, tam-
bém, Ia pra baixo da favela, também as ‘policia’ vai la e fica trocan-
do tiro com os homens de la. E eu hem sequer saio na rua quando...
é... ouco os disparos. (Lourenco)



Ao iniciar sua fala com “eu ouvi que”, Lourenco revela que sua
constatacdo estava em grande parte baseada em rumores. Policia, dis-
paros e trocas de tiros com os “homens de 14” compunham esse ima-
gindrio da regido vizinha e justificavam os limites de sua circulacdo
no espago publico. Vitor, por outro lado, morava na favela caracteri-
zada por Lourenco e em nenhum momento da entrevista realcou tais
empecilhos.

Se, nos relatos anteriores, vemos duas criancas do mesmo sexo
se relacionando com o espaco da rua de maneira contrastante a partir
de locais de habitagdo distintos, um mesmo local de moradia também
podia gerar interpretacoes divergentes, a depender do sexo da crianca.
Bruna e Karlos, por exemplo, residiam no mesmo logradouro, mas di-
vergiam enormemente na forma como interagiam com o entorno de
suas residéncias. Em entrevistas separadas, suas falas indicaram que ela
enfrentava limitacdes no que tange a possibilidade de frequentar a rua,
ao passo que ele entendia a rua como um local para brincar e circular
livremente, corroborando a nocdo de que, em funcdo de seu sexo, as
meninas de setores populares urbanos tendem a ficar confinadas ao am-
biente doméstico. Assim, vemos um paralelo com a divisdo sexual do
trabalho: uma mesma atividade estd relacionada diferentemente com
as criancas em razao de seu sexo — em casa, 0 que para uns significava
obrigacao, para outros era ajuda pontual; a rua significava ora espaco de
possibilidades, ora de restricoes.

De fato, ndo é exagero afirmar que o espaco publico era enten-
dido, pela maioria dos meninos, como uma extensao do lazer usufruido
em casa. Nas entrevistas, notou-se que poucos riscos foram associados
pelos meninos aos ambientes exteriores (ou, no limite, seus potenciais
perigos ndo ganharam relevancia em suas falas) e a rua era tratada com
naturalidade:

Eu brinco na rua. (Juliano)

Dependendo do dia, eu jogo bola. Tem dia que eu posso andar de
bike. (Alberto)

As vezes chegam meus amigos me chamando pra brincar, ai eu

vou. (Gustavo)
Eu posso sair de dia e posso ficar até de noite [na rua]. (Vitor)

Frequentar a rua trazia, para a maioria deles, oportunidades de
lazer usualmente vetadas as meninas. Confirma-se a noc¢do, anterior-
mente apresentada na literatura (PINTO; LOPES, 2009), de que os me-
ninos constroem masculinidades tendo a disposicdo dreas mais amplas.
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E, nesse quesito, vale ressaltar uma distincdo entre a rua e a escola:
enquanto, na primeira, as possibilidades de acesso e circulacdo eram
bastante discrepantes para meninos e meninas, na escola alcancava-se
algum grau de igualdade no usufruto dos espacos. Sem negar que certos
locais, tais como a quadra e o parquinho, eram frequentados mais por
uns do que por outros, ha de se reconhecer que eram a priori similares os
espacos-tempos para conversar, correr e brincar, ou, a0 menos, a nocao de
igualdade é uma premissa da instituicao escolar e garante certa margem
de autonomia para os sujeitos que nela se socializam (CHARLOT, 2009).

Finalmente, assim como para as discrepancias na responsabili-
dade pelas tarefas domésticas, as meninas também foram capazes de
perceber desigualdades de acesso a rua. Como resultado disso, elas ex-
pressavam sutilmente incomodos como, por exemplo, a fala entriste-
cida de Débora, que ficava impossibilitada de praticar sua atividade de
lazer favorita (o futebol). Outra garota, Iara, brincava com sua irma em
casa, mas ndo com seu irmdo de 15 anos, que passava a maior parte do
dia empinando pipa na rua, voltando para casa s6 a noite. Segundo seu
relato, o motivo para o irmao ter autorizacdo para ficar até tarde na
rua nao estava relacionado ao fato de ele ser mais velho. Foram duas as
principais justificativas para tal permissao: “Porque ele é menino e ele é
chato dentro de casa”. Aquilo que Iara descreveu como uma “chatice” no
interior do lar devia-se ao fato de seu irmdo ndo se prestar a nenhuma
tarefa doméstica, logo ndo contribuia para a organizacdo do domicilio.
H4 de se acrescentar que o irmdo de Iara nem sequer arrumava sua
propria cama, deixando também as roupas jogadas no chdo do quarto.
O nao envolvimento nos afazeres domésticos, por parte dele, implicava
uma “punicdo” um tanto peculiar: permanecer nos espacos exteriores.
J& o quase confinamento da garota articulava-se a sua importancia na
execucdo dos servicos domésticos. Aos olhos de sua familia, Iara dificil-
mente seria entendida como uma “chata”.

Para além do género, outros elementos — como a localizagdo da
residéncia, a presenca de irmas/os mais velhas/os e a relacdo construida
entre seus familiares e a “rua” — pareciam influenciar as distintas for-
mas pelas quais as criancas interagiam com seu local de moradia. Isso
ndo nos impede de concluir, porém, que o espaco publico apareceu nas
falas das criancas como um ambiente bastante masculinizado, eviden-
ciando uma divisdo entre espago interior e exterior, meninas e meninos,
a partir da qual os outros fatores atuavam para minimizar ou reforcar
as desigualdades.

CONCLUSOES
Ainda que a interface familia-escola seja objeto de muitas discussoes na
sociologia da educacdo, esses estudos raramente sdo enriquecidos com



olhares sobre as relacoes de género e sua importancia para a compre-
ensdo da escolarizacdo de meninas e meninos, em especial quando se
tomam como sujeitos de pesquisa as proprias criancas. Foi nessa lacuna
que a presente pesquisa procurou adentrar.

Pelos nossos achados, podemos pensar duas principais vias pe-
las quais os processos de socializacdo familiar, em camadas populares
urbanas, poderiam atuar na producdo de desigualdades de género na
educacdo basica. Em primeiro lugar, a cobranca de que as meninas par-
ticipassem da rotina de afazeres domésticos e, mais, fossem proativas
para limpar e arrumar a casa, cuidar dos irmdos mais novos e assumir
compromissos perante a organizacdo domiciliar parecia servir como
um incentivo ao desenvolvimento de posturas tais como organizacao,
disciplina e responsabilidade. Esses atributos convergem com muitas
das qualidades que a instituicdo escolar exige ou espera de seu alunado:
manter algum grau de asseio; estar ciente de suas obrigacdes e cum-
pri-las com autonomia; adotar uma postura madura e responsavel; ser
assiduo e privar-se de parte do seu tempo de lazer para corresponder
a expectativas advindas de adultos; etc. Nao se trata apenas de obedi-
éncia e submissao a regras, haja vista que vdrias pesquisas tém realca-
do o quanto educadorasfes esperam também certo grau de autonomia
e iniciativa por parte dosfas alunosfas (BRITO, 2006; CARVALHO, 2009;
PEREIRA; CARVALHO, 2009). No caso das meninas estudadas nesta pes-
quisa, constatamos que o ambiente de casa também estimulava alguns
desses valores, na medida em que se configurava como palco para uma
rotina mais rigida, restrita e controlada, que poderia lhes fornecer subsi-
dios para um “oficio de aluna” caracterizado pela responsabilidade e o ha-
bito de se engajar em obrigacoes com regularidade — fendmeno andlogo
anocao de “ordem moral doméstica” proposta por Bernard Lahire (1997).

Em contrapartida, os garotos — com regras mais frouxas em seus
afazeres — encontrariam no domicilio e na rua outras possibilidades que
ndo a privacao do lazer em nome de um dever acima de suas vontades
individuais. Ndo a toa, o inico menino que regularmente executava as
tarefas domésticas era Lourenco, estimulado por uma sensacdo de té-
dio, visto que a auséncia de alternativas ndo lhe conferia outra opcao
de atividade a ndo ser a colaboracdo na rotina domiciliar. Essa excecao
corrobora que o balanco trabalho-lazer se configura eminentemente en-
quanto uma oposicdo entre participar dos afazeres domésticos e dispor
de oportunidades de lazer e circulacdao na rua.

Outro aspecto concernente a relacdo entre socializacdo familiar
e escolarizacdo das criancas diz respeito aos distintos significados que
a instituicdo escolar adquiria para meninos e meninas de setores popu-
lares urbanos em funcdo de seu cotidiano fora da escola. Nao é dificil
notar que o leque de atividades encontradas pelas meninas em seus la-
res recorrentemente as afastava de alternativas de lazer e sociabilidade.
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Nesse contexto, se comparada ao ambiente familiar e a prépria sociabi-
lidade exercida no espaco puiblico, a escola poderia ser vista como uma
instituicao que “favorece o éxito das mulheres ou, pelo menos, nao as
discrimina tanto quanto os outros campos da sociedade”, de acordo com
Charlot (2009, p. 167). Apesar de existirem dentincias de que a escola é
palco de situagoes de discriminacdo sexista, esses mecanismos, por si
mesmos, ndo explicam tudo o que acontece em seu interior. E, nesse
aspecto, percebe-se a ocorréncia de uma significacao positiva da escola,
por parte da maioria das meninas, enquanto um espaco que lhes oferece
aquilo do qual elas estdo privadas em seus cotidianos regrados.

E essencial atentar para o quanto as masculinidades e feminili-
dades ndo sdo um produto definido ou fixado, sendo um processo que
estd sendo reiteradamente construido (THORNE, 1993). Entre as criancas
estudadas, o género associado as suas atividades de lazer, ou a auséncia
delas, descortinava cotidianamente a existéncia de formas reiteradas de
socializacdao que priorizavam, as garotas, a atribuicao de responsabilida-
des domésticas e menores possibilidades de lazer, em tendéncia oposta
ao observado para os rapazes. Nesse sentido, sdo ainda atuais as conclu-
soes de Duque-Arrazola (1997, p. 390) de que a escola “para alguns(mas)
é um lugar de recreacdo e de encontro com colegas ou, contrariamente,
para outros, sobretudo meninos, é um periodo que interrompe seu lazer
na rua”. Perceber a escola como espago agraddvel e a ela comparecer
prazerosamente — o que era muito mais frequente entre as meninas —
pode se constituir num primeiro passo para a construcao de trajetorias
escolares bem-sucedidas e mesmo para uma aproximacao proveitosa ao
processo de construcao de conhecimentos.

Se, por um lado, é verdade que ndo podemos estabelecer uma
relacdo linear entre contribuir em casa e obter um desempenho satis-
fatério na escola, por outro, dispomos de elementos suficientes para
afirmar que a socializacao familiar, em particular entre criancas de ca-
madas populares urbanas, é um processo altamente sexista que se arma
sobre uma légica bindria: a participacdo nos afazeres domésticos e a
privacdo do lazer em contraposi¢ao a circulacdo na rua. Logo, ha um
conjunto de prdticas a partir das quais masculinidades e feminilidades
sdo construidas, fornecendo referenciais distintos para se aproximar ou
se distanciar do processo de escolarizacdo. Outras pesquisas sao neces-
sdrias, no entanto, para aprofundar em pontos tais como a influéncia
nesses processos tanto da ocupacdo parental quanto das relacdes entre
irmaos e irmas.

Em vista dos resultados apresentados, concluimos que essas
duas vias — a socializacdao familiar como um motor para a construcao de
feminilidades em sintonia com as expectativas escolares; e a significa-
¢do positiva da escola em contraste com as rotinas familiares marcadas
por controle e responsabilidade — sugerem caminhos para se entender



as desigualdades de género na educacao brasileira, eminentemente ca-
racterizadas pelo desempenho superior das meninas.
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