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RESUMO

Este artigo tem o objetivo de relatar uma formagdo continuada de
professores da educacdo basica, que constitui a primeira etapa do
desenvolvimento de um projeto de pesquisa strictu sensu (Mestrado
em Letras), e apresentar duas sequéncias didaticas dirigidas para o
ensino da produgdo de textos nos géneros artigo de opinido e noticia. A
planifica¢do do material aconteceu durante o processo de media¢do de
dois professores colaboradores da pesquisa, por sua vez, pautada nos
aportes teorico-metodologicos do interacionismo sociodiscursivo (no
que se refere a constru¢do dos modelos e sequéncias diddticas) e nos
paradigmas da pesquisa-agdo e do trabalho colaborativo. No contexto
investigado, a pesquisa colaborativa intervencionista é compreendida
como uma metodologia eficaz para adentrar as escolas os produtos da
pesquisa desenvolvida na Universidade.
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ABSTRACT

This paper aims not only to report the continuing education of Elementary
School teachers which comprises the first stage of the development of a
strictu sensu research project (Masters in Languages), but also to present
two didactic sequences addressed to the teaching of text production in
both genres, the article of opinion and news. The planning of the material
happened during the mediation process of two collaborating teachers
involved with the research which in turn was grounded on the theoretical
and methodological contributions of sociodiscursive interactionism
(regarding the construction of models and didactic sequences) and on
the action-research paradigms and collaborative work. In the investigated
context, interventional collaborative research is understood as an effective
methodology for bringing the research products developed at the University
into the schools.

Key-words: Sociodiscoursive Interacionism; Textual Genre; Didactic
Transposition; Didactic Sequence.

1. Introducio

Este artigo tem por objetivo relatar e discutir um processo de
formacao continuada de professores da educagdo basica no municipio
de Dourados/MS e apresentar duas sequéncias didaticas dos géneros
artigo de opinifo e noticia', cujas planificagdes constituiram uma das
etapas da formagao, articulada a um projeto de pesquisa desenvolvido
pelo Programa de Pds-Graduagao strictu sensu — Mestrado em Letras,
da Universidade Federal da Grande Dourados com financiamento do
CNPg/Capes.

A pesquisa visou a investigacao do processo ensino-aprendizagem
por meio dos géneros discursivos (Bakhtin, [1979]2003) e de sequén-
cias didaticas (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004) e dos efeitos desse
processo na formagdo do professor reflexivo, na aprendizagem e na

1. Assequéncias didaticas produzidas para a pesquisa podem ser encontradas em: <http://
www.ufgd.edu.br/facale/mestrado-letras/dissertacoes-defendidas> e no banco de disser-
tacdes e teses da Capes.

2. Projeto financiado pelo CNPq, processo n°. 471052/2011-6. A Capes financiou a pes-
quisa por meio da bolsa de Demanda Social.
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formacdo integral dos alunos (Bortoni-Ricardo, 2008). Decorrente
disso, fundamentou-se nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do
interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 2007), pois se depreende
que esta abordagem oferece aportes tedrico e pratico condizentes com
anecessidade de fomento da leitura, da escrita e, por conseguinte, para
o desenvolvimento da cidadania critica.

Amparada na abordagem interpretativista e no paradigma qualita-
tivo, a pesquisa configurou-se como uma pesquisa-agao, de natureza
social empirica, associada a resolucdo de um problema coletivo em
que o pesquisador participa de forma cooperativa (Miranda & Resen-
de, 2006) e objetiva discutir a relagdo entre teoria e pratica, sugerir
intervengdes sobre o fazer pedagogico, indicando ferramentas e ins-
trumentos® (Machado & Lousada 2010) para a realizagdo de praticas
pedagogicas diferenciadas, neste caso, a constru¢do e aplicacdo de
sequéncias didaticas.

Para alcangar seus objetivos, este artigo estrutura-se em quatro
partes: na primeira, apresentam-se 0s pressupostos tedrico-metodolo-
gicos que fundamentaram a pesquisa; na segunda, relata-se a formagao
continuada de professores; na terceira, destacam-se as sequéncias dida-
ticas planificadas e, na quarta parte, tecem-se algumas consideracdes
avaliativas da pesquisa e de seus resultados.

2. Os pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa*

A pesquisa/formagdo continuada em relato fundamentou-se epis-
temologicamente nos aportes do interacionismo sociodiscursivo (daqui

3. Sinteticamente, ferramentas/artefatos e instrumentos sdo objetos materiais e/ou
simbdlicos que favorecem o aprimoramento de conhecimentos sobre o mundo fisico e
social. Ambos estdo a servigo da transformagédo do mundo, do homem e do préprio objeto.
Distintamente, s@o instrumentos quando psicologicamente apropriados pelo homem; e
artefatos ou ferramenta quando ndo sdo apropriados, apesar de “sdcio-historicamente
construidos para mediarem a agdo do homem sobre 0 meio ou sobre o outro e para se
atingirem determinadas finalidades.” (Machado & Lousada, 2010: 625).

4. Como recorte de uma pesquisa, este artigo esta intimamente associado a varios outros.
Indica-se a leitura do artigo “Formacdo continuada de professores: o interacionismo so-
ciodiscursivo — das bases epistemologicas a praxis pedagodgica”, publicagdo na Revista
Raido (Dourados, MS, v. 6, n. 11, jan./jun. 2012), para ampliagdo do conhecimento da
fundamentagdo tedrica e das etapas da pesquisa.
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para frente, ISD). Essa concepcao tedrica (Bronckart, ([1999] 2007) e
vertente didatica (Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004) entende que: 1)
a linguagem ¢ o principal fator de desenvolvimento humano (Bronckart,
2006), posto que o agir comunicativo (Habermas, 1987) ¢ produto e,
ao mesmo tempo, gerador da interacdo (Vygotsky, 1991, 1998) entre
sujeitos participes em um contexto de produgdo e implicados em um
projeto de dizer; 2) as ag¢des de linguagem, materializadas nos textos
empiricos®, sdo o objeto de estudo do ISD; 3) os textos/discursos ad-
quirem sentido nas praticas sociocomunicativas, ou seja, nas situagdes
reais de usos da linguagem que engendram os géneros discursivos
(Bakhtin, [1979]2003, [1929]2004).

De acordo com Bronckart, “a tese central do interacionismo so-
ciodiscursivo € que a a¢do constitui o resultado da apropriac¢io®, pelo
organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem” (Bronckart, 2007: 42). A linguagem ¢ indissociavel da in-
teracdo social, uma vez que “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicagdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (Bakhtin,
[1929]2004: 124). Em sintese, as operagdes de linguagem aprendidas
(e apreendidas) engendram os gé€neros textuais, que, por sua vez, sao
transformados em objetos de ensino-aprendizagem.

A transposi¢do didatica’ (Machado & Cristovao, 2006; Barros,
2012) dos géneros textuais exige uma organizagio sequencial e modular
do fazer pedagdgico, a que o ISD chama de sequéncia didatica (daqui
para frente, SD). Para tal didatizagdo, sdo necessarias as seguintes
agodes para o encaminhamento da sequéncia: 1) a definicdo da pratica

5. Os textos empiricos (orais ou escritos) sdo produtos verbo-semidticos que refletem/
refratam uma acdio linguageira e apropriam-se das modelizagdes de um dado género
discursivo, a0 mesmo tempo em que instauram em si mesmos peculiaridades do agente-
produtor e da propria agdo de linguagem.

6. Grifo do autor. A fim de se evitarem repeti¢des, todos os grifos em negrito ou em italico
(exceto palavras estrangeiras) devem ser assim entendidos.

7. A priori, a transposi¢io didatica diz respeito a entrada de uma teoria a pratica de sala
de aula. No entanto, em Linguistica Aplicada, cujas investigacdes estdo direcionadas
para os usos reais da linguagem (Menezes, Silva & Gomes, 2012), ultrapassam-se os
limites da aplicagéo de teorias em dire¢@o a compreensdo dos usos da linguagem dentro
e fora do contexto escolar e, quando necessario, a sugestdo de encaminhamentos para a
potencializacdo do processo ensino-aprendizagem e do dominio da linguagem ante as
demandas sociais e politicas.
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de linguagem a ser ensinada; 2) a constru¢do do modelo didatico; 3)
elaboragdo/construg¢do da SD; 4) e sua transposicao didatica.

No que concerne aos aspectos metodoldgicos, por fundamentar-se
nos preceitos da pesquisa agdo, a pesquisa adotou como paradigma o
processo colaborativo ou, conforme Bortoni-Ricardo & Pereira (2006),
apesquisa etnografica colaborativa, que tributa aos envolvidos na pes-
quisa o estatuto de sujeitos agentes/interlocutores, realmente, ativos
(Machado, 2009).

As agdes colaborativas dos docentes envolvidos nesta pesquisa
aconteceram na constru¢do de modelos didaticos, na avaliacdo da
producdo de texto inicial dos alunos, na producdo de SD, na transpo-
sicdo didatica dos objetos ensinaveis e, posteriormente, na analise dos
resultados evidentes na produgdo final dos alunos. As contribui¢des
discentes, por sua vez, ocorreram na realizagdo das atividades da SD,
na produgdo, revisao e reescrita dos textos, com o auxilio da lista de
constatagdo®. A coparticipa¢do permitiu a tomada de decisdo sobre
todos os aspectos praticos da pesquisa. Sobretudo, fundou seu carater
dialégico e favoreceu a formagao do professor reflexivo.

3. Relato da Formacio Continuada de professores

A formacao de professores, intitulada “Formag¢ao Continuada para
Professores de Lingua Portuguesa das Escolas das Redes Municipal e
Estadual de Ensino de Dourados/MS: O Interacionismo Sociodiscur-
sivo — das bases epistemologicas a prdaxis pedagdgica”, totalizou 140
horas de estudos, dividida em trés momentos: realiza¢do de encontros
presenciais (80h), para estudo coletivo do aporte tedrico-metodologico
do ISD, construgdo/elaboragdo de modelos didaticos e SD; posterior-
mente, a aplicagdo das SD (40h); por fim, novamente, em encontros
presenciais (20h), para socializacdo das praticas efetivadas na sala de
aula, apontando os beneficios e as dificuldades para a transposicdo
didatica.

8. Naliteratura suiga, “grille de controle” (lista de controle). Trata-se de uma ferramenta
metodoldgica para intervengdo nos textos discentes., isto €, serve para auxiliar o aluno na
revisdo e reescrita do texto e pode ser formulado pelos proprios estudantes, com mediag@o
do professor, ao longo das oficinas.
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Durante a formacao de professores, entre os cinquenta cursistas,
dois foram convidados para colaborar com a pesquisa (para preservar-
lhes a identidade, codificamo-los como PC1 e PC2). Dai prosseguiu-
se, efetivamente, para a segunda etapa da pesquisa, que consistiu
na mediacdo (Vygotsky, 1991, 1998; Wertsch & Smolka, 2001) dos
professores-colaboradores desde a construgao do modelo didatico a
aplicag¢do da SD. Durante este periodo de atendimento individual (na
maioria das vezes, na casa dos professores), num processo interacional,
realizaram-se todas as atividades para o ensino dos géneros artigo de
opinido e noticia’.

Para a construgio do modelo didatico!® e a compreensio dos ele-
mentos que “estabilizam” os géneros selecionados, sucederam-se con-
sultas a varias literaturas (artigos cientificos, em particular) em diversos
suportes (revistas destinadas a educag¢io e site educacionais)'!. Apos
a leitura de exemplares dos géneros, empiricamente, confrontaram-se
os elementos estaveis na literatura consultada.

Resumidamente, o artigo de opinido € um género escrito da esfera
jornalistica. Pertence ao mundo do expor, autonomo. Escrito por um
cidaddo comum que assume o papel social de articulista, defensor de
uma posi¢do a respeito de um assunto polémico, pela qual se respon-

9. Como afirmam Dolz, Schneuwly & Haller (2004), a sele¢cdo de um género, por con-
seguinte sua modelizag@o, repousa sobre trés principios interdependentes e em evolugao
constante: a legitimidade, a pertinéncia e a solidarizacdo. A legitimidade diz respeito aos
saberes legitimados pelos especialistas nos espagos académicos, sdo materializados em
documentos que norteiam o fazer pedagogico; a pertinéncia esta relacionada as capacida-
des dos alunos, as finalidades e objetivos do processo ensino-aprendizagem e podem ser
identificados nos Projetos Politicos Pedagdgicos e nos Projetos de Ensino; a solidarizagao
concerne a efetivagdo de um novo saber. Segundo a PC1, a escolha do artigo de opinido
justifica-se porque, primeiramente, era um dos contetidos do bimestre constante no Re-
ferencial Curricular e, principalmente, por se tratar de alunos do ultimo ano do ensino
médio, o objetivo era prepara-los para o vestibular. Ademais, este € o género solicitado nos
ultimos vestibulares da UFGD. A noticia foi escolhida pelo PC2 porque, desde o inicio do
ano, vinha realizando atividades de leitura de jornal com os alunos, no entanto, nio tinha
desenvolvido atividades de producdo de texto.

10. E importante destacar que os modelos didaticos podem ser constantemente refinados.
O modelo didatico é instrumento do professor e nele nio se prevé como a didatizagdo de
um género ocorrera efetivamente.

11. Ainda para a constru¢do do modelo didatico dos géneros em questdo, utilizou-se
como norte um esquema, elaborado por Eliana Merlin Deganutti de Barros, docente da
UENP, Universidade Estadual do Norte do Parana. O quadro-esquema foi publicado por
Gongalves (2009: 119-120).
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sabiliza, assinando o texto e tentando convencer seu leitor. O texto,
claro e conciso, geralmente de uma lauda, é composto, predominante-
mente por sequéncias argumentativas e explicativas. Sua estrutura se
compoe de: apresentacdo de uma tese, desenvolvimento de argumen-
tos e explicacdes que a justifiquem, e retomada da tese na conclusao.
Costumeiramente, inicia-se por uma contextualizagdo, para situar o
leitor na questdo polémica; é marcado por retomadas anafdricas, uso
de elementos de conex@o, modalizadores l6gicos, dednticos e pragma-
ticos, mobilizacdo de outras vozes, como argumento de autoridade, ou
para negociagio e refutagao, e utiliza recursos de pontuacdo e notagdes
Iéxicas para organizar a articulag@o das ideias.

Sinteticamente, o modelo didatico do género noticia pode ser assim
delimitado: E um género jornalistico, do grupo do relatar, estrutural-
mente formado por um titulo atraente (manchete), subtitulo e body
(corpo do texto). O agente-produtor, ndo implicado no texto, assume-se
como jornalista ou redator e tem o objetivo de informar acontecimentos
ao leitor — crimes, roubos, assaltos, trafico, crimes ambientais, mortes,
apreensdes etc.!'? Pela “imparcialidade tipica”, ndo se utilizam adjetivos
ou expressodes apreciativas. Os conectivos organizam o texto conforme
a ordem dos fatos e as vozes que aparecem no texto sdo também obje-
tivas com a func¢ao de agregar informagdes, sem avaliar.

As sequéncias didaticas elaboradas foram aplicadas em duas
escolas estaduais da cidade de Dourados — numa sala de terceiro ano
do Ensino Médio e outra de nono ano do Ensino Fundamental. Todas
as aulas foram gravadas em videos e os encontros de mediacdo dos
professores, gravados em 4udio'®. Efetivamente, trinta aulas foram
utilizadas para a aplicagdo da SD na turma da PC1 e trinta e uma na
turma do PC2.

Durante a mediagao, percebeu-se que o estabelecimento do diadlogo
e troca fortalecem os professores e imprime-lhes um processo de autor-
reflexdo. A atividade coletiva provoca um sentimento de autoavaliagdo

12. Cabe ressaltar que as duas sequéncias didaticas foram tematicas e os temas foram
escolhidos pelos alunos. A SD — noticia tratou exclusivamente de fatos policiais. Para a
produgdo dos artigos de opinido, debateu-se a descriminalizagdo da maconha.

13. Além do material fonografico e audiovisual, constituiram o corpus da pesquisa, dois
questionarios aplicados durante a formagao de professores e as producdes (inicial e final)
dos alunos.
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e autovalorizacdo, visto que o professor, ao perceber-se como o € no
outro, sente-se “amparado” para continuar e criar. Além do mais, os
atores estabelecem um pacto (virtual) social de estudo, aprendizagem e
desenvolvimento, podendo, inclusive avaliar sua formagao, as praticas
realizadas em curso e na escola e as politicas da educagao.

4. As sequéncias didaticas: causas e efeitos

O termo SD surgiu em 1996, nas instrugdes oficiais para o ensino
de linguas na Franga, quando pesquisadores viram a necessidade de
superacdo da compartimentaliza¢do dos conhecimentos no campo do
ensino de linguas. Para Dolz & Schneuwly (2004: 53), “elas procuram
favorecer a mudanga e a promog¢ao dos alunos a uma melhor mestria
dos géneros e das situagdes de comunicacdo”. Ainda para os mesmos
autores, elas devem ser compreendidas como um conjunto de atividades
planejadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito. Desse modo, entre as acdes de uma SD estdo as atividades
de escuta, leitura, escrita e reescrita de textos (andlise linguistica),
superando os limites da gramatica normativa:

[...] esse dispositivo didatico contribui para uma conscientiza¢do a
necessidade de repensar o ensino e a aprendizagem da escrita em uma
perspectiva que ultrapassa a decodificagio de fonemas, grafemas, sin-
tagmas, frases, indo em dire¢do ao letramento (que implica a aquisi¢do
da leitura e escrita). (Nascimento, 2009: 68).

Tendo como referéncia o ensino em espiral, ou seja, a compre-
ensdo de que ndo se deve tentar esgotar o trabalho com um género
em uma unica série/ano da educacdo basica, posto que a maturidade
psicolinguistica deve ser respeitada, que o aluno, ao longo dos anos,
pode entrar em contato com o mesmo género e, também, que os géne-
ros transmutam-se e imbricam-se, sendo necessario voltar a “antigos”
géneros para entender os mais recentes, o ensino de um género deve

* permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminha-
mento, a um sé tempo, semelhante e diferenciado;

* propor uma concepg¢do que englobe o conjunto da escolaridade
obrigatoria;
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* centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressdo oral e es-
crita;

« oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais,
nos quais os alunos possam inspirar-se para suas produgdes;

* ser modular, para permitir uma diferenciagdo do ensino;

* favorecer a elaboragdo de projetos de classe. (Dolz, Noverraz &
Schneuwly, 2004: 96).

No que se refere, propriamente, a constru¢ao da SD nesta pesquisa,
destaca-se que cada detalhe foi discutido com os professores colabo-
radores: os textos, os modulos, as atividades e as questdes para o seu
desenvolvimento, até aspectos formais, como espagamento, tamanho
da letra etc. As dificuldades diziam respeito a correlagao entre a solugéo
das dificuldades dos alunos, pelo desenvolvimento das capacidades de
linguagem, a formulacdo dos comandos para a realizagao das atividades,
e, especialmente, a adequagao a perspectiva do trabalho com géneros
textuais, conforme preconiza o ISD.

Cabe esclarecer que capacidades de linguagem equivalem ao
“conjunto de operacdes que permitem a realizacdo de uma determinada
acdo de linguagem, um instrumento para mobilizar os conhecimentos
que temos e operacionalizar a aprendizagem.” (Cristovao, 2009: 319).
Resultam das operagdes psiquicas dos sujeitos no agir linguageiro,
mediadas pelos contextos de producdo e sao divididas em trés: capa-
cidade de agdo (adequagdo da linguagem ao contexto de produgao),
capacidade discursiva (composta pelos tipos de discurso e tipos de
sequéncia, diz respeito a forma de organizacao do contetido tematico, de
concatenagdo das ideias para “totalizagdo” do que € dito) e capacidade
linguistico-discursiva (relacionada a organizagdo formal do texto, visa
a potencializa¢do das operagdes de textualizagdo e enunciativas)'.

Além do aporte tedrico e do modelo didatico, também foram
consideradas as produgdes iniciais dos estudantes para planificacdo
da SD. Para a avaliag@o dos textos dos alunos, em ambos os géneros,
foi criado um “Quadro de andlise das produgdes iniciais”, no qual se

14. Para aprofundamento nesta questdo, remetemos o leitor a Schneuwly & Dolz (2004)
referenciados no final deste trabalho.
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categorizam os dominios dos alunos em “(D) Domina, (DP) Domina
parcialmente e (ND) Nao domina”.

No caso do género artigo de opinido, a analise dos textos permitiu
perceber que a grande dificuldade dos alunos esta no desenvolvimento
das capacidades discursivas (elaboragdo de argumentos, contra-argu-
mentos, refutagdo, retomada de argumento, negociacdo, conclusdo).
Consequentemente, ndo produzem sequéncias argumentativas e
explicativas adequadas. Entretanto, hd um dominio significativo dos
aspectos estruturais do género (titulo, coesdo verbal, concordancia,
regéncia, ortografia, pontuacdo, anaforas, conexdes), em sintese, do
uso da norma culta.

Essas observagdes, por conseguinte, delimitaram o enfoque da SD.
Ou seja, as atividades planejadas conduziam o aluno para: o reconhe-
cimento do contexto de produgdo; o desenvolvimento da capacidade
discursiva e o emprego das sequéncias tipologicas argumentativas e
explicativas, em particular; a percepcdo da composi¢do do género,
especialmente as diferentes formas de contextualizar um artigo; a lei-
tura e audi¢@o de varios exemplares do género para constatarem e se
apropriarem dos diferentes argumentos e apreenderem os mecanismos
enunciativos; o uso dos conectivos e as retomadas anaforicas.

Em relag@o a noticia, foi possivel observar que todos os alunos
escreveram sobre fatos policiais, logo, dominam o contetido tematico, e,
nesse aspecto, assumem o papel social do produtor do género, inclusive
sendo imparciais, isto é, ndo avaliaram os fatos nem deram opinido
a respeito. Eles dominam parcialmente a produgdo de sequéncias
narrativas e alguns aspectos estruturais do texto, como a produgio de
manchete, o uso adequado da 3 pessoa e dos tempos verbais, ortografia,
pontua¢ao (a maior dificuldade esta no emprego da virgula). No entanto,
assim como no artigo de opinido, as dificuldades dos alunos residiram
no desenvolvimento da capacidade discursiva. Boa parte ndo oferece
informagdes suficientes para o completo entendimento da noticia. A
maioria dos textos apresentava apenas um paragrafo e os que apre-
sentaram mais de um paragrafo estavam redundantes. Nenhum aluno
construiu paragrafo-guia (ou lide/lead). Poucos fizeram citagdes de
testemunhas (os que fizeram sempre foi por meio do discurso indireto)
ou utilizaram os conectivos para organizar o texto.
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Em consonéncia com as observagdes feitas, na planificacdo da
SD, foram enfatizados os seguintes aspectos: a hierarquizacio da no-
ticia (ordenagdo dos fatos); a realizagdo de exercicios pelos quais os
alunos compreendessem que o texto deve ter informagdes suficientes
para compreensao do fato (deve “responder”: O qué? Quando? Quem?
Onde? Com quem?); a construgdo do paragrafo-guia; o desenvolvimen-
to dos fatos da noticia para estabelecer a continuidade textual; o uso
de outros tipos de anaforas que ndo sejam as pronominais dominadas
pelos alunos; o emprego dos discursos indireto e direto, este associado
ao uso de aspas.

Nas duas sequéncias didaticas, na construgdo dos modulos, as ati-
vidades foram variadas, alternando-se entre: atividades de observacdo
e de andlise de textos, tarefas simplificadas de producdo de textos e a
elaboragdo de uma linguagem comum (Dolz, Noverraz & Schneuwly,
2004: 105).

O primeiro tipo de atividade conduz para o entendimento e desen-
volvimento da capacidade de a¢do e discursiva, ao destacar o plano
textual global e o plano geral dos textos'>. Nas sequéncias didaticas
planificadas, estas atividades podem ser reconhecidas nos seguintes
exemplos (Figuras 1 e 2):

MODULO |- CONHECENDO O ARTIGO DE OPINIAO

ATIVIDADE 1 - MONTAGEM DE PAINEL COM VARIOS GENEROS
A} Reunam-se em grupo de até 4 alunos e separem os textos dos envelopes que receberam,
observando os seguintes aspectos e anotando as conclustes do grupo nas linhas abaixo:
+ (stextos contidos nos envelopes sdo iguais?
» Por que vocg os considera diferentes?
+ Escolha trés textos diferentes e analise os seguintes aspectos: Quem escreve esses
textos? A quem sdo dirigidos? Qual o objetivo? Onde encontramos esses textos?

Figura 1 — Atividade da SD — Artigo de Opinido para desenvolvimento da ca-
pacidade de agdo.

15. O plano textual global compreende a silhueta do texto empirico. De outro modo, “o
plano geral refere-se a organizacdio de conjunto do contetido tematico; mostra-se visivel
no processo de leitura e pode ser codificado em um resumo”(Bronckart, 2007: 120).
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Essa foi a primeira atividade da SD - artigo de opinido. Os obje-
tivos eram 1) fazer o aluno compreender o sentido da propria palavra
género de texto; 2) conduzi-lo ao reconhecimento dos variados géneros
a comecar pelo plano textual global; 3) torna-los conscientes de seus
proprios saberes acerca dos géneros. Sobretudo esta atividade poten-
cializa o dominio da capacidade de acdo.

Na SD do género noticia, destaca-se a atividade a seguir como
propiciadora do reconhecimento do suporte textual (o jornal em si)
e dos géneros textuais que o constituem pela observacdo e analise de
textos. Da mesma forma, a atividade contribui para a compreensao do
contexto de producdo dos géneros jornalisticos.

ATIVIDADE 1: MANUSEIO DE JORNAL A FIM DE IDENTIFICAR SUAS PARTES
CONSTITUTIVAS.

1.1. Brincando se aprende. Forme grupos de no maximo 4 alunos. Vocé recebera do
professor apenas a primeira pagina de um jornal. O restante dele estard misturado a varios
outros jornais em cima de uma mesa. Sua tarefa € “montar” seu jornal no menor tempo
possivel, sem deixar faltar nenhuma pagina muito menos colocar p4ginas fora de lugar.
Teita a atividade, responda a questdo abaixo.
Que “pistas” vocé seguiu para montar o jornal?
) nome do jornal
) 0s textos na primeira pagina e seu desenvolvimento dentro do jornal
) o cabegalho do jornal
) o nome do redator da noticia
) o estilo de letra do jornal
) as imagens
) o nimero das paginas
) o tamanho (formato) da pagina
) o tipo de papel do jornal

NN N NS AN AN S

Figura 2 — Atividade da SD Noticia para desenvolvimento da capacidade de
acdo.

No segundo tipo de atividade, tarefas simplificadas de producao,
desenvolvem-se habilidades de escrita de pequenos textos. Esse tipo
de atividade promove a ativagao das capacidades de linguagem pela/
para selecdo antecipada do conteudo do texto ou pela/para focagem
em um elemento estavel. O exercicio abaixo (Figura 3) exemplifica
essa atividade na SD para o género artigo de opinido.
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5- Registre aqui uma questio polémica socializada por um dos grupos. Crie
um pardgrafo que emita sua opinido sobre o tema.

QUESTAO POLEMICA:

OPINIAO:

Figura 3 — Atividade da SD — Artigo de Opinido para produggo de textos curtos.

Esse era o ultimo exercicio de uma série de atividades. Em grupo,
os alunos foram orientados a leitura de varios jornais para identificar a
questdo polémica de um artigo de opinido contido no suporte. Em se-
guida, haveriam de identificar a questao polémica e socializarem-na no
grande grupo. Na etapa final, individualmente, o aluno era orientado a
escrever de forma concisa (em um paragrafo) a respeito de uma questao
polémica apresentada por outro grupo. Dessa forma, procurou-se traba-
lhar o conteudo tematico, a questdo polémica, a sintese de argumentos,
e os elementos coesivos organizacionais em um paragrafo.

Na SD do género noticia, os seguintes exercicios (Figuras 4 ¢ 5)
evidenciam tarefas simplificadas.

ATIVIDADE 8: APLICANDO CONHECIMENTOS.
Retorne ao exercicio 4 da ATIVIDADE 6, escolha um dos titulos/manchete e escreva uma
pequena noticia. Crie um antetitulo ou subtitulo para seu texto.

Figura 4 — Atividade da SD — Noticia para produ¢do de textos curtos.

Pela analise das produgdes iniciais constatou-se que os alunos
ndo dominavam o emprego do antetitulo ou subtitulo, sendo, entdo,

necessario elaborar atividades que desenvolvessem tais elementos. A
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Fig. 4 exemplifica essa a¢do, a0 mesmo tempo em que remete a tarefas
tradicionais da esfera escolar. Dessa forma, representa uma atividade
simplificada porque delimita a extensdo do texto a ser produzido (uma
pequena noticia) e estimula a aplicacdo de um elemento estavel ausente
na primeira produgdo, ou seja, se configura como uma possibilidade de
apropriagdo dos elementos ausentes nos textos dos alunos. Desse modo,
finalizava uma série de outras atividades, cujo objetivo era investigar
as partes da noticia, especificamente, o titulo, a manchete, o antetitu-
lo ou subtitulo, porquanto, depois de desenvolver varios exercicios,
os alunos foram estimulados a aplicar os conhecimentos adquiridos,
inclusive realizando inferéncias sobre as manchetes para o desenvolvi-
mento do texto. Essa “dindmica” visava provocar no aluno a ativagao
de capacidades psicolinguisticas que possibilitassem a adequacdo da
linguagem ao género noticia.

Para Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) a revisdao de um texto em
fun¢do de critérios bem definidos € um tipo de atividade simplificada.
A Fig. 5 exemplifica essa atividade na SD do género noticia.

2- Os textos abaixo sdo de alunos. Avalie os textos, verificando apenas a (in)adequacdo do
discurso direto e indireto. Sugira alteragdes, se achar necessario.
Homsm & Mo o Foun
TPJ \Q,{E,Au Ll e > hled O PR errroes , e
~er 18 Cer L r ‘y .v._m.\ o 1 1 O LTV 07 Yors C\_Q\ 1R o
20 o da 002 . T re (YIS TV P, S DR I9en.
me byanrs  Cothuaimhe (R (A_A., 70 deA  R:ic ~efs 6O
o . D3 onds B TN 2T P, e OuAl U™
‘p 1o, ) CarrnRIrer Qui Ao donesrnicGden Aod ST
AT AL X PRIV 721 Yo o, (V=4 /‘r»r,-'v", % .(.,;-':' Patad @ e
Ying [ SN PPN B iepds Qs « > v TN
~O. horo. , oA den AR s U NAE WRarngrt , & s
d2 C §,‘ ll,/x/ £ VAT IT29
b LN 2 SRR TIN VS el D DR AUA R
CaNo d= dstadar Q N o 4 CermRods «

Figura 5 — Atividade da SD — Noticia para dominio dos mecanismos enuncia-
tivos.

Tal atividade tinha por objetivo conduzir o aluno a avaliacdo e ao
entendimento de como se mobilizam os verbos de dizer, a pontuagéo,
as aspas para uso da voz de testemunhas em uma noticia policial.
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Entende-se que a atividade facilita o dominio da capacidade linguistico-
discursiva, pois se trabalham esses elementos relativamente estaveis
do género noticia diretamente no texto do aluno.

A terceira categoria de atividade que deve constar em uma SD,
segundo Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004), aproxima-se do con-
texto de produgdo, ja que estabelece uma linguagem comum para o
género. Ela pode ser dinamizada com exercicios de corre¢do de textos,
como mostra a Fig. 6. Para a realizagdo da atividade, o aluno deveria
recuperar os elementos estaveis da noticia desenvolvidos ao longo
da SD. A delimitacdo de seu papel social (jornalista) direciona para a
linguagem a ser empregada.

MODULO 4 — A REVISTA
ATIVIDADE 16: REVISAO DO TEXTO

No inicio desta sequéncia didatica, o professor orientou a producio de um texto. Apos
a realizacdo de todas as atividades e 0 aprimoramento de seu conhecimento sobre a noticia,
agora ¢ a vez de voltar ao texto inicial e verificar se ele constitui verdadeiramente uma noticia
ou precisa ser melhorado.

Lembre-se: vocé assumird o papel de um jornalista e relatard um fato policial. Seu
texto sera publicado no blog da escola; logo, seus leitores serdo os mais variados: colegas das
outras classes, professores e até pessoas que vocé nunca saberd quem €, pois seu texto estard
em rede virtual.

Seu professor ja analisou seu primeirotexto e vai devolvé-lo com algumas sugestdes.
Observe atentamente o que ele anotou e, em permanecendo dividas, pergunte. Além disso,
vocé poderd orientar a andlise e reescrita do seu proprio texto pela lista de controle abaixo.

ATEN(;AO: Vocé nio vai escrever um novo texto. Vocé vai reescrever o texto anterior, ndo
importando o quanto terd de altera-lo.

Figura 6 — Atividade da SD — Noticia para retomada do contexto de producéo
e revisdo de texto.

Da mesma forma, o exercicio a seguir da SD - Artigo de opinido
fixa os limites da linguagem a ser empregada a luz do papel social do

agente-produtor.
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ATIVIDADE EM GRUPO: Em trio, produza um parigrafo argumentativo
sobre a legaliacdo das drogas, investindo-se dos seguintes papéis

d)

F L U

4}'@ . %ﬁ_—, Professor;
A

Policial;
Pai/mie de dependente quimico;
Em seguida, socialize os textos com os colegas de sala.

Dependente quimico;
Lider Religioso;
Politico.

LA RRRAX

Figura 7 — Atividade da SD — Artigo de opinido para reconhecimento do contexto
de produgao de textos (papel social do emissor).

Em sua estrutura completa, as duas sequéncias didaticas seguem
um padr@o. Sdo compostas de 60 paginas. A primeira pagina, cujo
titulo é “Palavras Iniciais”, apresenta algumas explicagdes: o que € o
material, a opgo pelo género, a forma e o objetivo do trabalho. Ambas
se estruturam em cinco mddulos, que visam ao desenvolvimento das
capacidades de acdo, capacidades discursivas, capacidades linguistico-
discursivas, pela realizagdo de varias atividades, como: “estudo de
textos”, atividades em grupo, atividades virtuais'®, atividades orais,

escuta de textos, revisdo e reescrita.

Alguns textos audiovisuais — videos — foram utilizados na SD —
Artigo de opinido. Eles variaram entre reportagens, documentarios,
trailer de filmes, cronicas jornalisticas faladas, entrevistas, programa
de auditdrio e cenas de novela. Todos, explicita ou implicitamente,
ofereciam subsidios para o desenvolvimento da capacidade discursi-
va, pois “debatiam” a descriminaliza¢do da maconha (das drogas). As
Figuras 8, 9 e 10 exemplificam o uso de textos midiaticos e/ou agdes
de incentivo ao multiletramento (ROJO, 2009).

16. Asatividades virtuais nas duas SD consistiram em aulas ou exercicios em que o recurso
principal foi o computador, de preferéncia com conexao a internet.
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ATIVIDADE 7: DISCUTINDO UMA QUESTAO POLEMICA

ATIVIDADE VIRTUAL 1: Frequentemente, lemos e ouvimos
noticias ou reportagens sobre o aumento do uso das drogas, prisdes
de traficantes e até agdes policiais para combater o trafico.
Recentemente, porém, foi noticiado em cadeia nacional um
movimento em defesa das discussdes sobre a descriminalizacdo da maconha e a legalizagio
das drogas. Assista ao video do Fantastico que, talvez, tenha realmente posto o tema em alta
¢ ao trailer do documentario “Quebrando tabu”.

Aproveite-os para buscar/fundamentar respostas para as seguintes perguntas: O que
aconteceria se as drogas fossem liberadas? Como seria o comércio legal das drogas? A
liberagdo provocaria o aumento do uso das drogas? E a violéncia diminuiria ja que ndo seria
necessario traficar? Quais os efeitos da liberagdo das drogas em paises desenvolvidos? Os
paises subdesenvolvidos teriam os mesmos efeitos? Enfim, qual sua posi¢do sobre essa
questdo? Registre suas anotagdes iniciais.

ATENCAO: No blog da escola (http://escolaviegas.blogspot.com/), h4 links para os dois
videos dessa atividade.

Figura 8 — Atividade da SD — Artigo de opinido para reconhecimento e introdugéo
da questdo polémica (tema da SD).

As atividades que configuraram a Figura 8 abordam as capacidades
discursivas, ao procurar munir os estudantes dos discursos correntes na
midia sobre o conteudo tematico em foco. Outro exemplo de atividade
esta na figura que segue.

ATIVIDADE VIRTUAL 2: Conhega mais um pouco da historia
da maconha lendo o texto “A verdade sobre a maconha”, de Denis
Russo Burgierman & Alceu Nunes, no site da Revista
Superinteressante. Endereco eletronico:
http://super.abril.com.br/ciencia/verdade-maconha-443276.shtml

Figura 9 — Atividade da SD — Artigo de opinido para desenvolvimento da capa-
cidade discursiva.

Esta figura representa uma das atividades aplicadas para o desen-
volvimento da capacidade discursiva. O objetivo era oferecer subsidios
possiveis de serem aplicados na contextualizag@o inicial dos artigos
a serem produzidos e argumentos para apropriagdo, refutagdo ou ne-
gociagao.
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Entre os objetivos da atividade representada na Fig. 10 estavam
o desenvolvimento da capacidade de agao, pela observagdo de jornais
impressos e virtuais.

Os jornais examinados até aqui foram jornais impressos. Mas... como ¢
um jornal virtual? Vocé vai fazer uma “visita” a varios sites de
jornalismos e conferir as semelhangas e diferencas entre os jornais
impressos e os jornais virtuais. Para ndo se perder nas observagdes, abaixo estdo algumas
perguntas condutoras dessa analise. Anote suas conclusdes no caderno. Na sala de aula, o
professor ira formar grupos entre os colegas que examinaram 0s mesmos jornais virtuais e os
grupos irdo socializar suas conclusdes com toda a sala.
- O jornal virtual tem cabegalho? Se sim, que informagdes ha nele?
- Os jornais apresentam pagina? Se ndo, como os textos sao acessados?
- A disposicao dos textos na pagina ¢ a mesma, isto €, os textos ocupam a linha de um lado a
outro ou aparecem em colunas?
- As letras tém o mesmo formato do jornal impresso ou sdo comuns?
- Aparecem imagens no texto virtual? Se sim, elas sdo mais atraentes do que no jornal
impresso? Por qué?
- Quem escreve os textos do jornal virtual?
- O jornal virtual também se divide em Cadernos?
- Que assuntos estampam a pagina inicial do jornal virtual? Como se localizam os outros
assuntos?
- A linguagem empregada no jornal online assemelha-se a linguagem do jornal impresso? Por
que?
- A que publico parece que os jornais virtuais atendem? Explique.

] ATIVIDADE VIRTUAL 1: AS SUSPEITAS EM OUTRAS
i CIRCUNSTANCIAS.
4°7 o )

Figura 10 — Atividade da SD — Noticia para reconhecimento de diferentes /ayout
dos jornais.

Quanto aos médulos e objetivos, ambas as SD foram planificadas
da seguinte forma: no primeiro médulo, o objetivo era o reconhecimen-
to do contexto de produgdo e do plano textual global dos géneros; no
segundo mddulo, as atividades eram direcionadas para a observacao
dos elementos discursivos (plano geral); no terceiro, visava-se a ex-
ploragdo de aspectos estruturais da lingua; no quarto modulo, o foco
era a revisdo e a reescrita; e, finalmente, no quinto médulo, a énfase
recaia na publicagdo dos textos.

Como vimos, o ensino por meio das SD favorecem tarefas simpli-
ficadas (o que ndo quer dizer simples) de reconhecimento do género
(leitura), producdo e reescritas de textos, com a media¢do docente.
Portanto, para um ensino eficaz por meio de SD, € preciso que o profes-
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sor seja preparado, isto €, que lhe sejam garantidas horas de atividades
extraclasses para preparagdo de material e formacao em servigo.

Consideracoes finais

Compreende-se que esta pesquisa atende aos preceitos dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998a; 1998b) ¢ a outros
relativos a importancia de uma formagdo continuada fundamentada
epistemologicamente. Em primeiro lugar, a formagéo dos professores
relatada percorreu um caminho de estudo de uma concepgiao teorico-
pratica que fundamenta a préxis pedagdgica para o ensino dos géneros
textuais. Em segundo lugar, os professores em formagao praticaram
seus conhecimentos modelizando géneros e planificando SD. Em
seguida, desenvolveram as atividades em sala e aula e, por ultimo, ao
socializarem as experiéncias, os professores puderam avaliar todo o
percurso e a propria proposta da didatica das linguas.

Entende-se que todas essas atividades resultaram em grande apren-
dizagem para todos os professores envolvidos na pesquisa, posto que
as pesquisas colaborativas sdo “uma possibilidade de propiciar opor-
tunidades de reflexdo, de critica e de negociagdo entre os participantes
[...].” (Cristévao, 2009: 181). Sobretudo, o trabalho colaborativo, por
estabelecer um sistema triddico (professor-pesquisador-objeto), funda a
corresponsabilidade, ou seja, os sujeitos da pesquisa/formagao tornam-
se coautores de todo o processo. Ademais, a colaboragdo provoca um
refinamento de conhecimentos, das praticas pedagogicas e contribui
para que o professor olhe com mais criticidade para os materiais di-
daticos (Machado, 2009).

Vale dizer ainda que, diante das limitagdes contextuais da pes-
quisa, especialmente do ineditismo da planificacdo de SD para os
professores-colaboradores e a pesquisadora, ¢ possivel considerar que
as SD elaboradas se constituem como instrumentos didaticos para o
trabalho preliminar com géneros'’. Elas podem apresentar limites nos

17. Evidencia-se na SD a possibilidade de uma pratica contextualizada de ensino-
aprendizagem da estrutura da lingua. Em primeiro lugar, observou-se o texto, a fim de
promover no aluno a formagéo e/ou aprimoramento das capacidades de produg¢do, como
preconiza o ISD.
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exercicios, porém, como advertiu Bronckart, “Os exercicios propostos
em uma sequéncia nao podem evidentemente abordar todos os aspectos
necessarios para o dominio de um determinado género, portanto eles
devem ser escolhidos com base no critério de transferibilidade das
aprendizagens a outros setores da organizagdo textual.” (2010: 173).

De um lado, o objetivo ndo era a formagdo de produtores de ma-
terial didatico, mas de professores conscientes que, com olhar arguto,
reflitam sobre a realidade do contexto educacional. De outro, torna-se
evidente a falta de uma cultura escolar de analise da realidade, de ve-
rificagdo do que o aluno ja sabe, de decidir claramente o que ensinar,
para quem ensinar, quando e como ensinar. Falta, ainda, compromisso,
ja que “diante da impossibilidade social de modificar radicalmente
o estatuto e o predominio do ensino gramatical e considerando os
processos de aprendizagem efetivamente desenvolvidos pelos alunos,
parece-nos que o ensino da lingua sé pode evoluir na dire¢do de um
compromisso [...].” (Bronckart, 2007: 88). Falta, enfim, ao professor
assumir o protagonismo de seu trabalho.

Outra situagdo apresentada na pesquisa foi a de que os professores
ndo conheciam o ISD e o instrumento SD, mesmo que alguns deles
ja tivessem participado da Olimpiada de Lingua Portuguesa (eles ndo
reconheciam os Cadernos do Professor!® como SD). Nesse sentido,
constata-se a necessidade de intensificar a formag¢o continuada de pro-
fessores na perspectiva da pesquisa-acao e do trabalho colaborativo.

Enfim, a pesquisa constatou que alguns déficits educacionais
ultrapassam o campo de atuag@o do professor. Assim, novas pesqui-
sas no formato desta sdo necessarias e devem retornar as instancias
diretivas da educacdo para discusso dos resultados e para que, assim,
provoquem uma reformulagdo das politicas publicas para a educagao.
Afinal, “o ‘déficit’ ndo estd [s0] no professor, mas nas proprias pres-
cricdes ou nas condi¢des de trabalho que impedem a realizacdo de
seu agir profissional e, portanto, o seu desenvolvimento particular.”
(Machado, 2007a: 94).

18. Os Cadernos de Professor, material distribuido pela Olimpiada de Lingua Portuguesa,
constituem-se em SD para o ensino-aprendizagem dos géneros poema, memorias literarias,
cronica e artigo de opinido.
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