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Pretfacio para a reedigao
de Pedagogia do oprimado,
de Paulo Freire

CELSO DE RUI BEISEIGEL !

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO é geralmente apontada como o mais importante

entre os livros de Paulo Freire. Em diversos momentos, o proprio edu-

cador parece concordar com essa avaliagdo. A Pedagogin da esperanga:
um reencontro com a Pedagogia do oprimido, editado pela Paz e Terra, em
1992, é um bom testemunho do carinhoso afeto do autor pelo livro concluido
no Chile, em 1968.

Em muitos aspectos a Pedagogin do oprimido apareceu como alguma coisa
nova na produgao intelectual de Paulo Freire. Em seus trabalhos anteriores, as
analises ¢ reflexdes assentavam nas experiéncias e vicissitudes vividas no Brasil.
A comunicagdo apresentada ao Segundo Congresso Nacional de Educagio de
Adultos, em 1958, propunha a discussido sobre o analfabetismo a partir do exa-
me das condig¢oes de vida da populagio dos mocambos do Recife. No ano se-
guinte, o trabalho apresentado ao concurso de catedra na Escola de Belas Artes
de Pernambuco, intitulado Educacao e atualidade brasileira e, logo depois, o
artigo sobre a “Escola Primdria para o Brasil”, de 1961, cuidavam do diagnos-
tico e da critica das instituigdes escolares aqui existentes, como fundamento de
propostas das mudangas exigidas por um pais em processo de transi¢ao para a
modernidade capitalista. O artigo de 1963, na Revista de Estudos Universitiarios
da Universidade do Recife, ja explicitava, no proprio titulo, “Conscientizagao
e alfabetiza¢do: uma nova visio do processo”, as caracteristicas principais do
método Paulo Freire de alfabetiza¢do de adultos. As populagoes desfavorecidas,
a inadequagio das institui¢oes e das praticas da educagao acessivel aos pobres, o
autoritarismo da dominagio oligdrquica e as novas perspectivas de emancipagio
popular, potencialmente embutidas na modernizagio capitalista, assim como as
criticas e as propostas inovadoras apresentadas para a pratica educacional apa-
reciam como aspetos privilegiados nas analises e reflexdes do educador. O livro
Educagio como pratica da liberdade, embora concluido no Chile, ainda aparecia
como um acerto de contas com as realidades vividas no Brasil.

Convém esclarecer, desde logo, que a atua¢iao em favor do embasamento
da educagio na realidade das populagoes desfavorecidas nio era um fator de em-
pobrecimento das analises e propostas de Paulo Freire. Ao contrario, desde seus
primeiros escritos, a insistente defesa da necessidade da pratica de uma educagao
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diferente, fundada nas condi¢oes da vida popular e na cultura de seus agrupa-
mentos, atraiu a aten¢ao de educadores e explica em grande parte o crescente
prestigio alcancado antes e depois de seu autoexilio no Chile. E importante
observar, também, que desde os primeiros tempos de seu envolvimento com as
questoes da educagao de jovens e adultos analfabetos, Paulo Freire esclareceu
reiteradamente que nio era um especialista em alfabetizagdo. A criagio do mé-
todo de alfabetizacao fora uma resposta especifica a desafios propostos por sua
atividade no Movimento de Cultura Popular do Recife. As orientagdes e os pro-
cedimentos definidos no método de altabetiza¢ao atendiam as ideias e defini¢oes
mais gerais, ja claramente delineadas em Educacio ¢ atualidade brasileiva. Nas
questoes especificamente atinentes as técnicas de alfabetizagdo, o educador tinha
uma competente colaboradora em sua propria esposa, Elza, professora no en-
sino primario. Nao obstante esses esclarecimentos, a associagdo de sua imagem
ao método de alfabetizacao de adultos persistiu ao longo das atividades, mesmo
depois dos trabalhos realizados no setor da reforma agraria no Chile.

A Pedagogin do oprimido trabalha em outro nivel de abstragao. Os diferen-
tes sujeitos das experiéncias anteriores, os trabalhadores do Recife, os campone-
ses, os adultos analfabetos, os jovens universitarios, os professores, os oligarcas e
seus representantes intelectuais, o didlogo entre os coordenadores de debates e
os adultos participantes nos circulos de cultura, a conscientizacio dos homens do
povo, todas essas figuras mais concretamente visualizaveis nas realidades anterio-
res surgem agora, na Pedagogin do oprimido, sob a forma de construgoes abstra-
tas, como opressores ¢ oprimidos, educagio banciria e educagio problematiza-
dora, educadores-educandos e educandos-educadores, didlogo libertador e sua
antitese no didlogo que oprime. Certamente Paulo Freire nio teria redigido a
Pedagogin do oprimido sem a vivéncia das realizagoes e das vicissitudes do pas-
sado. Em todos os capitulos, o livro traz embutidas as experiéncias, as praticas
educativas e as reflexoes anteriores. A contrapartida a essa observagao também ¢
valida, pois deixa claro que os contetidos do livro, sob uma linguagem diversa,
também ja estavam em larga medida implicitos nas realizagdes anteriores. Mas,
agora, essas analises apresentam-se aos leitores nao mais como trabalho de um
educador brasileiro comprometido com a transformag¢ao das realidades sociais,
em seu proprio pais.

E perfeitamente defensavel entender que a Pedagogia do oprimido expli-
citava, inequivocamente, o alcance universal das ideias e das praticas do educa-
dor. Contribuiu para esse efeito a publicagdo original do livro em inglés e sua
tradugao, logo depois, para outras linguas: até 1974, havia sido traduzido para
espanhol, italiano, alemao, holandés e sueco (a primeira edi¢io em portugués,
pela Paz e Terra, so foi viabilizada em 1975). O interesse e a repercussao favo-
ravel que entio acompanharam o langamento do livro explicam-se por razoes
diversas. Certamente a qualidade e a originalidade das analises contavam bas-
tante. Mas as ideias e andlises de Paulo Freire encontraram um campo favoravel
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de aceitagdo na tensa atmosfera politica e intelectual vivida nos Estados Unidos,
no final da década de 1960 e na primeira metade dos anos 1970. A persisténcia
da guerra fria, a guerra do Vietnd e suas repercussoes sociais internas, 0s mo-
vimentos de emancipa¢io do negro, a movimenta¢io da militancia feminista, a
agitag¢do nas universidades, as repercussoes dos dissensos no campo religioso e os
primeiros sinais da teologia da liberta¢gdio marcavam a vida politica e intelectual
da sociedade americana. Esses e outros movimentos agitavam igualmente a vida
cultural, politica e ideoldgica no Ocidente europeu. A revolta dos jovens em
maio de 1968 exemplifica a extensao e a profundidade do inconformismo. As
ideias do educador foram acolhidas com interesse também em amplos circulos
intelectuais no velho mundo. Sob esse aspecto, a Pedagogia do oprimido foi o
passaporte de Paulo Freire, primeiro para os Estados Unidos, depois para a Eu-
ropa, no Conselho Mundial das Igrejas e, em seguida, para numerosas regioes
de outros continentes. Em Pedagogin da esperanca encontra-se longa sequéncia
de reminiscéncias do educador a propésito desses efeitos do livro no alargamen-
to de seu espago de atuagio. O interesse despertado por suas posi¢des motivou
notavel intensificagdo de contatos em entrevistas, reunides ¢ debates diversos
com estudantes universitarios, grupos de trabalhadores imigrantes e militantes
de movimentos sociais e politicos de diferentes nacionalidades. Um exemplo
dessas consequéncias esta no envolvimento do educador com a educagio popu-
lar promovida por movimentos de libertagdo nacional na Africa.

Um outro aspecto relevante nas diferengas entre a Pedagogia do oprimido
e as publicagoes anteriores aparece nos procedimentos de validagao das andlises
¢ proposi¢oes. Paulo Freire dedicou-se a atividades no campo educacional desde
muito cedo: foi professor de Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz,
no Recife; assumiu o setor de educac¢ao do Sesi de Pernambuco; dedicou-se ao
ensino de Historia e Filosofia da Educag¢do na Escola de Servi¢o Social ¢ na Uni-
versidade Federal de Pernambuco; atuou na cria¢ao e na dire¢io do Movimento
de Cultura Popular do Recife; criou o Servi¢o de Extensao Cultural da Universi-
dade Federal de Pernambuco. Encontram-se nessa fase de suas atividades nume-
rosas evidéncias de uma atengdo especial para as realidades empiricas no campo
da educagio. O trabalho no Sesi envolvia, entre outras inciativas, a realizagdo de
pesquisas mais ou menos informais sobre as condigoes de vida, a organizagao
familiar e as caracteristicas da linguagem e da comunica¢io em setores populares
do Recife. Suas atividades nessa época incluem a coordenagiao de uma experién-
cia com sete unidades escolares na zona paroquial do bairro de Casa Amarela.
S3o notaveis também os ensaios de educacdo realizados no Centro de Cultura
Dona Olegarinha, no Recife, como parte dos trabalhos de cria¢aio do método de
alfabetizagio de adultos. As pesquisas e outras atuagoes realizavam-se a0 mesmo
tempo em que procurava apropriar-se de uma ampla e importante bibliografia.
Avangos no dominio da teoria, pesquisas e ensaios de interven¢ao interagiam
permanentemente na pratica do educador. Educacio e atualidade brasileira apa-
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rece como um primeiro esfor¢o de articulagio e explicitagio de uma visio de
conjunto sobre o homem, a sociedade e a educa¢io. Destacam-se como seus
interlocutores privilegiados, nesses primeiros ensaios de teoriza¢io, intelectuais
vinculados ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (Iseb), pensadores ca-
tolicos, educadores, filoésofos, socidlogos e psicologos sociais, como Vieira Pin-
to, Guerreiro Ramos, Corbisier, Jaguaribe, Jaspers, Maritain, Bernanos, Helder
Camara, Amoroso Lima, Anisio Teixeira, Dewey, Gilberto Freyre, Mannheim,
Zevedei Barbu. As orientagoes imprimidas aos estudos posteriores, até a divul-
gacdo de Educacio como pritica da liberdade, ja no Chile, ndo contradizem
o referencial teérico delineado em 1959. Encontra-se notavel correspondéncia
entre as ideias defendidas teoricamente e as praticas propostas para a atividade
educativa. Com algumas variagdoes consolidadas ao longo do tempo, a atuacao
prética, a presenga das realidades sociais ¢ 0 movimento das ideias exprimem-se
solidariamente nas publicagoes.

Quase dez anos apods esses primeiros esfor¢os de sistematizagdo, a Peda-
gogin do oprimido pode ser vista como uma nova sistematizagao do pensamento
de Freire. As perguntas formuladas pelo autor ainda sio em quase tudo as mes-
mas ja trabalhadas nos estudos anteriores: possibilidades de emancipa¢io dos
homens, caracteristicas da educagio libertadora, papel do didlogo, constru¢ao
da personalidade democritica. Mas o quadro ideoldgico e os autores nos quais
fundamenta suas reflexdes sio bem diversos dos anteriores. Em Pedagogin do
oprimido encontram-se citacoes de Hegel, Marx, Engels, Lukacs, Goldman, Al-
thusser, Marcuse, Fromm, Freyer, Fanon, Memmi, Sartre, Simone de Beauvoir,
Niebur, Jaspers, Husserl, Regis Debret, Kosic, Mao Tse-Tung, Furter, Malraux,
Guevara. Dos autores valorizados anteriormente, sio mencionados Jaspers e Al-
varo Vieira Pinto. O educador comeg¢ava a movimentar-se num universo teori-
co diferente. Nas palavras do préprio Paulo Freire (1992, p.45), “talvez tenha
sido Santiago, em si mesma, naquela época, o melhor ‘centro de ensino’ e de
conhecimento de América Latina”. Nas “primeiras palavras” da Pedagogin do
oprimido, o autor declara que as afirmagoes feitas no livro ndo eram “fruto de
devaneios intelectuais” e tampouco resultavam “apenas de leituras, por mais
importantes que tenham sido”. Estariam sempre ancoradas em situagdes con-
cretas, expressando reagoes “de proletirios, camponeses ou urbanos, e de ho-
mens de classe média”, que vinha observando, direta ou indiretamente, em seu
trabalho educativo. E inegével, por outro lado, que ao longo da convivéncia no
intenso circulo de debates entdo instaurado em Santiago, as experiéncias vividas
anteriormente, bem como a convivéncia que continuava mantendo com setores
populares e médios no Chile, encontraram expressao sob formulagdes correntes
em outras perspectivas tedricas, no geral bem mais radicais do que aquelas que
até entdo permeavam suas manifestagoes.

Acrescenta-se aqui outra diferenga significativa entre esse livro e os tra-
balhos anteriores. As andlises e reflexdes do educador exprimem-se, agora, em
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termos bem mais afirmativos e radicais. Mesmo quando formuladas sob gene-
ralizagoes de amplo espectro de abstracdo, as criticas a ordem social geradora e
mantenedora da opressio sdo radicais e rigorosas. Entende-se perfeitamente a
rejei¢ao despertada pelos manuscritos da Pedagogin do oprimido entre as facgoes
conservadoras da democracia crista chilena.

A Pedayogin do oprimido convida a releitura de textos metodolédgicos de
Max Weber. Nos estudos sobre “A objetividade do conhecimento nas ciéncias e
na politica sociais”, Weber examina procedimentos usuais na construg¢io da teo-
ria cientifica nas ciéncias humanas e analisa questoes de legitimagdo, validagio e
aplicagao dos conhecimentos. Em muitos pontos, a elabora¢io teérica de Paulo
Freire responde perfeitamente as observagoes do socidlogo sobre a construgio
dos denominados tipos ideais. Essa correspondéncia pode ser observada ja na
afirma¢io de Weber de que “As construgdes da teoria abstrata s6 na aparéncia
sao dedugoes a partir de motivos psicologicos fundamentais. Na realidade, trata-
-se antes do caso especial de uma forma de construgao de conceitos, prépria das
ciéncias da cultura humana e em certo grau, indispensaveis”. Num exemplo que
oferece no campo da historia da economia, cita um quadro ideal dos eventos no
mercado dos bens de consumo, numa sociedade organizada segundo o principio
da troca, da livre concorréncia e de uma agdo racional. Essa construgio seleciona
e retne “relagdes e acontecimentos da vida histérica para formar um cosmos,
nio contraditério, de relagoes pensadas”. Assim construido, esse quadro con-
ceitual tem o carater de wma utopin, obtida mediante a acentuacao mental dos
elementos selecionados na realidade.
A sua relagio com os fatos empiricamente dados consiste apenas em que,
onde quer que se comprove ou suspeite que determinadas relagoes — do
tipo das representadas de modo abstrato na citada construgdo, a saber dos
acontecimentos dependentes do mercado — chegaram a atuar, em algum
grau, sobre a realidade, podemos representar e tornar compreensivel prag-
maticamente a natureza particular dessas relagdes mediante um tipo ideal.
Essa possibilidade pode ser valiosa, ¢ mesmo indispensavel, tanto para a
investiga¢ao quanto para a exposi¢ao. (Weber, 1974, p.74/77)

Respeitadas as devidas cautelas exigidas pela natureza dos valores trabalha-
dos e da clara militincia social do educador, a constru¢io dos quadros de pensa-
mento sobre os tipos que propoe atende em boa parte as observagdes de Weber.
Essa correspondéncia pode ser observada ao longo dos capitulos dedicados a
construgdo e a analise das caracteristicas dos tipos de opressores ¢ oprimidos, de
educagio banciria ou problematizadora, da dialogicidade e da antidialogicidade.

As situagOes concretas ¢ as leituras mencionadas por Paulo Freire nas “pri-
meiras palavras” do livro documentam, inegavelmente, a presenga de uma or-
dem social opressora que se exprime na intera¢ao entre opressores ¢ oprimidos.
Em torno desses termos complementares, opostos e antagdnicos, organizam-se,
na construgao teodrica do educador, as demais caracteristicas de cada um dos
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termos e da prépria interagio entre eles. A Pedagogin do oprimido oferece pagi-
nas notdveis no encaminhamento inicial desses temas. A sucessiva explosao de
rebelioes de varias ordens, especialmente de jovens, exprimiria o inconformismo
gerado pela “civilizagao do consumo”, pelas “burocracias de todos os matizes”,
pela persisténcia de antigas ordens e institui¢oes, pela crescente distor¢do de
possibilidades de humanizag¢io. O incremento da insatisfagio estimularia a pro-
cura de caminhos alternativos para a humanizacio, entendida como a vocagao
dos homens. Mas essa vocagiao estaria sendo negada “na injusti¢a, na explo-
rag¢io, na opressio, na violéncia dos opressores”. A opressio, como violéncia
contra a possibilidade de humaniza¢io, cedo ou tarde levaria a resisténcia e a
luta dos oprimidos. Esse confronto embutia um risco inaceitavel. A introje¢io,
pelo oprimido, da opressao como forma privilegiada de vida explicaria sua busca
de realizacio mediante uma inversio de situagdes, com o que se restabeleceria a
realidade opressora. Essa luta somente teria sentido quando os oprimidos “[...]
ao buscar recuperar sua humanidade, [...] nio se sentem idealisticamente opres-
sores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores
da humanidade em ambos”. E af estaria “a grande tarefa humanista e histérica
dos oprimidos — libertar-se a si ¢ aos opressores”, libertar-se de uma realidade
opressora que os desumaniza. Encontram-se no correr da analise conceitos e re-
flexdes que merecem atengdo especial: entre outros, a consciéncia do oprimido
como hospedeira da consciéncia dos opressores; a “aderéncia” do oprimido ao
opressor; o medo a liberdade; o fatalismo do oprimido; a superagio da contradi-
¢do opressor-oprimido; a agdo dominadora; a agao libertadora; a agdo cultural; a
inser¢io critica dos oprimidos na realidade etc.

A pedagogia do oprimido seria a dimensdo educativa da a¢io dos homens
empenhados na luta pela libertagao. Por isso mesmo, a opressao, os tragos iden-
tificadores do pensamento e das praticas do opressor, bem como suas contra-
partidas na consciéncia e nas praticas do oprimido, e mesmo a existéncia de uma
ordem social que gera e sustenta a situagdo de opressio, expostas e analisadas
ao longo do primeiro capitulo do livro, estardo presentes, explicita ou implici-
tamente, em seguida, na constitui¢do dos tipos de educagio e de dialogicidade.

O capitulo II € inicialmente dedicado ao exame da concepedo banciria
dn educagdo, enquanto instrumento da opressio. A observagio das relagdes do
educador com o educando, na escola, ou fora dela, em qualquer nivel, aponta a
predomindncia quase absoluta da narra¢io, das dissertagdes, com um sujeito, o
que narra, € seus ouvintes, objetos dessa transmissao de contetidos. A narragiao
em geral esvazia os contetidos de seus significados reais, transformando-os em
depositos do educador que o educando recebe passivamente. “A inica margem
de agio que se oferece aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-
-los e arquivi-los.” E a educagio concebida como doagio de quem sabe para
quem nao sabe. Paulo Freire reproduz aqui, sob outros quadros de referéncia,
as criticas que ja fizera as instituigdes escolares brasileiras na tese académica de
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1959. Essas criticas ja fundamentavam sua explicagdo para ndo aceitar o uso
de cartilhas nos trabalhos de alfabetiza¢do. Por mais bem intencionadas que
pudessem ser, as cartilhas eram sempre uma a¢io de gabinete, um depésito de
contetdos feito por quem sabe para os que nao sabem. Em seus trabalhos nos
circulos de Cultura do Recife e, logo depois, nos Circulos de Cultura dedicados
a educagdo de adultos analfabetos, Freire nio adotava expressoes caracteristicas
da educagdo escolar regular, pelas mesmas razoes que agora, em 1968, atribuia
a educagio bancdria. Nao adotava palavras como aula, professor, aluno, li¢io,
programas, cartilhas, por considera-las de certo modo contaminadas pela atua-
¢ao escolar autoritaria e alienadora que ora atribuia a educagio bancaria. Como
ja apontara nas experiéncias passadas, nessa construgdo tedrica da educagio ban-
caria o educador ¢ que pensa, diz a palavra, disciplina, prescreve, atua, seleciona
os contetudos. O educador ¢ o sujeito do processo. Os educandos, reduzidos
a passividade, sao meros objetos. Porque anula o poder criador do educando
quando estimula sua ingenuidade e esvazia a possibilidade de formac¢ao da cri-
ticidade, essa educagdo interessa a opressio. Certamente interessa a0 opressor a
educagio multiplicadora de autdbmatos bem ajustados a ordem social opressora.

A educacio problematizadora seria em tudo oposta as praticas bancarias. Na
defini¢ao e nas caracteristicas dessa modalidade problematizadora de educagio,
aquele cardter utopico apontado por Weber nas construgoes de tipo ideal adqui-
re maior evidéncia. Desde os primeiros tempos de atuagio, Paulo Freire vinha
ensaiando procedimentos ¢ consolidando a expressao tedrica do que seria uma
educagdo voltada para a libertagio dos homens. Uma educa¢io assentada nas
experiéncias existenciais do educando, realizada pelo didlogo entre os participan-
tes e possibilitando a supera¢iao da contradigio entre o educador ¢ o educando.
O educador jd nao seria o que apenas educa, “mas o que, enquanto educa, ¢
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa”. O
proprio objeto de conhecimento que medeia a relagdo deixa de ser propriedade
de quem ensina e passa a ser o foco de atengdo de ambos, educador e educan-
do. O educador, que tem inicialmente a informagdo, oferece-a ao educando,
acompanha o desvelamento do objeto que este realiza e “redesvela” o que ja
conhecia no ponto de partida da interagdo. Essa nova interagao educador/edu-
cando e educando/educador ¢ objeto de extensas consideragdes no curso da
exposi¢ao. Sua efetivagdo na pratica educativa, porém, é complexa e dificil. O
proprio Paulo Freire enfrentou dificuldades de compreensio e realizagdo pratica
de suas orientagoes, nas experiéncias de educagio popular que coordenou, nos
primeiros tempos, no Brasil, e depois, em outros paises. Por paradoxal que possa
parecer, essa maior dificuldade de realizagao da educagao emancipadora explica,
em boa parte, a calorosa expectativa despertada pelos desafios colocados por
Paulo Freire para os educadores e para a pratica educativa em geral. Inspirada
sobretudo na observagio critica de tudo aquilo que nao era aceitavel no campo
da educagio, insistentemente ensaiada em trabalhos empreendidos no Brasil e
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no Chile, a construgdo tedrica do tipo de educagio problematizadora atendia
plenamente as intengoes de interferéncia construtiva na realidade. Explicitava o
carater autoritario de praticas generalizadas na educagdo escolar, predominan-
temente bancdria. Estimulava a investigagdo de possiveis alternativas. Envolvia
uma legido de educadores na investigacao de novas possiveis praticas da almeja-
da educag¢do emancipadora.

Os capitulos finais do livro focalizam a dialogicidade, o didlogo e suas an-
tinomias como matrizes de teorias de agdo cultural antagdnicas: a dialogicidade,
que serve a libertagao, e a antidialogicidade, inerente a opressao. Continuando o
trabalho encaminhado em Educagio como pratica da liberdade, Freire reapresen-
ta e aprofunda a andlise do didlogo como fundamento de suas propostas. Essa
condi¢io estd evidente ja na defini¢do dos contetidos da educagio libertadora,
que ndo comportaria a decisao vertical de um conjunto de temas impostos auto-
ritariamente, por quem sabe, para a aprendizagem dos que nada sabem. Ao con-
trario disso, a investiga¢ao desses contetidos seria conduzida solidariamente pela
equipe de educadores e pelos demais participantes das atividades. Essa escolha,
afirma o educador, “envolve a investiga¢io do préprio pensar do povo [...| ndo
pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar”.

A Pedagogin do oprimido expoe extenso trabalho de aprofundamento da
andlise dessa etapa das atividades. Nas experiéncias realizadas no Brasil ¢ mes-
mo em exemplos incluidos na Educacio como pratica da liberdade, os trabalhos
focalizavam a conscientizagdo ¢ a alfabetiza¢dao de jovens e adultos iletrados. A
programagao atendia a caracteristicas dessa popula¢do. A partir de uma pesquisa
dos modos de vida na localidade, o grupo de educadores arrolava o denominado
universo vocabular da populagao e selecionava as palavras geradoras, sob crité-
rios de riqueza fonémica e possibilidade de evoca¢ido de experiéncias existenciais
significativas para os adultos participantes dos circulos de cultura. Nas andlises
desenvolvidas em Pedagogin do oprimido, o campo das investigagdes ¢ bem mais
alargado, considera sobretudo trabalhos envolvidos com jovens e adultos na
maioria ja alfabetizados. As palavras geradoras das experiéncias iniciais cedem
lugar a situagoes e temas geradores. Educadores e educandos atuariam juntos no
complexo percurso destinado a identificacao dos temas que seriam examinados
no processo educativo. Mesmo quando os educadores, no exame das informa-
¢oes coletadas na investigagao dos meios de vida na localidade, pensavam ja
ter captado claramente os contetidos mais adequados ao processo, impunha-se
refazer o percurso, com ativa participagao dos educandos. O didlogo educador/
educando comegaria desde a investigagao dos contetidos programaticos € acom-
panharia todo o processo educativo. A escolha dos temas geradores ja iniciaria
a identificagdo das contradi¢oes presentes na realidade local, regional, nacional
ou ainda mais ampla.

Na Pedagogin da esperanca, nas palavras do educador,

[ ...] acritica a “invasdo cultural” e a sectarizagio ¢ a defesa da radicalidade
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de que falo na Pedagogin do Oprimido, tudo isso é algo que, tendo come-
¢ado a ser experimentado anos antes no Brasil e cujo saber trouxera comigo
para o exilio, na meméria do meu préprio corpo, foi intensamente, rigoro-
samente vivido por mim nos meus anos de Chile [...] Estes saberes [...] se
consolidaram na pratica chilena e na reflexao teodrica que sobre ela fiz. Em
leituras iluminantes, que me faziam rir de alegria, [...] a0 encontrar nelas a
explicagio tedrica de minha pratica ou a confirmag¢io da compreensao te6-
rica que estava tendo de minha pratica. (Freire, 1992, p.44)

A Pedagogia do oprimido foi redigida num periodo de exacerbagao de ten-
soes em todos os aspectos da vida social no Chile. Tensoes na economia, na
politica e nas suas expressoes ideoldgicas. Com o foco de suas analises na edu-
cagio libertadora das massas oprimidas, ao dialogar, agora, com interlocutores
criticos da sociedade capitalista ¢ mesmo em leituras de intelectuais incluidos
entre expoentes do pensamento de contestagio da ordem social, Freire teria ne-
cessariamente que enfrentar a anilise da acdo educativa na formag¢do das massas
e, especialmente, dos dirigentes dos movimentos revoluciondrios. Assim, nesses
capitulos finais do livro, ao trabalhar em profundidade a questio do diilogo
como necessidade absoluta na constitui¢ao da a¢@o cultural, Freire estende essa
reflexdo a atuagio das liderangas revoluciondrias. O ensaio de formula¢ao teérica
das caracteristicas da invasao cultural e de sua contriria, a a¢ao cultural, segue
o mesmo procedimento adotado nas construgdes anteriores. A partir dos polos
da contradigdo opressor/oprimido, conceitua¢io matriz de uma ordem social
opressora, a andlise caminha para o reconhecimento do poder de opressio das
minorias dominantes e para a caracteriza¢do das praticas opressoras observadas
em todas as instancias ¢ esferas da vida socialmente organizada. Essa a¢io do
opressor alcangava nagdes, regioes e respectivas massas populares oprimidas. A
invasao cultural estendia-se a valores, crengas, institui¢des, comportamentos ¢
transparecia at¢ mesmo na subjetividade dos oprimidos. Certamente essa se-
quéncia ndo traduzia um movimento linear limitado ao plano intelectual. Pelo
contrario, os conceitos empregados e sua articulagdo tedrica encontravam soli-
da fundamenta¢do empirica nas experiéncias ¢ na bibliografia mobilizadas pelo
educador. No polo oposto, a agao cultural libertadora e problematizadora define
seus objetivos e caracteristicas na razao diretamente inversa aos objetivos e as
praticas da atuagdo opressora. Freire reitera, enfaticamente, em diversas passa-
gens da andlise, que as liderangas revoluciondrias devem atentar para o risco,
sempre presente, de escorregar para os mesmos procedimentos de persuasiao
empregados pelos opressores. Ainda aqui, as andlises da atuagdo das lideran-
¢as revolucionarias e sua contrapartida nas possibilidades de atua¢ao das massas
oprimidas chamam a ateng¢do para a dimensao utépica de comportamentos ide-
almente construidos.

Embora reconhega, no final do livro, ndo ter experiéncia participante em
movimentos voltados para a transformagao da ordem social, o educador afirma
acreditar que a convivéncia no trabalho com as massas populares ¢ o persistente
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esfor¢o de realizacao de uma educagio dialdgica problematizadora, além da rica
bibliografia disponivel, comportavam o risco assumido ao apresentar suas pro-
postas de teoria da a¢do opressora, a invasio cultural, e de sua contraria, a agao
cultural libertadora.

Na Pedagogin da esperanga, Paulo Freire examina e discute uma série de
objegoes e criticas formuladas a propdsito de suas analises na Pedagogin do opri-
mido (Freire, 1992, p.89 /94 ). Objeto de atengdo especial do educador, algu-
mas dessas criticas apontavam para questdes da auséncia das classes sociais, de
sua utilizagao inadequada ou de sua substitui¢do pelos conceitos, menos preci-
sos, de opressores ¢ oprimidos. E perfeitamente compreensivel que o intelectual
com formag¢io marxista examine, com estranheza, analises sobre as oposi¢oes
fundamentais na sociedade capitalista a partir de conceitos, como opressores
e oprimidos, que nio penetram mais a fundo nos mecanismos especificos de
apropria¢ao, pela minoria detentora dos meios de produgao, de toda a riqueza
socialmente produzida pelas maiorias dos vendedores da for¢a de trabalho. Mas
¢ necessario observar que o educador, nesse livro, focaliza a realidade em outro
nivel de abstragao. Niao ha na verdade antagonismos inevitaveis entre analises
sobre a tensdo entre opressores ¢ oprimidos e estudos sobre a dinimica da re-
lagdo entre as classes sociais na sociedade capitalista. Ha tradi¢oes intelectuais e
ideolégicas diferentes. E bem possivel que cada uma dessas focalizagdes valorize
procedimentos e objetivos diversos. Certamente, o publico alcangavel por uma
ou outra dessas perspectivas tedricas pode variar consideravelmente.

Em sua resposta, Freire observa que as classes sociais eram mencionadas
em numerosas passagens da Pedagogin do oprimido, como pode de fato ser ob-
servado em diferentes momentos da analise (Freire, 1975, p.165, 167,168,178
etc.). Condenava posi¢oes mecanicistas que a seu ver estariam por traz de parte
dessas criticas, reapresentava alguns posicionamentos ¢ defendia pontos de vista
sobre as classes sociais conforme apareciam em seu livro. Nessas paginas que
merecem uma leitura bem acurada, ha passagens esclarecedoras de suas posi¢oes
sobre a histéria recente e as possibilidades de transformag¢io da sociedade con-
temporanea.

Impoe-se aqui uma ultima observa¢io. Paulo Freire viveu os primeiros
tempos de sua formagio em estreito contato com educadores e intelectuais ca-
tolicos. Ao focalizar pessoas e eventos importantes nessa fase, menciona educa-
doras da Escola de Servigo Social do Recife, em suas proprias palavras, “todas
catdlicas”, Helder Camara ou o padre Helder como era entio conhecido; o
doutor Alceu (Alceu de Amoroso Lima); Maritain; Bernanos; Jaspers; Ortega ¢
Gasset; o Sesi de Pernambuco; Movimento de Cultura Popular (MCP) do Re-
cife; a participagao de jovens militantes da JUC nas atividades que empreendia
ou coordenava. N3o era “homem de igreja”, de Agdo Catdlica, mas encontrava
entre circulos de educadores, intelectuais e jovens militantes catélicos significa-
tivos contingentes de sua area de atuagdo. Desde muito cedo encontrou apoio
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nos jovens da Juventude Universitaria Catolica (JUC) e nos setores mais avan-
¢ados do catolicismo. As campanhas de conscientizagdo e alfabetizag¢ao de adul-
tos recrutaram muitos alfabetizadores entre os jovens catdlicos do movimento
estudantil (Beisiegel, 2008, p.183). Seus interlocutores nos Estados Unidos e
na Europa também inclufam muitos intelectuais e militantes religiosos. E muito
provavel que uma discussdo sobre as coletividades dos oprimidos falasse mais
fundo a sua alma e a seus interlocutores do que as discussoes sobre a interagao
entre as classes sociais. Sdo hipoteses desafiadoras para os pesquisadores da obra
de Paulo Freire. O interesse despertado pela Pedagogia do oprimido, ap6s o lan-
¢amento de sua primeira edigao, um interesse que persiste até hoje, parece pelo
menos justificar as escolhas do educador. Mas Paulo Freire nio era um prisio-
neiro de convicgoes ou correntes ideologicas. Suas respostas as criticas incluem,
por exemplo, a afirmacdo de que “a realidade em que se encontram as grandes
massas camponesas da América Latina estd a exigir que a consciéncia de classe
oprimida passe, sendo antes, pelo menos concomitantemente pela consciéncia
do homem oprimido” (Freire, 1992, p.90). A afirma¢ido pode ser estendida
também a passagem do homem oprimido da conscientiza¢do a consciéncia dos
interesses comuns da classe social oprimida. Observa, também, que “hd mo-
mentos histéricos em que a sobrevivéncia do todo social coloca as classes a ne-
cessidade de se entenderem, o que nio significa [...| estar-se vivendo um novo
momento historico vazio de classes sociais e seus conflitos” (ibidem, p.94). Ao
longo de suas atividades junto aos trabalhadores do Sesi, nos circulos de cultura
e na pratica de seu método de conscientizagdo ¢ alfabetiza¢io de adultos, na
convivéncia com jovens universitarios, com militantes catélicos e outros grupos
de intelectuais no Chile, viveu intensamente uma densa interacio das praticas e
das ideias, sempre renovadas.

Paulo Freire ndo pode ser visto como um intelectual ingénuo em nenhum
momento dessa trajetéria. Um ponto alto no movimento dessas vivéncias na
pratica e na teoria estd consolidado no livro de 1968. O educador continuou
vivendo sua fecunda “praxis” de experiéncias, pesquisas, estudos e realizagoes.
Produziu ainda um extenso elenco de publicagdes. A qualidade, a riqueza ¢ a
generosidade das propostas e ideias que permeiam toda a sua obra encontram-se
forte e claramente marcadas na Pedagogin do oprimido.
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REsUuMO — Trata-se da apresentagdo a um dos livros mais importantes de Paulo Freire, ¢
mais conhecidos. O autor analisa com profundidade o contexto ¢ as questdes de onde
emanam as ideias centrais das propostas de uma educagdo popular comprometida com
as necessidades da popula¢io mais pobre.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao popular, Sociologia da educagio, Politica.

ABsTrRACT— The article introduces one of Paulo Freire’s most important and best known
books. The author analyzes in depth the context and the issues from which emerge the
central ideas of the proposals for a popular education committed to the needs of the
poorest.

KEYworDs: Popular education, Sociology of education, Politics.
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