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RESUMO - A Universidade e o Desafio de Escrever para Professores. O artigo
discute aspectos relacionados a producao de textos dirigidos a professores da Educagao
Basica, focalizando a fungdo-autor nesse processo. No contexto educacional atual,
os autores desses textos desempenham importante papel, a8 medida que sua atuacdo
integra-se a processos de legitimacgao de certos discursos e de novas modalidades de
formacao docente. Esses pesquisadores académicos se deparam com novos desafios,
entre eles o de escrever para os professores da escola. O estudo cujos dados sdo apre-
sentados neste artigo foi realizado sob uma abordagem qualitativa, a partir de analise
documental e de entrevistas, tendo por referencial empirico um programa especial de
formag@o superior de professores em servigo.
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ABSTRACT - The University and the Challenge of Writing for Teachers. The
article broaches processes relating to the production of texts aiming primary education
teachers, focusing both function and role of the authors on these texts. In the present
educational context, the authors of these papers perform an important purpose as their
actions integrates the legitimation of specific discourses and new modalities of teacher
formation. These academic researchers come across new challenges, e.g. writing for
school teachers. The study which data is presented in this article was accomplished under
a qualitative approach, starting with documentary analysis, and interviews, having as
an empiric reference a special program for graduated working teachers.
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A centralidade que a formacao de professores da Educacao Basica assume
nas politicas educacionais mais recentes € o processo em curso de universitari-
zag¢do dessa formagao (Bourdoncle, 2000) implicam em novos desafios a serem
enfrentados por diversos segmentos do campo educacional, entre os quais se
encontra a comunidade académica que, neste contexto, passa a se envolver mais
diretamente com a formacao docente e com os professores da escola basica.

O movimento de universitarizagdo da formagdo docente integra um mo-
vimento mais amplo de profissionalizacdo do magistério e vem se afirmando
por meio de reformas educacionais levadas a efeito em diversos paises ao longo
do século XX, como € o caso dos Estados Unidos na década de 30; do Canada
e da Inglaterra nos anos 60; da Australia nos anos 70; do México na década
de 80; da Francga nos anos 90; entre outros exemplos (Bourdoncle, 2000). No
Brasil, esse movimento foi impulsionado, sobretudo, pela promulgacgio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n. 9.394) em 1996, que de-
terminou que a formagao de todos os professores da Educagao Basica deveria
ser progressivamente elevada ao nivel superior.

Como explica Bourdoncle (2007), o processo de universitariza¢do da for-
macao profissional implica em transformagdes profundas, que atingem: 1. As
estruturas dessa formagao, posto que as institui¢cdes tradicionais desaparecem
ou sdo transformadas segundo uma logica universitaria; 2. Os saberes da forma-
¢do, que passam a ser transmitidos e elaborados segundo as regras académicas;
3. Os encarregados da formagao, de quem se passa a exigir titulos académicos.

No caso do magistério, esse processo vem gerando um contexto de maior
aproximacao entre professores da escola e professores universitarios. Mestres
e doutores passam a se ocupar da formacgao dos professores dos anos iniciais da
Educacao Basica. Desenvolvem pesquisas que lhes autorizam a emitir opinides
consideradas legitimas sobre o ensino, a aprendizagem, a escola entre outros
temas educacionais. E, seguindo a tradi¢do académica, a divulgagdo desses
seus trabalhos ¢ feita por meio da escrita.

O processo de universitarizagdo da formagdo docente tem propiciado,
pois, uma expansao significativa do mercado editorial dirigido aos professores
e muitos pesquisadores universitarios sao chamados para atuar nesse campo,
elaborando textos de carater formativo. Entende-se, no entanto, que a escrita
para professores dos anos iniciais da Educagdo Basica imponha desafios es-
peciais para os pesquisadores académicos — mais acostumados a elaboragdo
de textos dirigidos a seus pares — colocando-os diante de uma outra cultura
profissional, no &mbito da qual o ensino, a aprendizagem, a escola ¢ a docéncia
assumem significados bastante especificos.

Ao atuarem como autores de textos dirigidos aos professores, os pes-
quisadores transitam de uma cultura profissional a outra, onde seu trabalho
assume significados diversos. Como explica Foucault (2000), em alguns tipos
de discursos a fun¢do-autor ndo assume destaque. Esse é o caso das conver-
sas cotidianas (imediatamente consumiveis), das receitas técnicas que sdo
transmitidas no anonimato e as cartas privadas, dos contratos e dos decretos
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(representados pelos signatarios). O mesmo ocorre nas relagdes estabelecidas
entre os professores no interior da escola, marcadas pela oralidade e por uma
perspectiva marcadamente pragmatica.

Ja na cultura académica, no ambito da qual a comunicagdo ocorre em
grande parte por meio da escrita e o texto ¢ assumido como propriedade, a
fungdo-autor assume grande destaque. Nesse ambiente, o autor “[...] bordeja
os textos, recortando-os, delimitando-os, tornando-lhes manifesto o seu modo
de ser ou, pelo menos, caracterizando-lhe” (Foucault, 2000, p. 44). A funcdo-
autor apresenta-se entdo como um dos procedimentos internos que, segundo
Foucault (2000), atuam sobre o discurso, caracterizando seu estatuto no interior
da sociedade e agindo para sua legitimagao.

O Autor de Textos e a Formacao de Professores

Foucault (2000) explica que o nome do autor ndo ¢ um nome proprio exata-
mente como os outros, nao ¢ simplesmente um elemento do discurso, ele cumpre
um papel: garante a funcdo classificativa, permite reagrupacao, delimitagdo,
selecdo e relagdo entre certo nimero de textos. O nome do autor caracteriza
a ligagdo do nome préprio com o individuo nomeado e a ligacdo do nome do
autor com quem o nomeia. O autor, sob essa perspectiva, ¢ entdo uma fun¢do da
nocao de sujeito, que nao nasce tao simplesmente da atribuicdo de um discurso
aum individuo, sendo antes a construcao do ser racional. A “fun¢do-autor €,
assim, caracteristica do modo de existéncia, de circulagdo e de funcionamento
de alguns discursos no interior da sociedade” (Foucault, 2000, p. 46, grifo do
autor). O autor ¢ quem nos permitira entender certos acontecimentos numa
obra, as transformagdes, as modificacdes, as deformagdes: “[...] e isto através
da biografia do autor, da delimita¢do da sua perspectiva individual, da analise
de sua origem social ou da sua posi¢ao de classe, da revelacao do seu proprio
projeto fundamental” (Foucault, 2000, p. 53).

Mas Foucault adverte que a fun¢do-autor ““[...] ndo reenvia pura e simples-
mente para um individuo real, podendo dar lugar a varios ‘eus’ em simultaneo,
varias posi¢des que classes diferentes de sujeitos podem ocupar” (2000, p.
57). Um “eu” escreve a introducao, inserindo-nos em seus pensamentos, ou-
tro disserta sobre o tema, tendo como base varios autores (mesmo que nao os
aponte) ou apontando para varias perspectivas e ha, ainda, um “eu” auténomo
que conclui algo sobre a obra. Furlanetto (2006) sistematiza o posicionamento
foucaultiano a respeito dos discursos que comportam a fun¢do-autor, como
sendo aqueles em que: ha apropriacao de um tipo particular (de um produto, de
um bem); ocorre “uma operagao complexa que constrdi um certo ser racional”
(Furlanetto, 2006, p. 5), que lhe confere o estatuto de autor, entendido como
“lugar origindrio da escrita” (p. 5); e apresenta-se um conjunto de tracos que
remetem para propriedades discursivas (uso de formas pronominais, elementos
adverbiais, formas temporais e modais).
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Embora o conceito foucaultiano de autoria, entendido como dispositivo de
controle dos discursos, tenha nos possibilitado elaborar as questdes centrais do
estudo ora apresentado, tal perspectiva impde limites para a consideracdo de
textos que se dirigem a formagao inicial e continuada de professores e para a
delimitacao da fungdo da autoria nesse ambito. Tal limitacdo impde-se pelo fato
de Foucault reservar a nogao de sujeito para situagdes enunciativas especiais
(em que o texto original, ‘de autor’, se opde ao comentario), tal como ressalta
Orlandi (1996, p. 69).

Pressupde-se que os textos com fins formativos, empregados na formagao
profissional, ndo sejam marcados pela originalidade que Foucault atribui a
um texto ‘de autor’, estando mais proximos do que ele considera comentario.

[...] o comentario ndo tem outro papel, sejam quais forem as técnicas emprega-
das, se ndo o de dizer enfim o que estava articulado silenciosamente no fexto
primeiro. Deve, conforme um paradoxo que ele desloca sempre, mas ao qual
ndo escapa nunca, dizer a primeira vez aquilo que, entretanto, ja havia sido
dito e repetir incansavelmente aquilo que, no entanto, ndo havia jamais sido
dito (Foucault, 1996, p. 25, grifos do autor).

Assim, a considera¢do do contexto atual de universitarizacdo da formagao
docente e da tarefa que os pesquisadores académicos entdo assumem de escrever
para professores da Educacdo Basica demandou a busca por outros referenciais
tedricos, que pudessem ampliar a nogao de fung¢do-autor proposta por Foucault.
Tal ampliagdo é proposta por Orlandi (1996), para quem a fun¢do-autor ndo
se restringe a um quadro de produtores originais de linguagem, realizando-se

[...] toda vez que o produtor de linguagem se representa na origem, produ-
zindo um texto com unidade, coeréncia, progressao, ndo contradi¢ao e fim.
Em outras palavras, ela se aplica ao uso corriqueiro da fabricagdo da unidade
do dizer comum, afetada pela responsabilidade social (Orlandi, 2004, p. 69).

Orlandi estende a nogdo de autoria para o uso corrente, enquanto fungao
enunciativa do sujeito: “[...] se o locutor se representa como eu, o discurso € o
enunciador € a perspectiva que esse eu assume, a fungdo discursiva autor é a
fungdo que esse eu assume como produtor de linguagem, produtor de texto”
(2003, p. 75). Para Orlandi (1996, p. 69), a fun¢do-autor é “tocada de modo par-
ticular pela historia” e mesmo o autor se constituindo por uma repeti¢do produz
um lugar de interpretagao, Aistoriciza o dizer, em meio a toda responsabilidade
de seu nome de autor. Autor e texto sdo, pois, concomitantemente construidos:

[...] o autor se constitui & medida em que o texto se configura [...]. O autor
(se) produz (n)o texto, da ao texto seus limites e se reconhece no texto. O
sentido da autoria depende do efeito de unidade e coesao do texto. Ha nesse
processo uma tensdo constitutiva: ao mesmo tempo em que o texto precisa
ser delimitado por um autor para receber essa denominagao, permite ao autor
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constituir-se como produtor desse texto e assim ser nomeado e/ou nomear-se
autor desse texto (Lagazzi; Rodrigues, 2006, p. 93).

Orlandi (2003) entende que a propria unidade do texto constitui efeito
discursivo que decorre do principio de autoria. Sob sua perspectiva, a autoria
¢ necessaria para qualquer discurso, estando na origem na textualidade. As-
sim, “[...] o texto pode até ndo ter um autor especifico mas, pela func¢dao-autor,
sempre se imputa autoria nele” (p. 75).

Opcoes Metodologicas da Pesquisa Realizada e seu Referencial
Empirico

As proposi¢des acima reunidas possibilitaram uma exploragéo sobre o papel
do autor e a fun¢@o da autoria no contexto de universitarizagdo do magistério.
Procurou-se, por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa, realizada
em um programa especial de formagdo docente, compreender o modo como
autores de textos dirigidos a professores da Educacdo Basica desempenham
a fungdo que lhes ¢ atribuida em contextos formativos. Para tanto, buscou-se
identificar: as relagdes que esses autores estabelecem com a cultura profissional
docente e as representacdes que fazem sobre os professores, como leitores de
seus textos; as opgdes que assumem na elaboragdo de textos especialmente
dirigidos a professores; as maneiras pelas quais percebem a fungio, como autor,
que desempenham na formag@o docente; e o significado que o exercicio dessa
fung@o assume para sua propria trajetoria profissional.

A pesquisa teve como referencial empirico o PEC — Formagao Universi-
taria', um programa paulista de formagao superior de professores em servico,
realizado de forma semipresencial, com forte apoio de midias-interativas e
que contou com um vasto material impresso produzido especialmente para
a leitura de seus alunos-professores. O programa teve inicio em 2001, sendo
implementado em trés edigdes: a primeira, estadual, que contou com a partici-
pacédo da Universidade de Sdo Paulo (USP), da Universidade Estadual Paulista
(UNESP) e da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e, em
seguida, duas edi¢des municipais, nas quais ndo houve participagdo da UNESP.
O programa foi organizado em mddulos, estruturados por meio do material
impresso e desenvolvidos em torno das seguintes modalidades de atividades:
videoconferéncias, teleconferéncias e trabalhos monitorados no espago virtual
ou em sala com o tutor presencial.

O PEC foi selecionado como referencial empirico da pesquisa realizada em
fungdo de sua abrangéncia em todo estado de Sdo Paulo, do elevado ntimero
de professores que nele obteve certificagdo no nivel superior, de seu carater
pioneiro na regido mas, sobretudo, pelo vasto material impresso produzido
especialmente para sua implementacao (3.500 paginas) e pelo niimero elevado
de pesquisadores académicos que atuaram como autores dos textos que nele
circularam.
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A pesquisa foi realizada a partir sobretudo de fontes documentais e orais.
Foram analisados documentos oficiais referentes a criagdo do PEC, documentos
norteadores para a idealizacdo e producdo do material impresso do Programa,
além de parte do material impresso produzido para a primeira versdo do PEC
(1.377 paginas contendo textos e atividades que chegaram aos alunos-profes-
sores no inicio, no meio e no final do curso).

As informagdes obtidas por meio do estudo documental foram comple-
mentadas pela realizagdo de entrevistas semiestruturadas com sujeitos que
participaram da elaboragdo dos materiais impressos dirigidos aos professores
no PEC — Formagao Universitaria. Optamos pela selecdo de autores dos trés
mobdulos do curso, em torno dos quais o material impresso foi organizado. As
entrevistas focalizaram, entre outros aspectos, as experiéncias que os autores
vivenciaram ao produzirem textos para o programa, ao vé-los publicados nos
materiais impressos e distribuidos aos alunos-professores; as expectativas
que eles nutriam a respeito do magistério dos anos iniciais, seu publico alvo
no programa; bem como suas concepcdes sobre a formagao de professores e
sobre o proprio PEC.

Os dados obtidos por meio das fontes documentais e das entrevistas foram
analisados continnamente, procurando identificar dimensoes, categorias, ten-
déncias, padrées, relagoes, desvendando-lhes o significado (Alves-Mazzotti;
Gewandsznajder, 1998). Esses dados foram organizados e entdo analisados,
tendo por subsidio os estudos tedricos e metodoldgicos realizados ao longo de
todo o periodo da investigagao.

Os Impressos no PEC: seus processos de elaboracao,
materialidade e autores

O material impresso elaborado para o PEC foi produzido no decorrer
da primeira versdo do programa, implementada entre 2001 e 20022, com a
participagdo da USP, a UNESP e a PUC-SP. Diversos professores vinculados
a essas trés universidades participaram da elabora¢do do material, processo
orientado por um documento elaborado pela Secretaria de Educacao do Estado
de Sao Paulo (2001) e do qual participou ativamente a Fundag¢do Vanzolini,
encarregada por sua editoragao.

Os temas focalizados no material impresso foram reunidos em modulos,
que se subdividiam em unidades e subunidades. Na primeira versdao do PEC,
denominada PEC — Estadual (2001-2002), o trabalho foi realizado com trés
modulos centrais, mas as duas versdes posteriores, denominadas como PEC
— Municipios (2003-2005 ¢ 2006-2008), contaram também com o modulo
especifico para a Educag¢io Infantil®.

De acordo com o Projeto Basico do PEC (2001), a elaboragao dos eixos
tematicos e de seus respectivos temas e ementarios era de responsabilidade
da Secretaria Estadual de Educacdo que, para a articulagdo do Programa,

974 Educ. Real., Porto Alegre, v. 37, n. 3, p. 969-989, set./dez. 2012.



constituiu um Comité Gestor formado por coordenadores representantes de
cada universidade, por representantes da Fundacdo Vanzolini, da Fundagao
de Desenvolvimento da Educagdo (FDE) e da propria Secretaria. Uma das
atribuigdes desse grupo foi “[...] analisar o conteudo de cada tema dos médulos
que desenvolveriam o curriculo definido para o curso” (Nicolau, 2006, p. 8).

As orientacdes para a elaboragdo do material impresso (2001) destacam que
o projeto editorial do Programa empregaria recursos semelhantes aqueles que
usualmente se fazem presentes na interface das midias interativas: com boxes
para apresentacdo de informac¢des adicionais?, inser¢do de links que remetem
a outros textos do proprio material didatico e sele¢@o de trechos do texto para
destaca-los. Ademais, o projeto previa que cada texto deveria trazer palavras-
chave sobre seu contetdo, bibliografia comentada e uma apresentacao sobre
0 assunto em questao.

Convém ressaltar o papel desempenhado pelo material impresso para a
organiza¢do do PEC, no que se refere as atividades e rotinas que deveriam
ser cumpridas pelos alunos-professores. Nesse sentido, os textos impressos
atuaram no programa como dispositivos para estimular modos especificos de
se relacionar com discursos académicos, com as leituras, com a universidade
e com a formagdo docente (Sarti, 2005).

Quem Eram os Autores dos Textos Produzidos para o PEC?

Os textos do material impresso do PEC com autoria definida® eram apre-
sentados aos leitores com destaque para a biografia do autor e, em alguns casos,
para sua foto. Na secdo destaque, os autores eram brevemente apresentados,
tendo ressaltadas especialmente suas atividades relacionadas ao magistério e
a pratica em sala de aula (mesmo que no ensino superior). O termo professor
foi o mais utilizado para apresentar os autores vinculados as universidades. A
seguir alguns exemplos:

[...] é professor de Filosofia da Educacdo dos programas de educagdo e pos
graduagio da Faculdade de Educagdo da USP. E autor da obra [...] (Sdo Paulo/
PEC, 2001, s. p.).

[...] ¢ doutor em Educagdo Matematica pela Faculdade de Educag@o da UNI-
CAMP. Atualmente ¢ professor de Didatica da Matematica e de Pratica do
Ensino de Matematica do Departamento de Educagdo da Faculdade de Ciéncias
de [...] e, também, [...] (S&o Paulo/PEC, 2001, s. p.).

Como procedimento da pesquisa, a biografia dos autores apresentada no
material impresso do programa foi comparada a descricdo que os proprios
pesquisadores fazem de si mesmos na plataforma Lattes do CNPq. Tinha-se
por hipotese a existéncia de diferengas no modo como os mesmos autores eram
apresentados nos diferentes espacos. E 0 que ocorreu no caso a seguir:
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[...] professora doutora em Psicologia da Educagdo pela PUC- SP. Foi coor-
denadora do curso de Pedagogia dessa Universidade durante duas gestdes,
[...]- Leciona Psicologia da Educagdo no curso de Pedagogia da PUC, além de
fazer pesquisas na area (Sao Paulo/PEC, 2001, s. p.).

Possui graduagdo em Pedagogia - 1975- e Psicologia - 2000-, ambas pela Pon-
tificia Universidade Catodlica de Sao Paulo - PUCSP; Mestrado em Educagédo
(Psicologia da Educag@o) - 1985 ¢ Doutorado em Educagdo (Psicologia da
Educacao) - 1996, ambos pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo.
Atualmente ¢ professora titular da Pontificia Universidade Catolica de Sdo
Paulo. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Psicologia da
Educacao, atuando principalmente nos seguintes temas: educagdo infantil,
desenvolvimento, aprendizagem, cognicdo, perfil do educador, formagao do
professor e gestdo escolar. Realiza também trabalhos de assessoria, consulto-
ria, coordenagao de cursos e pesquisas em educagao (Lattes- Texto informado
pelo autor - 23 out. 2008) (Sao Paulo/PEC, 2001, s. p.).

Os autores eram apresentados de formas diferentes, em fungéo do publico-
alvo. Os pontos valorizados na apresentag@o dirigida ao publico académico,
no caso da descricdo apresentada no Curriculo Lattes, estdo relacionados a
pesquisas académicas, a atuagdo na P6s-Graduagao, a cargos e representacoes
exercidas junto a instancias académicas, entre outros. No caso da apresentacdo
claborada especificamente para o PEC, ressalta-se a preocupagdo em identificar
o autor como um profissional ligado a escola, seja na figura do professor ou
do coordenador pedagodgico, seja na producdo de pesquisas e livros relaciona-
dos mais diretamente a questdes escolares. Ter atuado anteriormente como
professor dos anos iniciais da escolarizagdo ou na formagao docente consistia
em uma forma de distingdo para alguns autores, fonte de legitimidade de suas
ideias diante dos leitores (e mesmo do grupo de trabalho junto ao qual elaborava
o texto, onde ndo bastava apenas dominar o contetido especifico, segundo os
depoimentos reunidos).

O Material Impresso no PEC — Formacao Universitaria: seu
papel e especificidades

Em alguns documentos preliminares do PEC — Orientagdes técnicas para
a claborag@o do material de apoio [2001] e Projeto Basico do Programa. Sao
Paulo [2001] —, o autor dos textos foi apontado como sendo mais um professor
do programa, sob a denominagdo de professor-autor. Mas essa designacao
ndo foi empregada no dia-a-dia do programa, como atestam os depoimentos
reunidos e outras pesquisas ja publicadas sobre o PEC (Sarmento [2003]; Sarti
[2005]; Bello [2008]). No entanto, a dimensao docente da atuagdo dos autores
revelou-se no depoimento de varios entrevistados, quando enfatizavam, por
exemplo, 0 quanto sentiam-se responsaveis por intervir nas atividades realizadas
nas aulas, conduzindo-as em dire¢do aos objetivos esperados.
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Os autores entrevistados revelam forte preocupagdo acerca do modo como
seus textos seriam trabalhados em sala de aula e como chegariam aos alunos-
professores que, para eles, tinham uma maneira especifica de aproximar-se e de
lidar com os conhecimentos académico-educacionais. Os tutores, que faziam
a interface diaria como os alunos-professores nos polos®, ndo lhes pareciam
suficientemente preparados para realizar o trabalho com os textos. Nao tinham
necessariamente formagao especifica nas disciplinas trabalhadas no curso e, por
iss0, os autores entrevistados viam-se como sendo eles proprios os responsaveis
por conduzirem as aulas no programa, a distancia, por meio de seus textos. Para
tanto, os autores empenhavam-se em elaborar textos claros e autoexplicativos.
Em certo momento do programa, passaram a elaborar também um material de
apoio (com explicagdes sobre os textos) para os tutores.

Essa postura diretiva assumida pelos autores dos textos parece ter rela-
¢do direta com as representa¢des o que os mesmos tinham sobre as distintas
figuras docentes’ que atuaram no PEC, especialmente sobre os tutores, que se
relacionavam presencialmente com os alunos-professores nos polos. Diante da
fragilidade académica que os autores dos textos atribuiam aos tutores, imputa-
vam ao material impresso um carater marcadamente didatico, de conduzir as
leituras e atividades dos alunos-professores. E o que se pode inferir do seguinte
depoimento concedido por um dos autores:

Entdo, o material impresso, ele servia o tempo inteiro, ele era o eixo que cortava
todas essas relagdes aqui de dentro com o aluno. [...] A gente tinha preocupagdes
de que o tutor pudesse conduzir de uma outra forma, que desvirtuasse um pouco
o0 objetivo ou que no tempo previsto de trabalho (trecho do depoimento do autor
14, 25 jul. 2004).

Podemos afirmar entdo que, além de seu leitor mais direto, o aluno-
professor, o material do PEC era escrito tendo em vista as caracteristicas — ou
fragilidades — identificadas em outros interlocutores. Por meio de seus textos,
os autores buscavam suprir lacunas deixadas pela divisdo do papel docente,
orientar os tutores e os professores assistentes sem formacao especifica nas
diferentes tematicas trabalhadas, oferecer algumas indicagdes para as vide-
oconferéncias e teleconferéncias, orientar a realizagdo das atividades pelos
alunos, além de dialogar com os outros recursos e midias existentes no PEC.

O conjunto de informacdes obtidas junto aos entrevistados a respeito
do material impresso do PEC nos remete ao papel central que, como antes
mencionado, ele desempenhou no programa, principalmente em fungdo da
divisao do papel docente que ali ocorria (Bueno et al., 2008): professor-tutor,
professor-orientador, professor-assistente, professor-video-conferencista e
professor-teleconferencista.

O material ¢ um apoio maravilhoso para o professor, para o tutor, para todos,

porque todos nds liamos o material. Quem fazia as videos, que era o meu caso,

que eu trabalhei com as videos, nés tinhamos que tratar do material todo, porque
na video vocé tinha que fazer citagdes até do material, de tudo. Os professores
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que trabalhavam na USP direto com a internet, com os alunos, liam tudo (trecho
do depoimento do autor 13, 30 out. 2009).

O material impresso assumiu, no programa, a fungdo de integrar as ativi-
dades (videoconferéncias, discussdes coletivas, atividades off-line e on-line),
organizar a proposta e mesmo conduzir as atividades a serem realizadas por
algumas das figuras docentes, sobretudo o tutor. No entanto, algumas espe-
cificidades presentes no modo de organizagdo do PEC impdem indefini¢des
acerca do papel que o material impresso deveria assumir na implementagao
do programa:

O PEC além desta particularidade de ter professores em atuagao, ele tinha mais
uma, que era o tipo do Projeto, que era parte presencial e partes com auxilio de
midias interativas. Entdo o material que nos elaboramos, ele tinha que ter carac-
teristicas especiais para um curso presencial e a distancia. E era muito novo isso
para todo mundo [...] (trecho do depoimento do autor 4, 17 jun. 2009).

Souza et al. (2006, p. 16) nos possibilita refletir sobre as varias indefinig¢do
presentes naquele programa, chamando atengdo para seu “carater hibrido” no
que se refere ao:

- nivel de formagao, ao mesmo tempo formagao inicial e continuada;

- formato do curso, combina elementos presenciais com elementos virtuais;
- lugar institucional dos participantes, assumem ao mesmo tempo, o lugar de
aluno e de professores em processo de formagao em exercicio.

A condigdo hibrida dos alunos-professores — ao mesmo tempo discentes
no programa e docentes na escola; em formacao inicial no ensino superior e
em formagdo continuada, ja no exercicio da profissdo — requeria que ali se
estabelecessem relagdes explicitas entre as teorias previstas na formacao do
professor e suas experiéncias praticas de sala de aula. Os alunos eram reconhe-
cidos como professores em processo de formagdo em servigo, que deveriam
ser estimulados a problematizar sua pratica ¢ a repensar a sala de aula. Tais
objetivos que ndo sdo comuns nos cursos de formagdo inicial oferecidos de
forma regular.

No entanto, observou-se que o aluno-professor, para muitos dos autores,
seguia como uma figura de contornos pouco definidos que, a partir da leitura
dos textos e da realizagao das atividades previstas no programa, deveria refletir
sobre sua pratica e mudar sua perspectiva sobre cla:

Porque ele teria que ser ndo s6 bem escrito, nao so6 estar claro, mas ele tinha que
fazer sentido para um profissional tedrico que estava na minha cabega (“S” 3, 13
jul. 09).

Outro ponto que merece destaque € a preocupagao, recorrente no depoimen-
to dos autores, em trabalhar de maneira aprofundada os contetidos do ensino
fundamental com os alunos-professores. O que se pretendia era oferecer aos
professores uma ‘formagdo compensatoria’, ja que se partia da ideia de que
eles tinham recebido uma formagao basica deficiente.
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[...] a professora precisa conhecer os solidos geométricos para ensinar isso para
as criangas, sempre com mais profundidade do que ela tinha que ensinar para as
criancas (trecho do depoimento do autor 4, 17 jun. 2009).

Nesse sentido, os dados reunidos nos permitem afirmar que a formagao
docente proposta naquele programa assumia contornos do modelo formativo
que Saviani (2009) caracteriza como sendo dos contetidos culturais-cognitivos,
com forte énfase na aquisicdo de uma cultura geral e no dominio especifico dos
conteudos da area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor
em formacao iria lecionar.

Os Autores dos Textos no Processo de Produ¢ao do Material
Impresso do PEC — Formacao Universitaria

Apesar do importante papel que os contetidos disciplinares assumiam na
formacao dos alunos-professores no PEC, os depoimentos dos autores entre-
vistados apontaram também para outra ideia recorrente nos discursos atuais
da formacao docente: a de que os textos deveriam dialogar com a pratica dos
alunos-professores. A pratica, nesses discursos, ¢ entdo reconhecida como fonte
legitima de saberes docentes. Mas, em outros momentos de seus depoimentos,
os entrevistados relacionavam a tarefa de elaboragdo dos textos a outra con-
cepecdo de formagdo docente, baseada na ideia de que os textos deveriam levar
novidade aos professores, oportunizando-lhes acesso ao que ¢ produzido na
universidade (contetidos disciplinares, conhecimentos ligados aos fundamentos
da educacdo e as metodologias de ensino). No primeiro dos casos, quando a
pratica docente era algada ao status de fonte de saberes profissionais, os alunos-
professores tinham também garantido seu status profissional, como docentes
da escola. Mas quando os autores enfatizavam seu papel como ‘mensageiros’
da universidade, divulgadores de conhecimentos (legitimos) sobre e para o
ensino, restava aos alunos-professores somente o papel de aprendizes, como
discentes do programa.

Tendo por base as entrevistas realizadas, é possivel afirmar também que,
em muitos casos, mesmo a busca pelo didlogo com os professores resultava
em uma certa infantilizagdo dos mesmos. Impunha-se, pois, o carater didatico
do material impresso.

[...] esta voltado muito para essa linguagem da escola. [...] Ele ndo precisa mais
pensar, foi pensado por ele algumas coisas, esta tudo pensado (trecho do depoi-
mento do autor 11, 29 out. 2009).

Dialogar com o professor restringia-se nesses casos a apresentar-lhes ideias,
novidades de pesquisa, conhecimentos académico-cientificos e propostas para
que ele pensasse sobre sua pratica na escola.

[...] de dialogar com o professor. De propor que ele pense sobre a sua pratica e...
levar as ultimas pesquisas na area... (trecho do depoimento do autor 5, 10 jun. 2009).
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falar com os professores sobre um determinado tipo de conhecimento, que a eles
cabe ensinar (trecho do depoimento do autor 9, 22 jul. 2009).

atualizacdo... dos temas. [...] O que esta rolando aqui em pesquisas académicas

cientificas, para trazer a esses professores (trecho do depoimento do autor 10, 12

maio 2009).

Diante do exposto, cabe questionar: qual era o espago de fato existente
naquele material impresso para o pretendido didlogo entre autores e leitores/
formandos? O estabelecimento desse didlogo com os professores, apontado
pelos entrevistados como uma das tarefas dos autores, limitava-se em muitos
casos ao tipo de linguagem empregada (mais acessivel) e a énfase a temas
ligados a pratica pedagdgica. Cabe entdo questionar: o que significa propor
o dialogo com professores na formagao em servico? Trata-se de estabelecer
relagdes entre as teorias e as experiéncias praticas dos professores? Ou de ir
ao encontro de suas necessidades de formagao e de suas inquietacdes sobre
o ensino? A falta de clareza sobre o que significava de fato dialogar com os
professores impds-se como um grande desafio para os autores, mais acostu-
mados aos textos académicos, que tendem a assumir um tom expositivo, de
apresentacao de resultados de pesquisa.

Alguns depoimentos reunidos apresentam indicios sobre as maneiras pelas
quais os autores buscavam a solu¢do dos impasses, esforcando-se em adequar
os textos ao presumido modo de ler dos professores ou enfatizando as possi-
veis relagdes entre as ideias expostas nos mesmos e a pratica pedagogica. Tais
procedimentos tinham em vista tornar os textos acessiveis aos professores,
de modo que eles pudessem receber as informagdes da universidade. A pers-
pectiva apontada pelos autores € pois a de levar conhecimentos, novidades,
possibilidades de reflexao e de mudanga aos professores. O discurso se impu-
nha em uma direcao clara: do autor ao leitor, da universidade a escola. Esses
recursos empregados ndo pareciam, no entanto, suficientes para possibilitar
o pretendido dialogo.

Observamos também que, nos depoimentos reunidos, ideias referentes a
apresentacao de diferentes conhecimentos aos professores se misturam a outras,
sobre a reapresentagdo dos contetidos ja conhecidos por eles.

A fungdo do autor ¢ apresentar aquela area de conhecimento para aquele professor
leitor. E é uma apresentacdo interessante, porque € uma apresentagao nova, reno-
vada, porque todos esses professores ja conhecem de alguma maneira a area, com
outras representacgdes, ja conhecem. E ali, naquele momento, a gente vai fazer uma
reapresentagdo (trecho do depoimento do autor 12, 11 jul. 2009).

De um modo ou de outro, tratava-se de levar aos professores em formagao
uma perspectiva mais legitima sobre as areas do conhecimento, ampliando-lhes
os horizontes ou desfazendo mal-entendidos.

Outro desafio enfrentado pelos os autores do PEC foi o de ampliar a dis-
cussao proposta pelo material impresso, com base em diferentes perspectivas
tedricas, sem assumir, no entanto, um carater enciclopédico. A elevagdo da
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formacao daqueles professores ao nivel universitario demandava sua iniciagao
nas tramas discursivas que envolviam os temas estudados.

Michel de Certeau (1994) nos auxilia a compreender essa caracteristica
da cultura universitaria quando se refere ao contexto académico como sendo
caracterizado por uma economia escrituristica que, a partir da modernidade,
privilegia a escrita em detrimento do discurso oral, selecionando o discurso a
ser proferido e propagado. Os saberes valorizados nesse contexto sdo os consi-
derados mais racionais e circulam em sua maioria em textos escritos, baseados
em discussoes tedricas. Porém, na opinido de alguns de nossos entrevistados,
esse formato académico ndo se adequava ao material impresso do PEC e ao
escasso tempo reservado para a leitura dos textos. Optou-se, em alguns casos,
pela exploracdo de apenas uma perspectiva tedrica sobre os temas focaliza-
dos, entendendo que assim seria possivel aos leitores compreender melhor as
informagdes apresentadas. O formato do programa parecia pois potencializar
o carater limitador da autoria enquanto dispositivo de rarefacdo dos discursos
(Foucault, 2000).

[...] até que ponto ndo poderia estar muito padronizado e ndo abrir perspectivas de
olhar para diferentes angulos. [...] Nao cabia, acho, naquele material e no tempo
que era menor para formar esses, colocar mais e mais contetidos que talvez nao
tivesse tempo para serem discutidos (trecho do depoimento do autor 9, 22 jul. 2009).

Outra questdo interessante que aparece nas entrevistas ¢ o lugar que o
aluno-professor ocupava na formagao que lhe era oferecida. Ressalta-se mais
uma vez o “carater hibrido” (Souza et al., 2006) do PEC, ja que os cursistas ndo
foram totalmente reconhecidos como estudantes universitarios que poderiam
ler textos de base, classicos da area, nem como profissionais que dominavam
seu trabalho e os contetdos que teriam de trabalhar nos primeiro anos do
ensino fundamental.

O papel dele [autor dos textos] ¢ selecionar autores, selecionar contetidos consi-
derados relevantes para a formagao do educador, entdo selecionar o autor, dentro
daquele autor- textos, se os textos desse autor acabam sendo muito complexos,
entdo ele elabora por escrito, sem banalizar a teoria, mas em uma linguagem mais
simples do que o proprio autor, e citando o autor o tempo todo para ndo ter o perigo
de negligencia-lo (trecho do depoimento do autor 3, 13 jul. 2009).

Assim, oferecia-se aos alunos—professores apenas a leitura do comentario,
que diz somente o que o autor (das ideias, das teorias) ndo havia dito, o que
havia deixado nas entrelinhas, ou entdo, repete o que ja foi dito (Foucault,
1996). Embora, como ja referido, Foucault ndo considere que o comentario
seja trabalho de autor, entendemos com Orlandi (1996) que autor e texto sejam
concomitantemente construidos. E o que parece ocorrer no caso dos textos do
PEC: a reescrita ali ndo seria apenas uma mera repeti¢do, mas a expressao de
uma determinada perspectiva sobre os temas focalizados, emitida e legitimada
por seus autores e dirigidas, com fins formativos, a leitura de professores do
ensino fundamental.
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Os autores dos textos que circulavam no PEC tinham pois um compromisso
duplo: com o aluno-professor, com quem deveriam dialogar ou levar o que
¢ elaborado na universidade, possibilitando a identificagcdo com aquilo que
escreve; e, a0 mesmo tempo, com as suas fontes teoricas, as quais deveriam
divulgar para os leitores. Aqueles autores assumiam entdo o papel de comen-
tadores e de divulgadores de certas teorias que, segundo entendiam, cabia-lhes
‘traduzir’ aos professores sem, no entanto, desvirtua-las ou banaliza-las. Esse
era um desafio importante, pois nem todas as teorias que circulam na formagao
de professores se prestam a essa tradugdo e a um didlogo mais direto com a
pratica pedagdgica.

Outro desafio encontrado na apresentacdo de conceitos e contetidos aos
professores ¢ o de ndo formar meros reprodutores do discurso académico, algo
que ndo garante a mudanga da pratica pedagogica. Ferreira (2008) adverte que
os professores tendem a reproduzir discursos teoricamente elaborados, que
acabam por ocultar suas praticas reais e ndo, como era o esperado, possibilitar-
lhes a reflexdo sobre seu trabalho. De sua parte, os pesquisadores envolvidos
com a formacao docente nao se mostram dispostos a analisar ¢ a refletir sobre
suas proprias praticas formativas, sobre a cultura universitaria na qual estdo
inseridos e sobre o lugar de legitimidade que ocupam no campo educacional
e as relagdes de poder nas quais estdo inseridos.

O papel que os autores focalizados pela pesquisa assumiam na legitimagao
de alguns discursos talvez ndo fosse reconhecido ou pensado por eles durante a
escrita dos textos, mas mostrou-se evidente em alguns trechos das entrevistas
concedidas.

[...] temum papel de legitimacao de autoridade, com certeza. Talvez, neste momen-
to, em 2000, eu tivesse uma autoridade menor ou tivesse menos consciéncia dela.
Hoje eu percebo muito claramente que dizer que sou eu faz diferenca. As pessoas
me chamam de senhora (risos), faz diferenga. [...] ¢ vocé entra em uma escola e
dizem “nossa, professora da USP”, e faz uma diferenca, de legitimagao. Ja vou
ler aquilo como verdade, porque foi ela que falou, ndo ¢? (trecho do depoimento
do autor 1, 29 out. 2009).

Mais uma vez, é possivel identificar formas pelas quais relagdes de po-
der impunham-se na implementagdo do programa, ainda que o intuito fosse
estabelecer um didlogo com os alunos-professores. Os autores ¢ seus textos
representavam ali o discurso da instituicdo universitaria, as ‘verdades’ das
pesquisas por ela divulgada, que deveriam transformar a pratica ¢ a identidade
dos professores. Os autores ocupavam, assim, um lugar de querer ¢ de poder
(Certeau, 1994) no programa.

Entretanto, cabe ressaltar que esses autores também estavam sujeitos ao
controle sobre o que era possivel e desejavel escrever naquele contexto®. Ela-
borar um texto encomendado com restri¢des e limites, cujo tema, objetivos,
publico alvo e formato eram decididos pelo contratante, constituiu mais um
dos desafios enfrentados pelos autores no PEC. Entende-se que a remuneragao

082 Educ. Real., Porto Alegre, v. 37, n. 3, p. 969-989, set./dez. 2012.



dos autores, ao mesmo tempo que enfatiza o carater profissional da escrita,
exerce um tipo de controle ainda mais explicito.

A maioria dos textos que compdem o programa, foi encomendado para o programa,
eram textos com uma pauta bem especifica. E isso faz com que a gente se obrigasse
a escrever em uma determinada direcdo. E muito diferente quando vocé escreve
um artigo ou um livro. A escrita por encomenda é sempre interessante, vocé tem
varias restri¢des, varios limites (trecho do depoimento do autor 12, 11 jul. 2009).

Opcoes Assumidas pelos Autores na Elaboracao de Textos

Como ja mencionado, os autores entrevistados tiveram como uma das prin-
cipais preocupacdes na escrita dos textos do PEC /evar aos alunos-professores
as teorias costumeiramente trabalhadas nos cursos de Pedagogia, porém em
outro formado, mais centrado nas experi€ncias escolares e nas praticas daque-
les docentes que ja atuavam no ensino regular. Optou-se, em alguns textos,
pela escrita baseada em problematicas, por atividades em que os professores
poderiam trabalhar o conteudo estudado em sala de aula.

[...] o proprio material tem isso, se vocé olhar os problemas [...]| Entdo todas as
atividades que tém no material, tinham uma proposta. Ah! Eles trabalharam com
nimeros, entdo tinha uma proposta pratica, entdo eles entrevistavam as criangas
para saber qual ¢ o maior nimero, qual o menor niimero (trecho do depoimento
do autor 4, 17 jun. 2009).

Para escrever os textos que seriam lidos no PEC, os autores tiveram de
levar em conta o que pensavam sobre contexto em que viviam e trabalhavam os
alunos-professores. Esse esfor¢o por adaptar os textos aos seus leitores ocorria
principalmente quando os textos versavam sobre os conteidos de ensino.

Nao, a gente escrevia era o contetido académico cientifico universitario. [...] Entdo
como ele podia ao mesmo tempo ter aquele conteudo, e transpor aquele contetido
para um nivel menor através de atividades (trecho do depoimento do autor 10, 12
maio 2009).

[...] uma consisténcia tedrica, que ele receba uma carga grande de fundamentos, de
modo que ele possa ressignificar a sua pratica e ressignificar a sua pratica significa
olhar com outros olhos os fendmenos educacionais que o leigo ndo vé (trecho do
depoimento do autor 3, 13 jul. 2009).

Os autores pressupunham que a linguagem académica ndo seria acessivel
aos professores e optaram por elaborar os textos em uma linguagem mais
coloquial. Um tipo de texto mais ilustrado, marcado por exemplos, cuja com-
preensdo ndo dependesse tanto de relagdes discursivas.

Eu acho que eu tive uma preocupacao maior com o linguajar, de citar experiéncias
[...] (trecho do depoimento do autor 13, 30 out. 2009)

O texto académico ndo ¢ simples de ser lido, entdo, na elaboragdo do material
procurou-se usar uma linguagem que tivesse proxima, ou mais proxima possivel
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dos professores na época. Entdo era um texto bem coloquial, em uma linguagem
bem simples, outro desafio para os elaboradores do material (trecho do depoimento
do autor 4, 17 jun. 2009).

As chamadas, acho. O tipo de abordagem do leitor era diferente. [...] Porque na
academia a gente ndo precisa estar amarrando, por exemplo, um conteiido a uma
imagem, um contetido a uma tabela. A gente pode ficar na teoria (trecho do de-
poimento do autor 10, 12 maio 2009).

Tais estratégias empregadas pelos autores apontam para suas tentativas de
pensar o contexto da escola sob o ponto de vista dos professores de Educacio
Basica. Segundo os autores entrevistados, uma das inovagdes do programa era
a intencao de, por meio dos textos, ir além da mera transmissao de conteudos
ou dos resultados de pesquisas académicas mais recentes, buscando contemplar
as preocupacdes de ordem pratica dos professores, inclusive com discussdes
sobre temas atuais das politicas educacionais. Tais discussoes deveriam ainda,
segundo os depoimentos, ser conduzidas de forma contextualizada; tendo por
contexto a escola e a pratica docente. Tal op¢ao, no entanto, impunha grandes
dificuldades:

[...] Era pra ver assim, o que estava dentro da tematica, o que estava rolando dentro
dauniversidade, o contetido académico cientifico com relagdes praticas. Entdo vocé
via o que tinha de ponta dentro da pesquisa universitaria (trecho do depoimento
do autor 10, 12 maio 2009).

Entdo os desafios nossos eram imensos, nos tinhamos que fazer um material que
desse conta inclusive da implementag@o curricular que ainda n2o existia, com base
nos Parametros. Para mim foi uma experiéncia muito boa (trecho do depoimento
do autor 4, 17 jun. 2009).

No enfretamento das dificuldades, contradigdes importantes apareciam.
Ao mesmo tempo em que os autores entrevistados afirmavam que existia uma
preocupagao em ressignificar a pratica do professor (entendida como experi-
éncia valiosa e mesmo como condi¢do para a realizagdo de um programa es-
pecial), alguns deles atribuiam ao professor um olhar ‘leigo’ sobre a educacao.
Enquanto afirmam que ndo deveriam impor-lhes suas ideias e perspectivas,
j& que o aluno-professor também era responsavel naquele momento pelo seu
aprendizado, subestimavam sua capacidade para compreender discussdes mais
elaboradas conceitualmente. Os autores ressaltavam que tiveram, por diversas
vezes, de adaptar os conteudos para os mesmos fossem melhor compreendidos
pelos professores.

Mas nés tinhamos que pensar neste professor que tinha a pratica. [...] E eu sempre
tive pra mim que essa pratica poderia beneficia-lo na compreensao do texto, mas
poderia também emperrar, comprometer a compreensdo (trecho do depoimento
do autor 3, 13 jul. 2009).

A ideia de adaptagdo dos temas e dos textos para a leitura dos professores
aparecia de diferentes maneiras nos depoimentos reunidos na pesquisa. Por
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vezes, tratava-se de adaptar os conteudos a serem estudados aos interesses
profissionais dos professores que os leriam. Nesse caso, a escrita académica
deveria se submeter ao ambiente formativo e profissionalizante no qual circu-
laria por meio dos textos. Em outros momentos, porém, a adaptagao tinha em
vista apenas facilitar a leitura dos professores, possibilitando-lhes o acesso aos
contetidos académicos. Tal adaptagdo, de carater didatico, competia para a ja
referida infantilizacdo dos professores leitores.

Aprendendo a Escrever para Professores: o carater formativo da
experiéncia como autor no PEC-Formacao Universitaria

Como discutido antes, os textos que compunham o material impresso do
PEC - Formagao Universitaria foram elaborados por diferentes autores, que
exerceram a func¢do (Foucault, 2000) de classificar, reagrupar, delimitar e
relacionar os discursos que circulavam naquele contexto. Varios sujeitos, com
diferentes perfis, atuaram como autores no programa: professores e alunos de
pos-graduacao (doutorandos) vinculados a USP, PUC-SP ou UNESP e também
outros pesquisadores, escolhidos por ocupam posi¢des de destaque no campo
educacional.

Selecionar conceitos e perspectivas tedricas, escrever textos acessiveis aos
professores, traduzir os conceitos, oferecer ao aluno-professor textos capazes
de possibilitar reflexdes e de compensar as falhas atribuidas a sua formacao
inicial, ocupar uma posi¢do docente no programa por meio de seus textos e
imprimir maior legitimidade a formagao foram objetivos ligados a funcdo que
os autores dos textos assumiram no PEC. A fun¢do-autor, tal como exercida
no PEC, aponta para caracteristicas do modo de existéncia, de circulagdo e de
funcionamento de alguns discursos no interior do programa. Como também
ocorre alhures, o nome do autor dos textos ndo era um nome como outro qual-
quer ali, ja que cumpria um papel em relagdo ao discurso por ele divulgado.

A elaboragao dos textos para o material impresso rendeu discussdes por
vezes tensas e exaustivas nos grupos constituidos por sujeitos filiados a dife-
rentes perspectivas tedricas e metodologicas. Apesar dos conflitos instaurados,
alguns dos entrevistados relataram que os momentos de trabalho foram ricos
em relagdo as trocas, proporcionando-lhes aprendizagens. Tais dados sugerem
que o programa assumiu um carater formativo também para os autores dos
textos, principalmente no que se refere a tematica da formagao de professores
e ao lugar que a universidade pode, deve ou € capaz de assumir nesse campo.

Praticas e valores caracteristicos da cultura académica entraram em conflito
com a proposta editorial do material impresso do programa (inspirada nos ma-
teriais de ensino a distancia e de estudo dirigido): uso de imagens, explicagdo de
conceitos, questdes sobre os conteudos trabalhados, bibliografia comentada. No
entanto, apos um periodo inicial de estranhamento (e mesmo de desconfianga
e rejeigdo) com relagdo a esse formato de escrita que se impunha no progra-
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ma, alguns dos entrevistados passaram a empregar textos menos académicos
também nos cursos de licenciatura regulares onde lecionam

[...] no curso de licenciatura, que eu trabalhava uma disciplina que agora ndo tem
mais, humana do Brasil, eu usava inclusive os textos do caderno para os alunos
lerem. [...] Eles gostavam muito. E muitos vinham até comentar que era uma leitura
diferente. [...] ai vinha um curso mais voltado para a pratica educativa assim, entdo
eles gostavam muito (“S” 10, 12 maio 2009).

Mas, um dos retornos mais interessantes, foi que eu passei a utilizar em meus
cursos de graduacdo, na UNESP. Ai sim, fica claro que eu tinha ali um material
bom para uso com os alunos. Que sintetizavam algumas discussdes mais amplas
e complexas e que abria a discussdo daquele tema. E que meus alunos entendiam
e sabiam falar melhor do assunto do que, as vezes, a partir da leitura de outros
textos que eu uso dos tedricos da historia (“S” 9, 22 jul. 2009).

Aqueles autores — que atuam também como professores no ensino su-
perior regular — passaram a considerar a possibilidade de utilizar materiais
de contornos mais didaticos na universidade, com seus proprios alunos, que
segundo os depoimentos também enfrentam dificuldades na leitura de textos
académicos. Embora tal informagao ndo diga respeito diretamente aos ob-
jetivos da pesquisa realizada, aponta para a existéncia de influéncias que as
novas modalidades de formagdo docente ora emergentes (como os programas
especiais ¢ os cursos de licenciatura a distancia) vém exercendo na formagao
docente inicial convencional.

Por fim, os dados reunidos junto aos autores dos textos indicam que, mesmo
nesse momento em que a universidade reclama para si a responsabilidade pela
formacdo dos professores, as agdes ¢ as praticas relacionadas a esse tipo de
formagdo permanecem pouco valorizadas no espago académico. Embora de-
mande um trabalho exigente e atinja um grande niimero de sujeitos, publicagdes
dirigidas a professores da Educagao Basica ndo alcangam maior reconhecimento
nas avaliagdes de desempenho realizadas na universidade. Trabalhos dessa
natureza seguem com ‘marginais’ ao trabalho académico, de maior prestigio.

Pensar no papel que os autores dos textos desempenharam no PEC e nos
muitos desafios colocados a eles na escrita dos textos nos proporciona infor-
magdes sobre os modos de organizacao ¢ de funcionamento das novas moda-
lidades de formacgdo docente que surgem nesse momento, com as politicas de
universitarizagdo do magistério dos anos iniciais. Oferece indicios, também,
sobre as maneiras como a universidade e os sujeitos que nela atuam sao atin-
gidos por esse contexto. O movimento de universitarizagdo em curso deve ser
estudado em suas diversas dimensdes para que se possa problematizar o papel
que a universidade e seus agentes desempenham na formagao dos professores
da escola basica e o lugar que estao dispostos a ocupar nessa formacao, cujos
desafios parecem demandar mudangas significativas para a vida e o trabalho
na universidade.
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Recebido em maio de 2011 e aprovado em julho de 2012.

Notas

1 Para referenciar o Programa PEC - FORMACAO UNIVERSITARIA, utilizaremos
apenas a sigla PEC no decorrer do texto.

2 O programa teve trés edigdes: a primeira estadual, que contou com a participagio
da USP, UNESP, PUC-SP e posteriormente duas edi¢des municipais onde ndo houve
participagdo da UNESP. A parte referente a Educacdo infantil integrou o material
somente nas duas edi¢des municipais do programa, sendo elaborada posteriormente.

3 Além dos Modulos Centrais de discussdo de contetidos especificos ao curriculo do
curso de Pedagogia, outros textos e atividades foram escritos com distintos objeti-
vos: Oficinas Culturais, que objetivavam a aproximacgao dos professores com temas
como teatro, cinema ¢ arte; Vivéncias Educadoras, que consistia em uma possivel
aproximacao dos professores a cultura universitaria; e a sessdo de Memorias, onde
os professores eram chamados a relacionados temas estudados no PEC com suas
lembrancas relacionadas a sua trajetoria escolar e profissional.

4 Defini¢des relativas a conceitos apresentados no texto, informagdes sobre o autor
do texto, por exemplo.

5 Os textos assinados pelos autores dividiam espago com outros textos sem autoria
definida, como por exemplo, nas sinteses que vinham antes do texto, nas orientagdes
das atividades, nas biografias e até em textos inteiros que falavam diferentes tematicas
no decorrer do curso. Foram analisados textos que possuiam o nome do autor.

6 Os polos do programa eram os espacos em que os alunos professores se reuniam
diariamente para o estudo dos textos, para assistir video/tele conferéncias ¢ para
realizar atividades online.

7 Segundo o projeto inicial do PEC (Sao Paulo, 2001), essa divisdo foi idealizada da
seguinte forma: Docente: teria como atribuigdes a autoria dos mdédulos, ministrar
videoconferéncias, escrever ou supervisionar a escrita do material impresso ou par-
ticipar da selecdo de materiais escritos por terceiros, trabalhar de forma integral com
assistentes e tutores; Assistente, tinha como atribuigdo fazer a interface virtual com
o aluno relativa a atividades articuladas com as videoconferéncias; Tutor, atribui¢do
acompanhar as atividades presencialmente (assistir aos videos e teleconferéncias e
supervisionar os momentos de estudo); Orientador Académico: dar suporte na ela-
boragio, pelos alunos, de estudos independentes, e auxiliar os alunos na elaboragao
da monografia do curso.

8 Por exemplo, pelas ementas das unidades previamente formuladas pela Secretaria
de Educagdo do Estado de Sao Paulo ou pelo Comité Gestor do programa.
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