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RESUMO: A presenca africana é constitutiva do continente americano,
mas permanece circunscrita a uma hierarquia racial. Esse processo,
caracterizado pelo epistemicidio reverbera-se na educagdo escolar
que integrou os processos de domina¢do a custa da negacdo culturas,
linguas, narrativas. Praticas discursivas que se sustentam em dispositivos
de politicas educacionais para o reconhecimento da presenca negra no
continente americano consistem no tema desse artigo. O conceito de
diaspora oferece aporte analitico para focalizarmos esses dispositivos na
pratica discursiva dos movimentos negros e afrodescendentes. No primeiro
topico, abordamos, a partir dos procedimentos da tradugao intercultural,
as aproximacdOes entre Brasil e Colémbia nas disputas dos movimentos
negros e afrodescendentes pela educa¢io. Em seguida, analisamos
demandas desses movimentos convertidas em politicas de educacio, sob a
égide da diversidade. Por fim, identificamos reverberagcoes das politicas de
diversidade que permitem nomear as logicas que estruturam a educacio
escolar e ampliar o repertério de entendimento do mundo.
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WHEN AFRICAN DIASPORA QUESTIONS EDUCATION: APPROACHES BETWEEN BRAZIL
AND COLOMBIA

ABSTRACT: The African presence is constitutive of the American continent
but remains circumscribed to a racial hierarchy. This process, characterized by
epistemicide reverberates in school education, that integrated the processes
of domination at the expense of denial of cultures, languages, narratives.
Discursive practices that are based on devices of educational policies for the
recognition of the black presence in the American continent are the theme
of this article. The concept of diaspora offers an analytical contribution to
focus these devices on the discursive practice of black and afrodescendent
movements. In the first topic, we approach, from the procedures of the
intercultural translation, the approximations between Brazil and Colombia in
the disputes of the black and afro-descendent movements by the education.
Next, we analyze the demands of these movements, converted into education
policies, under the aegis of diversity. Finally, we identify reverberations
of diversity policies that allow us to name the logics that structure school
education and broaden the understanding repertoire of the world.

Keywords: Education; African diaspora; Interculturality; Brazil; Colombia.
INTRODUCAO

“A ligacao entre educacao e dignidade, entre as coisas duras e dbvias que sao
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impressas nos livros e as coisas suaves e sutis que se alojam na alma.’

Chimamanda Ngozi Adichie

A presenca africana é constitutiva do continente americano.'
Para embasar essa afirmacao bastaria considerar o contingente
populacional de africanos arrastado pelo trafico escravista. Embora a
quantificagao deva admitir imprecisoes devido a escassez dos registros
que acompanha a violéncia do trafico negreiro, a persisténcia de
historiadores® em desenvolver investigacoes nessa linha estima que,
do inicio da colonizacao até o século XIX, entre 3.300.000 e oito
milhdes de pessoas escravizadas aportaram no Brasil. Até ao século
XIX contabilizam-se 12,5 milhdes de africanos a entrar no continente
americano através do comércio transatlantico de escravizados.

Se dessas cifras deduz-se que o continente americano é “um brago
estendido da Africa”, por outro lado, é inegavel a destitui¢ao da presenga
negra por meio de violentos artificios do colonialismo, com a inten¢ao
de instaurar a civilizagdo europeia no centro da dominagiao politica,
econdmica e do conhecimento. Como assevera Fanon, a “inferiorizacao
do negro”; essa desumanizagao que oblitera qualquer reconhecimento
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e conduz ao “sentimento de inexisténcia” (FANON, 2003, p. 125) é
um forte ardil para a rasuradas margens de contato entre o continente
americano e o afficano e para a identificagao das logicas diaspéricas que
atravessam as américas. Na legitimagao da hierarquia racial é imprescindivel
o controle de imaginarios, representagoes e esteredtipos para fazer
persistir a inferiorizagao de pessoas, culturas e conhecimentos dos povos
subalternizados. Esse controle tem por efeito o que se denominou
epistemicidio, isto ¢, a descredibilizagdo e supressao de conhecimentos
nao-ocidentais e nao-cristios por uma operagao epistemologica, a
da ciéncia moderna, que se impos pela forga da intervengao politica,
economica e militar do colonialismo e capitalismo moderno (SANTOS e
MENESES, 2010, p. 16). Do modo como entendemos, o epistemicidio
¢ impetrado pela educagao escolar, que reverbera, dissemina e controla
normas eurocéntricas de conhecer e de viver.

A resisténcia ao escravismo pode ser lida no mesmo fluxo
da dominagao colonial. Lutas emancipatorias inscritas no continente
americano disputam as narrativas que sustentam opressoes e
exploracées. F nesse ambito que situamos as reflexdes trazidas nesse
artigo. Do modo como entendemos, o direito ao reconhecimento
da matriz africana na composicao da identidade nacional, como
reivindicado por movimentos negros e afrodescendentes, desarticula
a perspectiva eurocéntrica e 0s aparatos que a sustentam, entre esses
a educacio escolar. Trazida na bagagem colonizadora, a educacao
escolarintegrou os processos de dominagao instando homogeneidades
e unidades a custa da negacao de culturas, linguas, narrativas.

Praticas discursivas que se sustentam em dispositivos de
politicas educacionais para o reconhecimento da presenca negra
no continente americano, a partir do conhecimento e da cultura
afrodescendente consistem no tema desse artigo. O conceito de
diaspora nos oferece um aporte analitico na medida em que permite
a abordagem desses dispositivos em conexao com as formas de
agenciamento politico “exercitado nas culturas e movimentos de
resisténcia e de transformagao e outros processos politicos que nao
sao visfveis em escala maior” (GILROY, 2012, p. 20). Lopes (2004,
p. 237), em sua “Enciclopédia Brasileira da Diaspora Africana”,
alerta para a diferenca entre a acepgdo grega da palavra diaspora,
como dispersdao espontanea e a desagregacao compulsoria que, “por
forga do trafico de escravos, espalhou negros africanos por todos os
continentes”. O autor indica que a diaspora africana compreende
dois momentos, sendo o primeiro “gerado pelo comércio escravo,
ocasionou a dispersio de povos africanos tanto através do Atlantico,
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quanto através do oceano Indico e do mar Vermelho caracterizando
um verdadeiro genocidio, a partir do século XV — quando talvez mais
de 10 milh&es de individuos foram levados, por traficantes europeus”
(LOPES, 2004, p. 237). O segundo momento identificado pelo autor
situa-se a partir do século XX, com a imigragao para as metropoles
coloniais. Na organiza¢ao da “Enciclopédia” o autor demonstra
que o significado da diaspora africana retine “os descendentes de
africanos nas américas e na Europa e o rico patrimonio cultural que
construiram” (LOPES, 2004, p. 237). Com base nessa defini¢ao
acionamos diaspora africana como a disposi¢ao dos afrodescendentes
para reconstruir a existéncia com os escassos recursos disponiveis, 0s
residuos da colonizaciao. Adicionamos ainda as reflexées de Silvério
e Trinindad (2012, p. 909) acerca de uma logica presente no atual
conceito de diaspora, segundo a qual a origem africana, ou aquilo
que se nomeia como ancestralidade, permite pensar a identidade
para além da fronteira nacional e consequentemente, perceber de
modo critico a presen¢a negra na sociedade.

Em nossa abordagem, aderimos a tese de Gomes (2017,
p. 14) segundo a qual o movimento negro brasileiro assume papel
“educador, produtor de saberes emancipatérios e um sistematizador
de conhecimentos sobre a questdo racial”. Na defini¢ao da autora, o
Movimento Negro é entendido como:

As mais diversas formas de organizacio e articulagdo das negras e dos negros
politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a superacio
desse perverso fenémeno na sociedade. Participam dessa definicdo os grupos
politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com o objetivo explicito de
superagio do racismo e da disctiminagio racial, de valorizagio ¢ afirmacio
da histéria e da cultura negras no Brasil, de rompimento de barreiras racistas
impostas a0s negros ¢ as negras na ocupagao de diferentes espacos ¢ lugares na
sociedade. (GOMES, 2018, p. 23-4. Grifos da autora)

Em nossa concepgiao esses movimentos elaboram uma
pratica discursiva, ou seja, estratégias de agao, reflexdes politicas que
reverberam em teorias, conceitos, saberes que “ganham corpo em
conjuntos técnicos, instituigdes, esquemas de comportamento, em
tipos de transmissao e de difusdo, em formas pedagdgicas, que ao
mesmo tempo as impoem e mantém” (FOUCAULT, 1997, p. 11).° As
praticas discursivas, portanto, se expressam em disputas em multiplos
campos, tais como o aparato juridico, midiatico, educativo. Focalizamos
politicas educacionais para o reconhecimento da presenga negra no
continente americano a partir da pratica discursiva dos movimentos
negros e afrodescendentes entendendo-as como dispositivo de poder
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que conjugam elementos complexos a desestabilizar as tramas das
relagGes raciais. Por essa via perseguimos rotas que demonstram os
caminhos de uma presenga africana em recursos de sobrevivéncia a
violéncia colonial e em disputas pela no¢ao do que significa viver e sef.

Na aproximagao de experiéncias e praticas de luta presentes no
continente americano, notadamente Brasil e Colémbia, adotamos os
procedimentosdatraducaointerculturalaconvocarum “didlogo mutuo
entre as lutas que enfrentam o colonialismo, o racismo e a negag¢ao do
ser e da historia” (MENESES, 2017, p. 187). A traducao intercultural
consiste num trabalho de interpretacao entre movimentos sociais
para identificar preocupagoes isomorficas e as diferentes respostas
produzidas (SANTOS, 20006, p. 781). A traducao intercultural,
nessa proposta, permitiria identificar o que nao cabe nas totalidades
construidas e percorrer o encadeamento de lutas semelhantes e
respostas congeneres, para, a partir daf tracar a composi¢ao de novas
zonas epistemologicas que indiquem racionalidades impronunciaveis
devido a opressao de uma racionalidade hegemonica.

Essa analitica assenta-se nas epistemologias do sul, construto
tedrico que toma como pressuposto a inesgotavel “diversidade do
mundo” (SANTOS, 2010, p. 54) silenciada pelo monopélio do
conhecimento cientifico.* Nessa perspectiva, a traducio intercultural
focaliza formas de conhecimento elaboradas como parte da
contraposicao as injusti¢as e opressoes sistematicas provocadas pelo
colonialismo, racismo, capitalismo, patriarcado.

Entendemos que esse procedimento nao se estabelece sem
indagag¢oes. Questoes acerca das hierarquias de saberes no processo
de traducgao, ou relativas aos saberes e praticas impronunciaveis,
ou ainda sobre a dificuldade de contrastar essas tradicoes de lutas
distintas tendo em vista o perfil geografico e o carater heterogéneo
da repressio colonial (CARVALHO, 1995) devem ser consideradas.

Entretanto, compreendemos, com base em Bhabha (2013,
p. 284), que a incomensurabilidade cultural repercute na “atividade
de articulagao humana que da sentido ao valor da racionalidade”.
Portanto, a tradugao intercultural dedicada a pontos articuladores
dos movimentos sociais negros e afrodescendentes pode nos facultar
o acesso as formas heterogéneas de subjugagao em nosso passado
colonial e as multiplas camadas de resisténcia elaboradas como
efeito da diaspora. A conjugacao de fenomenos que abordamos
nesse artigo, movimentos negros ¢ afrodescendente, implica numa
op¢ao por aproximar praticas de luta que se definem por critérios
distintos. Afrodescendente ¢ uma nomeagao instada por organismos

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 |e200184 | 2018



6

multilaterais, perfilhado, por exemplo, pelos programas da Unesco
no Brasil, nos idos da década de 1950. Conforme discutem Silvério
e Trinindad (2012), o desenrolar do projeto Unesco viabilizou a
producao empirica que fortaleceu teorizacGes opostas a democracia
racial. Nesse mesmo enquadre, a origem africana passou a ser
mobilizada discursivamente como raiz constitutiva da identidade. O
efeito mobilizador do prefixo afro pode ser identificado na Colombia,
inclusive na designa¢do movimento afro-colombiano. Mas se as
aproximagoes sao nitidas, sua for¢a nao deve apagar distingdes. No
Brasil, a criagio do Movimento Negro Unificado estabelece um
ponto de referéncia da articulagao de varias entidades — culturais,
politicas, religiosas — e segmentos — militantes vinculados a partidos
politicos, sindicalistas, intelectuais, artistas. Nossa op¢ao pela
designag¢do “movimentos negros e afrodescendentes” visa acentuar a
convergeéncia dessas perspectivas distintas, mas nio opostas.

O registro das aproximagdes entre movimentos antirracistas
nas américas nao ¢ recente e nos leva a afirmar que a luta por
emancipa¢ao sempre foi a contrapartida da escravidio, embora
essa nunca tenha sido homogénea em praticas e concepgoes. Nesse
contexto, sinalizamos a correla¢do afrodiaspoérica entre Brasil e
Colombia, atravessada por fendmenos analogos, como os dispositivos
de politicas de educacao para reconhecimento da presenga negra
nas américas, os quais impulsionam nossas analises. Na tentativa
de introduzir um lugar de enunciagao contraposto as estruturas
hegemonicas do poder, e das narrativas, recorremos a produgdes
discursivas dos movimentos negros e afrodescendentes ou elaboradas
por intelectuais que assumem essa perspectiva. Cogitamos que nao
se trata de uma mudanca do foco narrativo, mas de uma alteracio
do lugar enunciatério, um deslocamento na posicao de autoridade.
Nosso empenho ¢ por buscar as interrogagdes e disputas que estao a
introduzir a educaciao emancipatoria.

APRUXIMACﬁES DIASPORICAS ENTRE BRASIL E COLOMBIA: DISPUTAS PELA
EDUCACAO ESCOLAR

Paises com maior populacio afrodescendente do continente
americano, Brasil e Colombia guardam estreitas aproximacoes.
No Brasil, a cifra relativa a popula¢iao negra — critério que agrega
autodeclarados preto ou pardo — contabilizava 51% da populacao
segundo dados demograficos do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica IBGE)® de 2010. Em 2016, a Pesquisa Nacional por
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Amostra de Domicilios (PNAD) realizada pelo IBGE registrou maior
crescimento da populacao autodeclarada negra: enquanto a participagao
percentual dos brancos na popula¢iao do pais caiu de 46,6% para
44,2%, participagao dos pardos aumentou de 45,3% para 46,7% e a
dos pretos, de 7,4% para 8,2%. Na Colémbia, o censo realizado pelo
Departamento Administrativo Nacional de Estatistica (DANE),° no
ano de 2005" afirma que a populagio afro-colombiana estava constituida
por 4.311.757, representando um total de 10.4% da populaciao nacional.
Contudo, os dados oficiais a esse respeito sao controversos. Segundo o
informe do Ministério de Educagao Nacional, em 2004 a populagio afro-
colombiana se aproximava aos 10.5 milhdes de pessoas, equivalentes ao
26% do total da populagao do pais (MEN, 2004, p. 24).

As aproximagoes entre Brasil e Colombia no que tange a
presenca da populagao afrodescendente é notéria e nos impulsiona a
interrogagoes relativas as lutas contra o racismo, particularmente no
ambito da educac¢ao. Os debates em torno da educacao intercultural
indagam a possibilidade de descolonizar essa institui¢ao e construir uma
pedagogia de colonial (WALSH, 2008). Situamos a problematica desse
artigo em torno das possibilidades e potencialidades de incorporagao
da cultura afro-brasileira e afro-colombiana aos curticulos escolares,
componente das politicas educacionais de reconhecimento da
presenca negra dos dois paises, como estratégia de descolonizagao.
Entendemos essa proposi¢ao como resultante das disputas em torno
da cultura, histéria e a lingua, instancias controladas pela proeminéncia
dos estados nagao e que conformam o sentido de identidade nacional.

Pesquisas sobre a histéria de movimentos negros e
afrodescendentes®’emambosospaisesdemonstramodesenvolvimento
de uma pratica discursiva que disputa a educagao em trés niveis:
como elemento de mobilidade social na hierarquia econémica, com
énfase em seu carater redistributivo; como meio de integragao a
sociedade resultando em participagao politica — representatividade;
como instancia de reverberagao de representacdes através das
narrativas que concorrem para a construcao de identidades validas —
reconhecimento. Nesse artigo nos detivemos no ultimo lineamento,
sem prejuizo dos anteriores.

As correspondéncias entre movimentos negros e
afrodescendentes no Brasil e na Colombia em relagao as disputas pela
educacio sao evidentes, nem sempre coincidentes. Na Colémbia, nas
décadas de 1930 a 1960, tanto no Departamento de Choc6 como no
Norte do Cauca, as liderancas politicas negras reivindicam a educagao
como ferramenta de ascensio nas condicbes materiais de vida,
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La educacién se vuelve, pues, un canal o una herramienta de ascenso social para
lograr un capital econémico suficiente que les permita dedicarse al activismo
politico cuando regresen a sus pueblos, donde relevan gradualmente a las
élites politicas pertenecientes a grupos mestizos o blancos tanto locales como
provenientes de otras regiones (WAGBGOU ez a/, 2012, p. 69).

Desde as primeiras mobiliza¢oes como o “dia do negro”,” as
demandas estiveram direcionadas para o campo educativo, fosse na
forma de estudo da cultura das populagoes afro-colombianas, através da
criacao do Centro de Estudos Afro-colombianos voltado para a pesquisa
historica, linguistica e etnologica (WAGBGOU eza/, 2012, p. 71), como na
organizacao “Club Negro” decorrente do “dia do negro” que pretendia:

El club apuesta por la educacién y las instituciones oficiales como medios
fundamentales para exaltar la contribucién de los negros y los “valores negros”
en la construccion del pais, ideas que corresponderfan hoy a la etnoeducacion

(WAGBGOU ez al, 2012, p. 74).

No Brasil do periodo pés-aboligao formal da escravidao, a luta
pela emancipagao concreta persistiu defrontando-se com os tentaculos
do racismo que impregnara as relagoes sociais. As agremiaces, jornais,
clubes constitufam-se em pontos de apoio da populagao negra para o
enfrentamento da estrutura racista que persistia em situa¢oes de trabalho
ao mesmo tempo adversas e desconsideradas nas demandas “dos
trabalhadores”."” No petiodo que vai de 1931, data de sua fundagio e
1937, extingao por decreto ditatorial, a Frente Negra Brasileira destacou-
se como entidade negra com programa que ultrapassava a integra¢ao
da populac¢ao negra a sociedade e disputava a representatividade negra
nas posicoes de podet, em todos os setores sociais.! Em 1936, a FNB
foi instituida como partido politico carregando as caracteristicas de
autoritarismo ultranacionalista, as mesmas que marcavam a Frente
Integralista Brasileira. Concomitantemente, a FNB era atravessada por
influéncias socialistas, denunciava as formas de segregacao racial na
ocupagao do espago social e do trabalho e enfatizava a educacdo na
mobilidade econémica e politica.

Entre 1944 e 1961 o Teatro Experimental do Negro (TEN)
persistiu como projeto de criagio de uma nova dramaturgia, em
flagrante oposicao ao black face e a reducao da presenga negra aos
limites do exético. Conforme os registros divulgados pelo Instituto
de Pesquisas e Estudos Afro-brasileiros IPEAFRO),'? o TEN nasceu
com o objetivo de “encenar e ensejar a criagao de pegas dramaticas
voltadas a cultura e aos temas emergentes do povo negro” e a inten¢ao
de inserir na cena brasileira a cultura e a personalidade dessa populacio.
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A primeira obra encenada — Inspetor Jones, autoria de Eugene
O’Neill, que cedeu gratuitamente os direitos autorais — apresentou
“um retrato mais aproximado da situa¢ao do negro apods aboli¢ao da
escravatura”.'* Uma das publicagdes do TEN, os “Testemunhos”,'
expOem reagoes ecoadas pela imprensa da época. O artigo “Teatros
dos Negros”, publicado originalmente numa sessao de comentarios do
jornal O Globo, de outubro de 1944, consiste numa peca de reiteracao
da democracia racial que evidencia o cinismo dessa perspectiva.'
No embate contra essa reiteracio o TEN organizara o peridédico “O
Quilombo”, no qual circulavam denuncias de discriminacdo racial,
apolos a organizacdes afro-brasileiras, discussoes sobre as normas
estéticas que reverberavam o racismo.

Os registros comprovam que o TEN atuava simultaneamente
em varias frentes indo da arte a cidadania, da politica a alfabetizacdo
de seu elenco, composto de modo eclético por operarios, empregadas
domésticas, favelados sem profissao e modestos funcionarios publicos.
Nesse contexto, a educagao era estratégica ¢ a alfabetizagao, condi¢ao
minima de acesso aos textos das pecas, era conduzida pelo objetivo de
proporcionar “uma nova atitude, um critério proprio que os habilitava
também a ver, enxergar o espago que ocupava o grupo afro-brasileiro no
contexto nacional”.'” O TEN consistiu num ponto irradiador de uma
pratica discursiva em disputa com a democracia racial ao denunciar o
racismo como componente intrinseco da sociedade brasileira e colocar
em questao a valorizacao da identidade negra em suas dimensoes
cultural, historica, artistica, étnica. Uma disputa politica e epistémica.

Na outra fronteira, no ano de 1975 se organizou na cidade
de Cali o primeiro encontro da populagao negra colombiana, em
cujas conclusoes se destacava o racismo como problema estrutural
da sociedade, alimentado por uma educacao que o reverbera
(WAGBGOU ezal, 2012, p. 104). Durante o segundo encontro, no ano
de 1977 na cidade de Medellin, propos-se a criagdo de “una catedra
de ‘cultura negra, o historia de las realizaciones culturales del hombre
negro’, que tenga vigencia en la educacion secundaria y universitaria
en todo el pais” (MORENO 2ud WAGBGOU ef al, 2012, p. 112).

No mesmo ano se realizou na cidade de Cali o “Primer Congreso
de la Cultura negra de las Américas”™ (CAICEDO, 2011, p. 11), no qual
intelectuais negras/os, mesticas/os e brancas/os do continente, além de
paises africanos como Senegal, Egito e Angola, se reuniram no que foi
catalogado por Zapata Olivella (1988) como “un primer proposito de
ahondar en la esencia de la identidad africana en nuestro continente”
(ZAPATA OLIVELLA apud WAGBGOU ez al, 2012, p. 117).
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Este congresso constituiu-se em patamar para 0S processos
organizativos da popula¢ao afro-colombiana, além de repercutir na
mobiliza¢ao em movimentos de outros paises do continente, como
o Movimento Negro Unificado criado no Brasil em 1978. Em 1983
ocorreu o 3° Congresso de Cultura Negra das Américas, com o tema
Ewm busca de identidade, tema que, transitando entre religido, cultura e
educacio geraria as proposi¢oes:

Conhecimento pelos negros das estratégias negras de resisténcia usadas desde
sua chegada na América até hoje, no sentido da preservagio de seus valores e
costumes.

()

Preocupagio com a construciao de uma educagio pluricultural, que leve em
consideragio os diferentes saberes existentes nos segmentos populacionais
brasileiros.

Convocagio dos educadores negros e ndo negros no sentido de analise critica
de livros escolares e a historiografia oficial: denuncia do racismo em relacido
a0 negro que nele se encontrem para uma posterior aciao nas escolas publicas
(Afrodiaspora, v. 1, p. 141-2)

O relatério de um dos grupos de trabalho, avaliacao cultural
das afro-americas, prolifera a indissociabilidade entre cultura, educagao
e religido e preconiza a “descolonizacao das formulac¢Ses politicas
e da pratica do movimento negro” (Afrodiaspora, Vol. 1, p. 140).
A premissa “somente sendo definidos por ndés mesmos poderemos
resistir a opressao existente” (Afrodiaspora, Vol. 1, p. 146) repercutiu
em proposi¢oes variadas, desde o desenvolvimento de projetos de
documentagio acerca da participacao do negro brasileiro na historia
nacional, a oficializa¢ao dos “Estudos da Cultura Negra” como uma
forma de evidenciar as desigualdades produzidas pelo racismo e como
mecanismo de reivindicaciao da “africania”, como heranca cultural
das américas (CAICEDO, 2011, p. 11) e a criagdo de um comité
que coordenasse a elaboragao da Historia da Diaspora Africana. As
propostas indicaram a constru¢ao de uma “educacio pluricultural”
que levasse em consideragao os “diferentes saberes existentes nos
segmentos populacionais” e que desencadeasse:

um projeto pedagdgico através do qual a participagdo da cultura negra da didspora
seja tdo relevante na construcdo da identidade negra quanto tem sido a cultura
dominante na fragmentacio e negac¢io da identidade racial do negro da didspora.
(Afrodiaspora, v. 1, p. 146).

Do modo como entendemos, os Congressos de Cultura
Negra das Américas consistem em instancias que tanto aglutinaram
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como reverberaram as lutas em torno da educagio ampliando
sua funcao social para além da integragao a sociedade nacional.
Mesmo em um periodo de ditaduras espalhadas pelas américas, a
educacao passou a ser disputada como instancia de uma articulagao
transnacional de combate ao racismo e afirmaciao da identidade
negra. Na demanda pelo poder de narrar a prépria historia, ecoam
contradiscursos que redimensionam a funcao da educagio escolar
instando-a a interromper o fluxo da narrativa colonial.

CONVERTER DEMANDAS EM POLITICAS

Sem o objetivo de uma historiciza¢ao cronoldgica discutimos
alguns registros que nos permitem indiciar variadas reverberagoes da
pratica discursiva dos movimentos negros em politicas de educagao para
o reconhecimento de identidade negadas e conhecimentos invalidados,
no Brasil e na Colombia. Nao se trata de buscar continuidades
comparativas no marco juridico da educagao nos dois paises, embora
esses elementos possam ser encontrados."” Nosso objetivo nesse topico
¢ evidenciar paralelos na disputa por uma proposta educativa na qual se
introduza a diferenca e se reconheca a humanidade obliterada.

Na Colombia, as demandas dos movimentos sociais afro-
colombianos e indigenas foram assumidas na Constitui¢ao Politica de
1991, que pela primeira vez reconheceu a diversidade étnica e cultural
da na¢io anunciada, no art. 7 da Constitucion Politica de Colombia,
de 1991, como objeto de protecao do Estado. Esse reconhecimento
desdobrou-se na Lei Geral da Educagao (1998) que dispds as normas
para o desenvolvimento de estudos afro-colombianos, de carater
obrigatério com o fim de “conocer y exaltar las contribuciones historico-
culturales, ancestrales y actuales de las comunidades Afrocolombiana
en la construccién de la naciéon colombiana” (MEN, 2004, p.13), isto é
persistir na luta contra a invisibilizacao histérica da populagdo negra e
sua exclusao no presente (CAICEDO, 2011). Em 2001, os Lineamentos
Curriculares para ILa Catedra de Estudios Afrocolombianos foram definidos
na Comision Pedagdgica Nacional de Comunidades Negras, um férum
que contara com a participagao de docentes e ativistas da educagao
escolarizada e nao escolar (MIRANDA e QUINONES, 2012, p. 65).

No Brasil, o percurso que desigua na Lei 10639, de 2003 foi
delineado por formas de a¢ao dos movimentos negros que colocaram
em articulagao a politica partidaria, a representatividade no poder
executivo e a atuacao na cultura.®’ A tessitura dessa lei poe em relevo
uma no¢ao de educagao de qualidade, “que implica uma outra visao
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nao-racista” da histéria e da cultura (PEREIRA, 2007, p. 434). Esse
giro na perspectiva da escolarizagao nao ocorre sem embaragos, um
dos quais, “de qual Affticaa gente vai falar? Porque sdo muitas Afficas,
nao ¢ (BENTES, 2007, p. 433).

As analises sobre esses dispositivos de politicas educacionais
tendem a identificar as restri¢des de sua implementagao. Nesse ambito,
um dos paralelos entre Brasil e Colombia refere-se a concepgao persistente
de que as modificagGes curriculares consistem em propostas para afro-
colombianas/os, ou afro-brasileiros/as (GOMES e JESUS, 2013), ou
seja, a lel “é s para negros”. Segundo este argumento, a necessidade de
conhecer a nossa historia afrodiaspoérica estaria reduzida as populagoes
afrodescendentes na medida em que a omissao das diferencas historicas,
culturais e linguisticas dos povos indigenas e os de ascendéncia africana,
deixaram como resultado que sejam representados nas identidades comuns
e negativas como simples “indios” e “pretos” (WALSH, 2008, p. 46).

Outros limites seriam a escassez de recursos destinados a
producao de materiais didaticos e programas de formacao docente,
adicionados a dificuldade de superar a concepg¢ao que sinalizou
Santos (2005) sobre a CEA como tarefa das/os professoras/es de
ciéncias sociais, ou, como no caso da Lei 10639/2003, dificuldades
em termos da integracado do corpo docente devido desinteresse,
desconhecimento.?? Na Colémbia, a Lei 70 de 1993, “reconoce
y garantiza a las comunidades negras el derecho a un proceso
educativo acorde con sus necesidades y aspiraciones etnoculturales”
(CAICEDO, 2011, p. 13). Em seu art. 42 a referida legislacdo sustenta
a figura da etnoeducagio® afro-colombiana:

ARTICULO 42. El Ministerio de Educacién formulard y ejecutara una politica
de etnoeducacion para las comunidades negras y creara una comision pedagogica,
que asesorara dicha politica con representantes de las comunidades (CONGRESO
NACIONAL DE LA REPUBLICA, 1993. Lei 70).

A etnoeducacio configura-se como processo educativo proptio
de grupos étnicos (indigenas, afro-colombianos, e rom)*, agenciado
diretamente pelos membros de uma comunidade de pertencimento, e cujo
proposito ¢ fortalecer sua autonomia e projeto de vida (ROJAS, 2008).
Deriva-se desse modo de educacio, a participagao de etnoeducadores
vinculados aos movimentos sociais e a formulacao de orientacoes
curriculares especificas. Enciso (2004) observa que o enfoque dos
projetos etnoeducativos varia segundo as necessidades locais e pode
priorizar alternativas de produgao socioeconomicas distintas, por vezes
dispares, como agropecuaria, agroambiental, e micro empresatial.
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No Brasil, a modalidade de educagio escolar quilombola
foi inaugurada em 2010 e veio a ganhar consisténcia em 2012,
com a promulgacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola na Educacio Basica, Resolu¢ao N°
08/ 2012 do Conselho Nacional de Educaciao (CNE). Essa medida
repercute as disputas por reconhecimento dos “remanescentes de
quilombos”, grupo formador da sociedade brasileira conforme
a Constituicao de 1988 (Art. 215 § 1°). Consideramos que a
invisibilidade dos quilombos no Brasil foi ativamente produzida
por meio de uma pratica discursiva que reiterava a representacao
de um fendémeno extinto e situado num passado de escravidao.
As comunidades negras contemporaneas, rurais e urbanas, que
sobreviveram as armadilhas de apagamento simbélico e a violéncia
de destruicao material constituem as mais de trés mil comunidades
quilombolas no territério brasileiro.

E notério que as altera¢oes promovidas tanto para inser¢ao
dahistéria da Africa, histéria da afrodiaspora e cultura afro-brasileira,
quanto para a constru¢ao de processos especificos pautados por
logicas de territorialidade como no caso da etnoeducagio e da
educagao escolar quilombola sdo tributarios da diversidade e inclusio,
componentes negociados no ambito das politicas educacionais. A
entronizagao da diversidade nas politicas educacionais descreve um
conjunto disperso no qual se interpelam a garantia da igualdade
como principio e o reconhecimento da diferenca como valor. Do
modo como entendemos, igualdade e diferen¢a consistem num
paradoxo instaurado pela modernidade eurocéntrica, sustentada
pela nogdo de individuo e o consequente contrato social.”

Assumimos como pressuposto que as atuais as politicas
de diversidade na educac¢io sdo tributirias dos movimentos
sociais contemporaneos, especialmente os articulados em torno
das chamadas “politicas de diferen¢a” (HALL, 2003). O adagio
“direito a diferen¢a”, formulag¢do que sintetiza as disputas dos
movimentos sociais no final do século passado, expressa lutas
por afirmacao de identidades e pela denuncia de que as bases
da politica — universalidade e igualdade — foram construidas
mediante exclusoes e silenciamentos.

Por meio da produ¢ao de imagens e significados novos e
proprios que combatem assimetrias, hierarquias e subalternidades,
movimentos sociais negros e afrodescendentes conquistaram o direito de
se autorrepresentar e desnaturalizaram desigualdades sociais e culturais.
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Consideramos que os dispositivos de politicas de educagao
para o reconhecimento da presenga negra nas américas foram
incorporados as politicas de diversidade e como tal consistem em
uma resposta parcial e provisoria as demandas da diferenca. A esse
respeito, aderimos as posi¢oes de Hall (2003, p. 339):

Reconheco que os espagos ‘conquistados’ para a diferenca sao poucos e dispersos,
e cuidadosamente policiados e regulados. Acredito que sejam limitados. Sei que
cles sdo absurdamente subfinanciados, que existe sempre um preco de cooptagio
a ser pago quando o lado cortante da diferenga e da transgressio perde o fio da
espetaculatizagio. Eu sei que o que substitui a invisibilidade é uma espécie de
visibilidade cuidadosamente regulada e por vezes segregada.

Assentimos que as politicas de diversidade admitem a
visibilidade de demandas de sujeitos coletivos®® que estao a exigir
reconhecimento de especificidades na superagao de desigualdades
estruturais, como o racismo. Ponderamos que a consideracao das
especificidades nos dispositivos de politicas de diversidade resulta
em estratégias para administrar a diferenca e, em muitos casos,
descaracterizar sua for¢a de oposicdao. A enuncia¢ao das diferencas
particulares que descaracterizam ou enfraquecem as demandas de
sujeitos coletivos, como na afirmativa de que somos sempre singulares
¢ uma das taticas para administrar a diferenca. Nesse caso, é como se
as desigualdades raciais deixassem de existir e entrassem num solo
no qual as assimetrias sio apagadas “por um tipo de diferenca que
nao faz diferenca alguma” (HALL, 2003, p. 318). Esse ¢ o sentido
articulado na falaciosa, por vezes cinica, democracia racial brasileira.

Outra tatica para administrar a diferenga ocorre quando
concepgoes generalizadoras e homogéneas resultam em estere6tipos
que configuram um padrao de aceitacio do “diverso”. A tolerancia
racial com reservas, admitindo uma estética exética e uma presenga
subalterna, mercantilizando sem compaixao o material da cultura numa
rede de consumo que também controla narrativas e representacoes
burocraticamente expressa bem a “aceitagdo” da diversidade.

Por fim, a escolariza¢ao da diferenca, que burocratiza e segmenta
presencas e narrativas. Podemos localizar nesse ambito as comemoragoes
e outros rituais escolares, tentativas esparsas de dialogo com sujeitos
coletivos, que constrangem os tempos de elaboracao e reduzem praticas
de convivéncia em formatos segmentados por idades homogéneas,
horarios comprimidos, conteudos prescritos, espacos confinados onde
ecos nao podem reverberar. Essa forma de administracao da diferenca
faz persistir a negacao e o desconhecimento de narrativas que afirmam
a presenca negra no continente americano numa ignorancia ativamente
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cultivada, admitida sem pudor inclusive nas teorias pedagogicas. Nesse
enquadre, a necessidade de conhecer a nossa historia afrodiasporica
estaria reduzida a uma demanda de afrodescendentes, numa omissao
acerca das diferencas historicas, culturais e linguisticas que resulta em
representagdes de identidades negativas. Do modo como entendemos,
as politicas de diversidade na educagao podem impetrar alternativas
de acomodagio aos parametro da branquitude e da mesticagem.
Entendemos a branquitude como norma de fabricacio constante de
aparatos que mantém privilégios, ou seja, com base em dispositivos
de poder que produzem a normalidade de um determinado corpo, o
branco, e dos valores, do modo de pensar e de viver que lhe conduzem
com base em um padrio — a branquitude normativa. Desse modo, a
branquitude normativa nao se resume a um substantivo, nao se encarna
no corpo branco, mas atravessa 0s corpos, as institui¢oes e se apoia
em normas juridicas, em aparatos midiaticos, em processos educativos
que tegulam e “incidem sobre homens e mulhetes negros/as, brancos/
as e de outros grupos étnico-raciais na produgao de sua corporeidade
enquanto parte do seu ser no mundo” (GOMES e MIRANDA, 2014,
p. 83). A branquitude normativa manipula a mesticagem de um modo
especifico, como democracia racial.

Wade (2008) salienta que, no processo da construcao da nagao
colombiana, a branquitude obteve seu lugar manejando a diferenca
para a reproduc¢do das disposi¢des hegemonica nas relagdes de
poder. Assim, a constru¢ao do imaginario da na¢ao colombiana nao
prescindiu da “gente negra e indigena, o al menos la imagen de ellos,
era necesaria como punto de referencia desde el cual podia definirse
lo blanco y el futuro de modernidad” (WADE, 2008, p. 377). O
branqueamento da populagao resultaria em “limpar” os elementos
inferiores (indio, negro) para converté-los em expressdes modernas
¢ auténticas da identidade nacional. Portanto, a representacao dos
indigenas e dos afrodescendentes, nao ficou anulada, mas se efetuou
de forma racista, paternalista e comemorativa, como afirma o autor.

Wagbou ef a/ (2012, p. 115) ressalta que a conformagao
dos estados nacionais excluiu grupos étnicos e sob “esta l6gica de
pensamiento occidental que se excluyo de la historiografia oficial el
aporte de los descendientes de africano a La nacién”.

No que diz respeito ao Brasil, a mesticagem desenrolou-se como
pilar do projeto de nagao. Os discursos que denunciavam a degeneragao
racial promovida pela mesticagem emergiram com muita for¢a no inicio
do século passado, notadamente apds a aboli¢ao formal da escravidao.
Naquele contexto, a defesa da miscigenacao como componente
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valorizado no ideal de na¢ao brasileira, capaz de dissolver as diferencas
num amalgama que definiria a brasilidade sobressaiu-se, haja vista a
propagacao das teses de Gilberto Freire, inclusive na antiga metropole
lusitana. Assim, a democracia racial como pratica discursiva admite a
diversidade como tatica de apagamento da hierarquiza¢ao das diferencas
pelo argumento da humanidade compartilhada no mote “todos
somos seres humanos em esséncia”, ou na celebracao de expressoes
culturais traduzidas como peculiatidades exéticas,”” ou ainda ocultando
a segregacao racial em suas variadas formas de modo a conturbar a
percepecao dos violentos processos historicos sofridos pelos grupos
raciais subalternizados, diferentes tornados em desiguais, desumanizados.

E nesse ambito de uma branquitude normativa, conduzida
pela pratica discursiva da democracia racial, que localizamos as
disputas para a implementagao dos dispositivos de politicas de
reconhecimento da presenca negra nas américas. Nao desconhecemos
que os encaminhamentos dessas politicas nos dois paises se deparam
com limites e assumem perspectivas distintas. Sinalizamos que,
enquanto a participagdo dos movimentos negros e afrodescendentes
na formulagdo e desenvolvimento das politicas para comunidades
negras na Colombia é requerido (art. 2, Lei 70), no Brasil essa
possibilidade foi vetada (art. 76 B, Lei 10639) sob o argumento de
constituir-se em “matéria estranha ao seu objeto” (CASA CIVIL,
Mensagem 07/2003). Contudo, ao adentrar no aparato juridico
visando a institucionalizacao de contranarrativas sobre a nacio e
sobre a presencga negra nessa nagao, os dispositivos de educagio
configurados pelos movimentos negros denunciaram aspectos
que estruturavam uma forma escolar colonizadora e propuseram a
identidade/diferenca em questdo: “Quem nido conhece a sua histéria
nao pode ter uma identidade. E quem nao tem identidade nao sabe
de onde esta falando” (BATISTA, 2007, p. 439).

REVERBERACOES DA DIVERSIDADE

Levar em conta que a estratégia das politicas de diversidade ¢ a
regulagao da diferenca nao implica desconhecer sua reverbera¢ao em
antagonismos que se recusam a ser alinhados, nao se reduzem e nem
se aglutinam em torno de um tnico eixo comum de diferenciagao. As
politicas de diversidade ndo conseguem eliminar o questionamento do
limite naturalizado do “sujeito de direitos”. Ao contrario, podem, em
algumas situagoes e instancias, produzir deslocamentos inesperados
nas disposi¢ées do poder. Podem proporcionar um solo comum
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como base de negociagdes possiveis estabelecendo mediagoes que
repercutam na comensurabilidade, ainda que provisoria, entre distintos
litigios (FRASER, 2008). Lidar com os dilemas da diversidade requer
considerar uma abertura ambigua para a diferenca em fronteiras
que fazem com que um certo tipo de descentramento na narrativa
ocidental se torne provavel e viavel. Um deslocamento nas disposi¢coes
de poder que proporciona que a diferenca seja pronunciada, ainda
que num campo resguardado. Se invertermos a perspectiva de analise
sobre os dispositivos de politicas de educag¢ao para o reconhecimento
da presenca negra nas américas poderemos discutir nao os limites
de sua implantagio, sempre persistentes, mas as exigéncias de um
redesenho das instituicdes educativas. Nesse enfoque poderemos
indagar sobre o carater produtivo desses dispositivos.

Ao convocar as relagcOes raciais como tematizacao da
diversidade, tensdes decorrentes de processos sociais, politicos,
economicos e culturais no Brasil e na Colombia emergem e denotam
a branquitude normativa. A obrigatoriedade da inser¢ao da histéria
e cultura afro-brasileira e africana nas instituicoes educacionais
provocou o questionamento sobre a seletividade dos curriculos
escolares, que omitem ou distorcem esse conteudo. Os curriculos
serdo sempre seletivos, mas podem ser menos parciais em um
processo em que a diversidade passe a compor uma légica discursiva
que evidencia conflitos e problematiza relagoes de poder que silenciam
e hierarquizam diferencas. A pesquisa desenvolvida por Regis (2012)
com base em teses e dissertagoes defendidas em programas de pos-
gradua¢ao no Brasil sustenta essa dire¢do e constata a pregnancia
de elementos da branquitude normativa em quatro ambitos
estruturadores da educacio escolar: os livros didaticos,? artefato
privilegiado na transmissdao de conteudos escolares e contestado
pelos movimentos negros e afrodescendentes como instancia de
reprodu¢dao da narrativa hegemonica; as praticas curriculares; o
cotidiano escolar e as situacOes de preconceito e discrimina¢ao racial;
o ensino da histéria e cultura afro-brasileira. A autora conclui que as
pesquisas oferecem subsidios para questionar logicas que estruturam
a escola, quais sejam, a seletividade, a hierarquia, o universalismo e
igualdade abstrata e o individualismo (REGIS, 2012, p. 59).

Evidenciar essas 16gicas implica em enunciar a branquitude
normativa que subjaz a escolha dos modelos validos na pratica educativa,
sejam estéticos, pedagdgicos, epistémicos ou cognitivos.” A emergéncia
de problematizagdes e narrativas que validam a identidade racial interpela
também a ciéncia monorracial que sustenta a formacao docente
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evidenciando posicionamentos epistemoldgicos naturalizados devido a
opressao de uma racionalidade hegemonica. Nesse ambito, sera preciso
“questionar a origem do poder em determinados conceitos” (MENESES,
2016: 76) e admitir que raga ¢ uma categoria cientifica valida.

Os dispositivos de politicas educacionais para o reconhecimento
da presenca negra nas américas, a0 nomear as logicas que estruturam
a educagao escolar reinstalam a educacao em disputa. Sem nos
estendermos nesse ponto, acompanhamos as analises de Miranda (2016)
que identifica trés instancias mobilizadas na constru¢ao da educagio
escolar quilombola: a “relacao da escola com a comunidade quilombola,
implicando af territério, cultura e memoria; a inser¢ao da tematica
quilombola como dispositivo curricular de reconhecimento a influir
no ideal de nagao brasileira” e a reconfigura¢ao dos “procedimentos de
gestao da escola e dos sistemas de ensino” de modo a ampliar as 16gicas
de representatividade de demandas e de reconhecimento de saberes.

Os limites de nossa reflexao nesse artigo nao nos permitem
aprofundar sobre dinamicas de praticas pedagdgicas emergentes.
Tampouco podemos desconhecé-las. Adicionamos a nossa
argumentacao alguns indicios captados em um projeto etnoeducativo
especifico de modo a explicitar algo daquilo que Walsh (2013) nomeia
como pedagogias decoloniales, as quais tém por base as lutas por
re-existéncia provocadas no contexto da diaspora e da invasao de
Abya Yala. Nessa elaboracio, a pedagogia nao precede as praticas.
Ao contrario, tratam-se de praticas entendidas pedagogicamente,
“practicas como pedagogias — que a la vez, hacen cuestionar y desafiar
la raz6n dnica de la modernidad occidental y el poder colonial aun
presente, desenganchandose de ella” (WALSH, 2013, p. 7).

Com base nas pesquisas de Contento (2010 e 2017) aportamos
uma discussao sobre as praticas etnoeducativas desenvolvidas em
San José de Uré, na Coloémbia. Essa instituicdo etnoeducativa.” estd
localizada ao sul do departamento de Cérdoba-Colombia.’ No passado
foilocal de um palenque, produto das fugas dos escravizados das minas
de ouro no departamento de Antioquia em 1598 (ESPINOZA, 1942).
Na atualidade os seus moradores reivindicam sua heranga palenquera.

Atualmente no territorio uresano convivem com os moradores
palenqueros, duas comunidades indigenas, Emberas e Zenues; além de
migrantes, muitos camponeses, do departamento vizinho de Antioquia,
chamados de “paisas” e do norte do departamento de Cérdoba,
chamados de “sabaneros”. Esta configuracao social, junto com a
situagdao de ordem publica, pela presenca de maltiplos atores armados
que disputam o controle do territério; e a economia extrativista de
niquel, continuam a condicionar a efetiva¢ao do projeto etnoeducativo.
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Em 1995, uma vez que a Lei 70/93 trouxe a possibilidade
de pensar em direitos coletivos e em uma educacao propria, a
comunidade fez um processo organizativo com ajuda Movimento
Cimarrén,” e criaram a Organizacdo Cimarrén, através da qual
demandaram a titulagao de terras, capacitagdes ¢ assessorias para
construir seu projeto etnoeducativo.

Entre os principais aspectos mobilizadores na construgao
do projeto etnoeducativo de Uré identificamos a organizacao da
juventude, a inversao na hierarquia da linguagem pedagdgica com
a valotizacio das vozes dos/das estudantes, e o reconhecimento da
historia de Uré contada pelos/as proprios/as uresanas/os.

Argumentamos que a memoria local é um componente
estruturante do projeto etnoeducativo e proporciona contraposicao
a narrativa hegemonica, na medida em que valoriza a histéria narrada
pela comunidade, mecanismo que Pilar Cuevas (2013) cataloga
como a “recupera¢ao coletiva da historia”. Baseia-se também na
necessidade de conhecer a realidade dos setores populares, e a partir
do processo de recuperagao histérica, dimensionar de “outras”
narrativas. Similarmente retira o protagonismo histérico das
elites, e se concentra em reconstruir os processos historicos desde
as comunidades e suas organizacdes (CUEVAS, 2013, p. 72). A
experiéncia viva fundamentada na memoria palenquera, foi o suporte
do projeto etnoeducativo uresano.

Entendemos a memoéria delineada segundo o estudioso Joel
Candau, como “uma reconstrucio continuamente atualizada do
passado, mais do que uma reconstituigao fiel do mesmo” (CANDAU,
2011, p. 9). Assim, a memoria pode ingressar nas estratégias
identitarias, a partir de “pedagos escolhidos”.

As escolhas verificadas no projeto etnoeducativo uresano
estiveram direcionadas por docentes de acordo com sua trajetoria e
interesses. Assim, vincularam-se 2 musica, a danca, 2 Quebrada,” e
inclusive ao conflito™ e estiveram correlacionadas com aspectos da
linguagem e da historia de resisténcia.

De outro lado, localizamos memorias que nao conseguiram
fazer parte das escolhas das/os docentes como no caso da Danca
dos Diablos.”® Embora que a danca tenha reconhecimento regional,
razdo pela qual é acionada constantemente como simbolo da
comunidade, os elementos que incomodam porque remetem a
escravatura, lembrando a dor, o sofrimento de milhoes de pessoas,
nao comparem nas apresentagoes. Consideramos estas memaorias
a partir do que Martins (2015) denomina “memérias traumaticas”
das quais nao conseguimos falar, mas nos constituem. Segundo o

Educagdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 |e200184 | 2018



20

estudioso, isto representa um excesso de memoria, um excesso de
dores carregadas (MARTINS, 2015), que ainda sendo nomeadas, e
inclusive institucionalizadas pelo Estado, continuam a ser apagadas.
O conflito identificado no projeto etnoeducativo uresano em
relacao a escolha das memorias que podem figurar na pratica pedagdgica
nos sinaliza a dificuldade de lidar com narrativas descontinuas que
pulsam vidas despedagadas, memorias fragmentadas e lutas sinuosas.
Contudo, instigam a considerar como narrativas validas na educagao
escolar a sobrevivéncia que se opera nos intersticios de praticas de luta.

CONSIDERAGOES FINAIS

Iniciamos esse artigo com uma epigrafe extraida do conto “A
historiadora obstinada”, da escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie, no qual a instituigdo escolar é relatada a partir de sua funcao
social na colonizagao de corpos, mentes e memorias. Aparato estranho
as tradi¢oes e praticas educativas do continente africano e americano,
a escola passou a determinar os costumes validos, definir o que pode
ser ensinado como poesia e literatura aceitavel, e desacreditar as
sutilezas de sentimentos que se alojam na alma, “dissolver o espirito
lutador e substitui-lo ou por uma rigidez sem curiosidade (...), ou por
um desamparo frouxo” (ADICHIE, 2017, p. 230).

Ao longo desse artigo argumentamos que a educagao consiste
numa instancia em disputa e a pratica discursiva dos movimentos
negros e afrodescendentes indicam ambitos dessa querela: redefinir
a funcio social da escola, promover o reconhecimento das presencas
que essa propria instituicao colaborou para apagar, interromper o
fluxo da narrativa colonial que essa institui¢ao ajudou a promover.

Como demonstramos, a disputa esta também em desnaturalizar
as identidades num deslocamento de uma invisibilidade ativamente
produzida por estigmas e negagdes, para a afirmacao de presencgas
insurgentes, inesperadas, por vezes incomodas e incongruentes.

Conforme problematizamos, ha uma diferenca entre aceitar a
identidade racial, conjugacgio presente no discurso de docentes que
se embaracam ao tentar tratar dos tensos processos educativos aqui
descritos, e assumiridentidades, que é procedimento politico manejado
pela educagao escolar em seus aparatos.

Por fim, declaramos nossa expectativa de que a educagao
escolar, desconfigurada pelas pratica discursivas dos movimentos
negros e afrodescendentes e reconfiguda pelos dispositivos de politicas
de educagao alimentados pela diaspora africana, possa colaborar para
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ampliar o repertorio de entendimento do mundo alterando a seta
que direciona a vida para a escola na tentativa de enquadra-la em
determinados padroes e, saindo de si mesma, possa partilhar outra
gramaticidade, outras possibilidades de ser, existir e coexistir.
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NOTAS

! Entendemos que América é uma designacio produzida como efeito da colonizacio a partir
de uma de suas estratégias: a total desconsideragdo pelas presencas dos povos originarios
do territério que foi colonizado. A recorréncia a outras nomeagdes referentes ao tertitorio
que foi constituido como continente americano — como Abya Yala, que na lingua do
povo Kuna, originario do norte da Colombia, significa Terra Madura, Terra Viva, Terra
em Florescimento — indica as limita¢oes decorrentes da nomeagio hegemonica. Abya Yala
¢ a designacio reivindicada por organizages de povos e nacionalidades indigenas para o
continente. Sobre essa tonica enderecamos a consulta ao endereco http://wwwi.iela.ufsc.br/
instituto. Uma discussdo sobre essa perspectiva pode ser acessada em Millan (2014). Nesse
artigo consideramos essa disputa por uma redesignacio territorial e preferimos nio utilizar a
nomeag¢ao América como forma univoca. Optamos por nos referir ao continente americano,
ou as américas, para designar a operacio de redesenho do territério invadido.
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2 Para uma acesso a0 banco de dados sobre o trafico transatlintico de escravos, consultar
http:/ /www.slavevoyages.org/

3 Recorremos a conceitos da matriz de pensamento foucaultiana, marcadamente, discurso,
pratica discursiva, dispositivos e adotamos a concep¢io de poder conforme sua formulagao
admitindo, conforme Bhabha (2013, p. 309) “a produtiva influéncia de Foucault sobre os
tedricos pos-coloniais”. Do mesmo modo, consentimos que essa influéncia nio foi total,
“particularmente em sua construciao da modernidade”. Conforme argumenta Bhabha (2013,
p- 309): “A combinagio de regimes modernos e arcaicos de poder produz formas inesperadas
de disciplinaridade e governamentalidade que tornam os principios epistemolégicos de
Foucault impréprios, até obsoletos”.

* Essa critica epistemoldgica é intrinseca também aos estudos decoloniais e coincide
com outras matrizes teéricas, como o pés-colonialismo e, em alguma medida, o pds-
estruturalismo. Entendemos que essas matrizes nao sio similares e nem antagdnicas e
podem ser aproximadas numa perspectiva anticolonial. Contudo, as epistemologias do sul
fornecem um repertério sobre os movimentos sociais que aqui nos interessa.

* Criado em 1937, o IBGE ¢ uma instancia da administragdo publica federal do Brasil
vinculada ao Ministério do Planejamento, Desenvolvimento e Gestao. Decenalmente, o
IBGE desenvolve o recenseamento da populacao brasileira. No intervalo decenal o instituto
realiza a PNAD, além de outras estatisticas com a func¢io de atendimento aos 6rgaos
governamentais. Os dados estatisticos podem ser conferidos no endereco: https://www.
ibge.gov.br/nossos-sites.html

¢ Entidade responsével pelo planejamento, levantamento, processamento, anélise e difusdo
das estatisticas oficias da Colombia.

"Na Colombia o censo ¢ decenal, sendo feito o dltimo no ano de 2005. A partir de abril de
2018 esta prevista a atualizacdo do censo. Porém os analistas preveem que este apresentard
os mesmos problemas do censo anterior, no qual fora “mal contada” a populacio afro-
colombiana. Ver noticia em prensa: https://www.elespectador.com/opinion/pobte-censo-
columna-732849; acesso em: 15 jan. 2018.

¢ No amplo conjunto de referéncias selecionamos Silva e Barbosa (1997), Gongalves ¢ Silva
(2003), Rodrigues (2005), Alberti e Pereira (2007), Wgabgou et al (2012), Gomes (2011,
2018), Pinto (2013).

? Protesto realizado na cidade de Bogota, no dia 20 de junho de 1943, por parte de estudantes
oriundos dos departamentos de Cauca e da Costa Atlantica, contra o racismo na Colémbia
provocado pelo linchamento de obreiros negros numa fabrica em Chicago. O movimento
afro-colombiano teve influéncia do movimento negro estadunidense, assim como do
movimento politico da “negritude” que teve como expoentes os pensadores antilhanos e
africanos Aime Cesaire, Le6n Damas e Leopold Senghor.

1" Vide auséncia, desconhecimento e desconsidera¢io da situagio da populagio negra no
pos aboligiao na gramaticidade do movimento anarquista que emergiu no inicio do século
passado. Em nossa perspectiva, essa auséncia resulta de um dos pilares da branquitude
normativa, qual seja, a op¢do de Estado pela exclusido peremptéria da mao-de-obra da
populacio ex-escravizada na constitui¢do das relagdes de trabalho que fundamentatiam a
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nagao brasileira. As teses do racismo cientifico que apregoava a ideia de que negros e mulatos
constitufam uma raca “degenerada”, que tinha entre seus adeptos Nina Rodrigues (1862-
1906) e Monteiro Lobato (1882-1948), resultou em politicas publicas que incentivaram a
imigracdo europeia para constituicao de relagdes de trabalho ndo escravistas no Brasil. Essa
estratégia segregadora esteve ausente das pautas de luta do movimento operario nascente no
século passado e impregna as relagdes de trabalho até os dias atuais.

" Importante registrar que, além da Frente Negra Brasileira, na década de 30, outras do
género surgiram, buscando promover a integracdo do negro a sociedade de forma mais
abrangente, como o Clube Negro de Cultura Social (1932) e a Frente Negra Socialista (1932),
ambos na cidade de Sio Paulo; a Sociedade Flor do Abacate, no Rio de Janeiro; a Legiao
Negra (1934), em Uberlandia/MG, e a Sociedade Henrique Dias (1937), em Salvador.

120 Ipeafro ¢ uma associagiao sem fins lucrativos que atua nas areas da pesquisa, ensino,
cultura e documentagdo objetivando “cooperar com a populacio afrodescendente na
recuperac¢ao de sua histéria e manutengao e expansio de seus valores culturais de origem”
(http://ipeafro/missio; consulta em 15/02/2018). Fundado em 1981 por Abdias
Nascimento, um dos intelectuais negros mais proeminentes do Brasil também fundador
do TEN, o Ipeafro contou com o apoio do arcebispado da cidade de Sdo Paulo e de inicio
instalou-se na Pontificia Universidade Catdlica e, em 1984, mudou sua sede para o Rio de
Janeiro. Como destacado em seu histérico, o foco das agdes do Ipeafro volta-se para a
insercdo “das relagdes etnicorraciais, da histéria e da cultura de matriz africana no ensino
brasileiro (http://ipeafro.org.br/ipeafro/historico/; consulta em 15/02/2018). Por sua
for¢a narrativa articulada em um rico acervo escolhemos o Ipeafro como instancia discursiva
e recorremos aos arquivos e publicagoes disponiveis em seu enderego eletronico.

3 Uma das sessoes do acervo do Ipeafro é destinada ao TEM e retne vasta documentagio ¢
pode ser conferida em http://ipeafro.org.br/acoes/acervo-ipeafro/secao-ten/

" http:/ /ipeafro.org.br/acervo-digital /leituras/obras-de-abdias/ ten-testemunhos/; acesso
em: 15 fev. 2018.

15 Os Testemunhos consistem num género singular que agrega, em ordem cronoldgica,
artigos veiculados na impressa a época da inauguracio do TEM. A versao disponivel em
meio virtual pode ser acessada em http://ipeafro.org.br/acervo-digital /leituras/obras-de-
abdias/ten-testemunhos/; acesso em: 15 fev. 2018.

' O comentirio publicado no jornal O Globo, em outubro de 1944, antecede a estréia do
TEN e refere-se a iniciativa de “formacao de um teatro de negros” como a¢ao inspirada num
modelo tipico dos Estados Unidos e injustificada no caso brasileiro, onde as distingdes entre
negros ¢ brancos nio se fundamentam, “aparte os brados da consciéncia universal contra
a escravatura, o drama humano da aboligao e a voz dos poetas dos escravos”. Prossegue
a argumenta¢io “via de regra, os negros em todo pafs eram mais bem tratados do que
muitos que hoje vivem desamparados. Os crimes, os tormentos, eram excecoes, porquanto
a regra foi sempre a dogura brasileira, o fendmeno da mie preta, dos escravos que, mesmo
sobrevindo a Aboli¢do, ficaram por quase toda a parte a servico dos seus senhores, e
morreram acarinhados de todos. Sem preconceitos, sem estigmas, misturados e em fusio
nos cadinhos de todos os sangues, estamos construindo a nacionalidade e afirmando a raca

de amanha” (TEN, 1966, p. 11).
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" http:/ /ipeafro.org.br/acoes/acervo-ipeafro/secao-ten/; acesso em 15/02/2018/

% O primeiro Congresso de Cultura Negra das Américas foi promovido pela Associacio
Cultural dos Jovens Peruanos, o Centro de Estudos Afro-colombianos e a Fundacio
Colombiana de Investigacio Folclérica. Manuel Zapata Olivella foi o presidente desse
congresso, cujos registros podem ser conferidos no conjunto de documentos do Ipeafro.
Nio conseguimos acessar registros do segundo congresso, a nao ser a referéncia ao
Patrimonio Histérico do Instituto Nacional do Panama como entidade organizadora. O
primeiro numero da Revista Afrodidspora, publicacio do Ipeafro que vigorou até 1985,
foi dedicado aos registros o terceiro Congresso ocorrido em 1983, sob a organizagio do
Ipeafroe do TEM e a presidéncia de Abdias Nascimento. A narrativa da recusa do governo
brasileiro em permitir que o terceiro Congresso fosse realizado com recursos esperados
da Unesco e da OEA — o Itamarati deveria enviar as peti¢oes validando o recebimento de
recursos ja negociados com as instituicoes multilaterais e negou-se a fazé-lo — evidencia as
dificuldades de iniciativas que expunham a pregnancia do racismo e organizavam demandas
pata sua superagio, num contexto em que vigoravam ditaduras nas américas.

¥ Uma analise comparativa sobte as propostas curriculares no Brasil e na Colémbia pode ser
acessada em Miranda e Quinones (2012).

2 A lei 10.639/2003, parte do reconhecimento das lutas antirracistas dos movimentos
sociais negros ¢ implanta a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura Afro-brasileiras,
a histéria de Africa e os africanos, a luta dos negros no Brasil, ¢ seu papel na formagio
social brasileira (SALES, 2005, p. 33). A medida legal alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional (9394/96) introduzindo, além da obrigatoriedade do ensino mencionada,
a inser¢ao do Dia da Consciéncia Negra, 20 de novembro, no calendario escolar.

% Uma analise das a¢des dos movimentos negros em torno dessa proposicio de politica
educacional pode ser conferida em Alberti e Pereira (2007).

2 A pesquisa nacional “Préticas Pedagégicas de Trabalho com Relagées Etnico- Raciais
na Escola na Perspectiva de Lei 10.639/2003” (GOMES & JESUS, 2013), apresenta os
dilemas, desafios e limites do processo de implementagao da Lei e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Dentro destes assinala a ambivaléncia no desenvolvimento de
projetos significativos em escolas que apresentam dificuldades em termos da integragio do
corpo docente, seja por conta de falta de interesse, desconhecimento, ou inclusive resisténcia
a implementacio da Lei e suas Diretrizes “entendendo-as como imposi¢cao do Estado ou lei

dos negros” (GOMES & JESUS, 2013, p. 31).

2 O Decreto 1142, de 1978 criou a etnoeducagdo, a qual reconheceu o direito das
comunidades indigenas a terem uma educacio de acordo com suas particularidades, assim,
como a consulta de suas experiéncias, seus processos de ensino e aprendizagem, o que
lhes permitiu participar do desenho da escola, incluindo avalia¢io e escolha de professores
(ENCISO, 2004). Simultaneamente, somaram-se as comunidades raizais de San Andrés,
Providencia e Santa Catalina, assim como os palenqueros de San Basilio, com programas de
educagio bilingue.

# Ciganos.
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% Sobre a “crise do contrato social da modernidade” consultar Santos (2008).

% A nogio de sujeito, em certa medida, decorre da nocio de individuo que, problematizada
pela emergéncia do inconsciente desfaz a transparéncia da razao. Sujeito coletivo promove
novo deslocamento no conceito de individuo moderno e enuncia que as bases do contrato
social nio se estabelecem na razdo, mas na desigualdade que invalida determinadas
existéncias. A nocdo de sujeitos coletivos nos posiciona diante dos efeitos do patriarcado —
que relega as mulheres a condi¢do de menos humanas e estabelece a heteronormatividade
compulséria negando a existéncia de identidades de género humanamente impensaveis;
assim como os efeitos do racismo, que relega africanos escravizados e amerindios a condi¢ao
de ndo humanos como justificativa para escravidio. Sujeitos coletivos referem-se, portanto,
as demandas pelo reconhecimento da humanidade confiscada pelos sistemas de opressoes
articuladas e nos leva a indagar qual ¢ o ser humano valido? Quais sao as vidas que contam?
Asseveramos, reiteradamente, que essas concepgoes sio tributdrias dos movimentos sociais.
Como nos lembra Regis (2012, p. 61) “a forca da luta antirracista esta na mobilizacao coletiva
e nao individual para, coletivamente, os negros se constituirem enquanto sujeitos de direito”.

# Esse ¢ um exemplo daquilo que Fraser (2008) nomeia como “reconhecimento falido”, isto
¢, sem efetividade transformadora, sem provocar emancipagao.

% O estudo sobre o racismo nos livros didaticos tem vindo a constituir uma vasta produgao.
Destacamos um artigo de referéncia nesse campo de pesquisa: Rosemberg, Bazilli e Silva
(2003). Indicamos também a consulta a Silva (2008).

¥ Nio nos deteremos nesse aspecto, mas assinalamos a necessidade de descolonizar as
teorias da aprendizagem e a presuncdo de humanidades educaveis e ineducéaveis subjacente a
essas teorias. Para uma reflexdo nesse sentido indicamos Arroyo, 2015.

% A escola atende 1.170 alunas/os provenientes do povoado e das veredas, estes ultimos
ndo possuem escolas com Ensino Médio se deslocam até o povoado para se formar. As/
os estudantes assistem o pré-escolar, ensino fundamental e médio, distribuidos em dois
turnos. No turno matutino situam-se estudantes do 6° ao 8° ano do ensino fundamental e
as criancas do pré-escolar. O turno vespertino atende estudantes do 1° ao 5% ano do ensino

fundamental.

*1 O municipio, constituido em 2008 pela Ordenanca No. 24 de 2008 abrange uma drea de
51.828,88 hectares e esta constituido por 26 veredas, 5 corregimentos e 5 caserios. O numero
de habitantes para o ano de 2006 —segundo certificagio expedida pelo DANE- era de 14.329
pessoas, das quais 45% vivem na drea urbana e 55% vivem na area rural (EOT, 2009, p. 115).

*2 O Movimento Nacional pela Defesa dos Diteitos das Comunidades Negras da Colémbia,
CIMARRON, nasceu no ano de 1982, com o proposito de “promover a organizagio,
educacio, conscientizag¢io, e participagio democritica do povo afro-colombiano para
que suas comunidades possam conhecer sua historia, seus direitos étnicos e cidadios e
autogestionar um plano de vida com desenvolvimento econémico, social, cultural e politico”
Ver: http://movimientocimarron.org/quienes-somos/

* Nome dado popularmente ao Rio Uté.
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3 San José de Uré se localiza numa regido marcada pela presenca de atores armados que
em diferentes temporalidades e intensidade, tém marcado sua trajetéria e influenciado
nas dinamicas politicas, econémicas e sécias. OBSERVATORIO DEL PROGRAMA
PRESIDENCIA DE DERECHOS HUMANOS Y DIH. Dindmica de La violéncia em el
departamento de Cordoba, 1967-2008. Bogota: Ochoa Impresores LTDA, 2009. Disponivel
em: <file:///G:/Violencia/DinamicaViolecia_Cotdoba.pdf>. Acesso em: 29 jul. 2016.

% Danga que se realiza durante a festa do Corpus Christi no més de junho. Consiste em
que durante trés dias, um grupo de homens fantasiados de diabos percorrem o povoado
reclamando bebida e dinheiro em troca de demonstracoes de danca.
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