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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo analisar a internacionalizacio contra-hegemonica na
educacio basica latino-americana, destacando suas contribui¢oes epistemoldgicas e politicas a partir do
Sul Global. A pesquisa buscou compreender como as produgoes académicas recentes (2020-2025) tém
problematizado e proposto alternativas criticas a internacionalizacao de matriz eurocéntrica, identificando
tendéncias, lacunas e contribui¢oes para o campo educacional. Metodologicamente, o estudo baseou-se
no modelo de sistematizacao do estado do conhecimento proposto por Morosini, Kohld-Santos e
Bittencourt (2021), a partir da analise de teses e dissertagdes mapeadas no Banco de Teses e Dissertagoes
(IBICT). Foram identificadas 62 produgdes, das quais 16 atenderam aos critérios de inclusao, sendo
posteriormente organizadas em trés categorias principais: (7) fundamentos epistemologicos e perspectivas
contra-hegemonicas; (%) mobilidades, migragdes e interculturalidades; e (i) formagao docente, politicas
e praticas pedagodgicas criticas. O referencial teérico dialoga com as epistemologias do Sul (Santos B.,
2007; 2018), o giro decolonial (Mignolo, 2003; 2011; Quijano, 2000), a interculturalidade critica (Walsh,
2013) e a pedagogia critica de Freire (1987). Os resultados evidenciam que a internacionalizagdo contra-
hegemonica constitui um campo emergente, comprometido com a justi¢a cognitiva, o plurilinguismo e a
cooperacao solidaria. Conclui-se que, ao ser pensada desde o Sul Global, a internacionalizacio deve
ultrapassar a reprodugdo de modelos eurocéntricos e assumir-se como projeto politico-educacional
voltado a transformacao das relagoes de poder, saber e ser, promovendo, assim, uma formagao plural,
emancipadora e socialmente justa.

Palavras-chave: internacionalizagao da educagao, epistemologias do Sul, decolonialidade, educa¢iao
basica, Sul Global.

COUNTER-HEGEMONIC INTERNATIONALIZATION AND THE GLOBAL SOUTH:
EPISTEMOLOGICAL CONTRIBUTIONS TO LATIN AMERICAN BASIC EDUCATION

ABSTRACT: This paper secks to examine counter-hegemonic internationalization in Latin American
Basic Education, emphasizing its epistemological and political contributions from the standpoint of the
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Global South. The study aimed to investigate how recent academic works (2020—2025) have critically
questioned and advanced alternative approaches to Eurocentric models of internationalization,
identifying emerging trends, research gaps, and contributions to the educational field. Methodologically,
the research was grounded in the knowledge-state systematization framework proposed by Morosini,
Kohld-Santos, and Bittencourt (2021), based on the analysis of theses and dissertations identified in the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (IBICT). A total of 62 studies were initially mapped,
of which 16 met the established inclusion criteria and were subsequently organized into three principal
analytical categories: (i) epistemological foundations and counter-hegemonic perspectives; (if) mobilities,
migrations, and intercultural dynamics; and (iii) teacher education, policies, and critical pedagogical
practices. The theoretical framework draws upon the Epistemologies of the South (Santos, 2007, 2018),
the decolonial turn (Mignolo, 2003, 2011; Quijano, 2000), critical interculturality (Walsh, 2013), and
Freire’s critical pedagogy (1987). The findings suggest that counter-hegemonic internationalization
represents an emerging field of inquiry committed to cognitive justice, plurilingualism, and forms of
solidarity-based cooperation. The study concludes that, when conceptualized from the Global South,
internationalization should move beyond the mere replication of Eurocentric paradigms and instead be
understood as a political and educational project oriented toward transforming relations of power,
knowledge, and being, fostering a plural, emancipatory, and socially equitable educational formation.

Keywords: internationalization of education; epistemologies of the south; decoloniality; basic education;
global south.

INTERNACIONALIZACION CONTRAHEGEMONICA Y EL SUR GLOBAL: APORTES
EPISTEMOLOGICOS PARA LA EDUCACION BASICA LATINOAMERICANA

RESUMEN: El presente trabajo tiene como objetivo analizar la internacionalizacion contrahegemonica
en la educacion basica latinoamericana, destacando sus contribuciones epistemologicas y politicas desde
el Sur Global. La investigacién buscé comprender como las producciones académicas recientes (2020-
2025) han problematizado y propuesto alternativas criticas a la internacionalizacién de matriz
eurocéntrica, identificando tendencias, huecos y contribuciones al campo educativo. Metodologicamente,
el estudio se basé en el modelo de sistematizacion del estado del conocimiento propuesto por Morosini,
Kohld-Santos y Bittencourt (2021), a partir del analisis de tesis y disertaciones mapeadas en el Banco de
Tesis y Disertaciones (IBICT). Se identificaron 62 producciones, de las cuales 16 cumplieron los criterios
de inclusién y se organizaron en tres categorias principales: (i) fundamentos epistemoldgicos y
perspectivas contrahegemonicas; (if) movilidades, migraciones e interculturalidades; y (iii) formacion
docente, politicas y practicas pedagogicas criticas. El marco tedrico dialoga con las Epistemologias del
Sur (Santos, 2007, 2018), el giro decolonial (Mignolo, 2003, 2011; Quijano, 2000), la interculturalidad
critica (Walsh, 2013) y la pedagogia critica de Freire (1987). Los resultados evidencian que la
internacionalizacién contrahegemoénica constituye un campo emergente, comprometido con la justicia
cognitiva, el plurilingtiismo y la cooperacién solidaria. Se concluye que, al ser concebida desde el Sur
Global, la internacionalizaciéon debe superar la reproducciéon de modelos eurocéntricos y asumir su rol
como proyecto politico-educativo direccionado a la transformacion de las relaciones de poder, saber y
ser, promoviendo una formacién plural, emancipadora y socialmente justa.

Palabras clave: Internacionalizaciéon de la Educacion, Epistemologias del Sur, Decolonialidad,
Educacion Basica, Sur Global.

CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Nas ultimas décadas, a internacionalizacio da educacio consolidou-se como um dos eixos
centrais das politicas educacionais no cenario global. Incentivada por instituigdes multilaterais e relatorios
de impacto internacional, essa agenda esta centrada em métricas eurocéntricas para a mobilidade
académica Norte-Sul, o acesso a rankings internacionais e a aplicagdo de politicas linguisticas que
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reforcam ainda mais a hegemonia do inglés (Knight, 2004; De Wit, 2020). Embora tais parametros
tenham mérito em contextos especificos, eles compartilham muito pouco com as realidades sociais,
histéricas e culturais da América Latina, marcadas por desigualdades estruturais e pela necessidade de
uma educacao focada na inclusao, diversidade e justica social.

Nesse ambiente, surgem criticas e alternativas que desafiam os limites da internacionaliza¢iao
hegemonica; entre elas esta a internacionalizagdo contra-hegemonica (Leal; Moraes; Oregioni, 2020), que
reformula o processo a partir do Sul Global, enfatizando suas proéprias epistemologias, cooperacao
solidaria e abordagens educacionais motivadas por necessidades locais. Esse ponto de vista ¢ ainda mais
desenvolvido na dire¢io do movimento das epistemologias do Sul (Santos; Meneses, 2013; Mignolo,
2003; Walsh, 2013), que insiste na valorizagao de conhecimentos historicamente suprimidos e na geragao
de alternativas pluriversais contra a l6gica monocultural que cerca a modernidade ocidental. Ao mover
essas referéncias para a esfera académica, aumenta-se a possibilidade de conceituar a internacionalizagao
menos como um meio de reprodugao de desigualdades e mais como um veiculo de emancipagio.

No entanto, embora a questio-chave esteja se tornando mais explicita no ensino supetiot,
pouco se sabe sobre ela na educagao basica latino-americana. analises aprofundadas, como aumentos nos
fluxos de migrantes, integracao de estudantes estrangeiros nas redes publicas, desafios de professores e
gestores nas relagdes interculturais e pressio de organizagdes multilaterais sobre politicas nacionais,
também sao necessarias. Pesquisas recentes mostram a necessidade de politicas de formacio intercultural
de professores (Teixeira, 2022), de abordagens de acolhimento de estudantes migrantes (Souza F., 2020,
Hachem, 2023) e de pedagogias criticas enraizadas em multiletramentos e tecnologias digitais (Silveira,
2023) capazes de interrogar logicas excludentes e oferecer alternativas de resisténcia.

O objetivo deste artigo ¢ compreender, através de um estado do conhecimento (2020-2025),
como a literatura recente tem tratado a internacionalizacio contra-hegemonica no Sul Global, e entao
identificar as contribui¢Ges epistemologicas para a educacao basica latino-americana. Busca-se fazer isso
de varias maneiras: (7) tragar trabalhos académicos que ilustram internacionalizacao, decolonialidade e
visoes do Sul sobre o conhecimento; (7z) examinar epistemologicamente as bases da internacionaliza¢ao
contra-hegemonica; () indicar como a educagdo basica latino-americana é tematizada nesses textos, em
termos de formacao de professores, administracao escolar, migracao, linguas, e assim por diante; e ()
também descrever as contradi¢bes entre politicas globais e instancias locais de resisténcia.

Assim, ao sistematizar as implicacOes epistemologicas centrais da produgao recente, esta
pesquisa espera fornecer uma base para a formulacdo de uma postura critica de apoio a politica e pratica
educacional em direcio a internacionalizagio contra-hegemonica. A aposta, aqui, ¢ em uma posi¢ao
baseada no Sul Global, em consonancia com a pluralidade do conhecimento, que prepare o terreno para
uma educagao basica latino-americana orientada para a inclusao, interculturalidade e justica cognitiva.

FUNDAMENTOS TEORICOS E EPISTEMOLOGICOS

A internacionalizagdo contra-hegemonica no Sul Global nos obriga a retornar as fundagdes
epistémicas do conhecimento que questionam a centralidade eurocéntrica da produgao e circulagao do
conhecimento, imposta por décadas. Nesse sentido, as epistemologias do Sul, de Boaventura de Sousa
Santos (2007; 2018), ganham destaque por oferecerem um foco no valor teérico dos conhecimentos
historicamente subjugados, transcendendo o epistemicidio defendido pela modernidade/colonialidade.

As epistemologias do Sul sio um conjunto de intervengSes epistemoldgicas que denunciam a
supressio do conhecimento ao longo dos dltimos séculos realizada pela norma epistemologica
dominante, e valorizam o conhecimento com experiéncia contestada com sucesso, além de
explorar as condi¢Ges para um dialogo entre conhecimentos que seja horizontal. Chamamos esse
didlogo entre conhecimentos de ecologias de saberes” (Santos; Meneses, 2013, p. 12).

A ideia de ecologia de saberes emerge como vital para pensar uma internacionalizagao util,

que nio replique assimetrias de conhecimento, mas que identifique a diversidade cognitiva e cultural
como o insumo mais significativo para a educagao latino-americana.
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Apoiada nessa visao, Catherine Walsh (2009; 2013) fala de interculturalidade critica como
uma pratica educacional que possibilita o desafio ao padrio colonial e permite o surgimento de um
didlogo horizontal entre multiplas matrizes de cultura. Essa perspectiva frutifica para a pedagogia critica
de Paulo Freire (1987), para a qual a educacio é concebida como uma pratica de liberdade/emancipacao
—um elemento essencial para um processo que va além do mercado e que desponte como um modo de
formacio cidada e emancipatoéria.

A virada decolonial de Walter Mignolo (2003; 2011) também fornece outra contribuicao
importante, fundamentada na teoria da desobediéncia epistémica. Com a ressalva do autor de que a
internacionaliza¢ao ¢ transformadora apenas a partir do lugar de um horizonte pluriversal na diversidade
de mundos possiveis. Essa visio dialoga imediatamente com Anibal Quijano (2000), cuja teoria da
colonialidade do poder, do conhecimento e do ser critica como as hierarquias globais estruturam a ciéncia
e a educacao, mantendo a subordinacao da América Latina.

Da mesma forma, no debate atual, Finardi e Guimaraes (2019) destacam o efeito de
hegemonia do inglés na dinamica de internacionalizacdo, enfatizando que o privilégio linguistico e o
controle exclusivo minam outras formas de expressao e dificultam a democratizacao do acesso. Para os
autores, a pluralizacao das politicas linguisticas ¢ essencial para construir uma integracdo internacional
inclusiva. Além disso, segundo Finardi, Amorim e Sarmento (2024), o papel das linguas deve ser
examinado de maneiras mais especificas devido a desigualdade entre o Norte ¢ o Sul Global como
institui¢oes. Isso reforca o argumento por politicas linguisticas mais democraticas. Essas contribui¢cdes
sao estratégicas para a educacao basica latino-americana porque incentivam a necessidade de fortalecer o
ensino do espanhol como lingua de integracdo regional, e o valor das linguas indigenas e afro-diaspéricas,
além de introduzirem o multilinguismo como uma politica pedagogica contra-hegemonica.

Além disso, Souza, Cossa e Rodrigues (2024) acrescentam sua contribuicao ao defender a
colaboracao cientifica no Sul Global, na solidariedade, horizontalidade e justica cognitiva. Os autores
trazem esse debate para perspectivas africanas, como as de Thiong’o (2009) e Mbembe (2017), que
denunciam o colonialismo cultural e insistem que respeitar suas proprias epistemologias seja um caminho
para alternativas.

No Quadro 1 — Aportes epistemoldgicos da internacionalizacio contra-hegemonica, sao
resumidos os principais marcos tedricos que sustentam a discussao sobre a internacionalizagao contra-
hegemonica e suas implicagdes para a educacdo basica na América Latina. A organizacao da tabela visa
destacar como diferentes autores e correntes criticas — desde as epistemologias do Sul até as teorias da
colonialidade, dependéncia e multilinguismo — oferecem conceitos e ferramentas analiticas capazes de
questionar o modelo hegemonico, historicamente ligado a l6gica eurocéntrica e neoliberal. Além de reunir
as contribui¢oes tedricas de referéncia, a sistematiza¢ao explicita como essas contribuigdes podem ser
mobilizadas em praticas pedagogicas concretas, como a valoriza¢ao dos saberes locais, a promogao da
interculturalidade critica, a inclusdo de linguas indigenas e regionais no curriculo e o fortalecimento da
cooperacao Sul-Sul. Assim, o quadro ndo apenas sintetiza a literatura revisada, mas também aponta
caminhos praticos para reconfigurar a conexao internacional da educa¢do em dire¢dao a uma perspectiva
decolonial, inclusiva e plural que responda as demandas histéricas e culturais da América Latina.

Quadro 1 — Aportes epistemoldgicos da internacionalizagdo contra-hegemonica

(continua)
CONTRIBUICAO PARA A
AUTOR(ES) CONCEITO CENTRAL INTERNACIONALIZACAO APLICACAO A EDUCACAO BASICA
CONTRA-HEGEMONICA LATINO-AMERICANA
Boaventura de Sousa | Epistemologias do Sul; ecologia | Reconhecimento da diversidade de Valorizar os saberes locais e comunitarios na
Santos (2007; 2018) de saberes; justica cognitiva. saberes; critica ao epistemicidio; escola; combater as praticas curriculares
internacionaliza¢io solidatia. excludentes; promover a justi¢a cognitiva na
formacio de professores.
Catherine Walsh Interculturalidade critica; Resisténcia aos padroes coloniais; Inserir praticas pedagégicas que contemplem as
(2009; 2013) educag¢io decolonial. construcao de didlogos horizontais. culturas indigenas, afrodescendentes e
migrantes; formacao docente intercultural.
Walter Mignolo Giro decolonial; desobediéncia Rompe com o universalismo Incentivar metodologias pluriversais na
(2003; 2011) epistémica; pluriversalidade. eurocéntrico; afirma alternativas educacio basica; questionar a centralidade de
plurais. modelos europeus no curriculo.
Paulo Freire (1987) Pedagogia critica; consciéncia Educagio como pritica de liberdade e | Promover uma educagio dialégica e critica;
critica. emancipagio; critica a educagao estimular o protagonismo discente frente a
banciria. processos globais.
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(conclusao)

AUTOR(ES)

CONCEITO CENTRAL

CONTRIBUICAO PARA A
INTERNACIONALIZAGAO
CONTRA-HEGEMONICA

APLICAGAO A EDUCAGAO BASICA
LATINO-AMERICANA

Anibal Quijano

Colonialidade do poder, do

Mostra como as hierarquias globais

Evidenciar desigualdades estruturais; discutir

(2000) saber e do ser. estruturam a educacio e a ciéncia. colonialidade no curriculo da educagio basica.

Immanuel Sistema-mundo; centro- Explica a inser¢ao subordinada da Compreender as dependéncias estruturais da

Wallerstein (2006) periferia. América Latina na globalizagio educacio basica frente a organismos
educacional. internacionais.

Finardi e Critica 2 hegemonia do inglés; Defendem politicas plurilingues como | Estratégico para fortalecer o espanhol, as linguas

Guimaries (2019);
Finardi, Santos e
Guimaries (2015)

politicas linguisticas plurais;
papel das linguas na
internacionalizacio.

democratizagdo da
internacionalizacdo e reconhecem
desigualdades linguisticas entre Norte
e Sul.

indigenas e as afro-diaspéricas na educacio
basica; consolidar o plurilinguismo como politica
pedagdgica contra-hegemonica.

Samir Amin (1973) Teoria da dependéncia; Evidenciam os limites da cooperagio Discutir a dependéncia cultural e educacional;
e Raul Prebisch desenvolvimento desigual. Norte-Sul; necessidade de autonomia fomentar a integragao Sul-Sul desde a educagao
(1949) regional. basica.

Souza, Cossa &
Rodrigues (2024)

Cooperacio cientifica no Sul
Global.

Defendem redes solidarias de
pesquisa; valorizam epistemologias
proprias.

Incentivar parcerias escolares transnacionais Sul-
Sul; promover a cooperagio entre os paises
latino-americanos.

Ngiigi wa Thiong’o
(2009) e Achille

Critica a colonizacao cultural;
epistemologias africanas.

Reforgam a descolonizacdo da mente
e da educacio.

Inserir referéncias africanas e afro-diasporicas no
curriculo; combater o racismo epistémico.

Mbembe (2017)

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Assim, todas as lentes tedricas mobilizadas neste artigo convergem para a no¢ao de que a
internacionalizagao contra-hegemonica deve ser vista como uma pratica politica e pedagdgica que pode
levar ao desenvolvimento da justica cognitiva, do multilinguismo e da cooperagao solidaria entre povos
e nacodes do Sul Global. No ambito da educac¢io basica latino-americana, elas sinalizam a necessidade de
curriculos que reconhecam o valor do conhecimento local, das praticas interculturais criticas e das
politicas linguisticas plurais, em contraste com o modelo utilitario e eurocéntrico que tem caracterizado
a internacionalizacio.

CARTOGRAFIA DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Desenvolver um estado do conhecimento significa mapear um conjunto de estudos,
estruturas e analises para o escrutinio da producdo cientifica existente em uma area de interesse,
mostrando tendéncias, lacunas e contribui¢ées para o campo cientifico. Segundo Morosini, Kohls-Santos
e Bittencourt (2021, p. 27), “[...] ¢ identificar o que ja foi produzido em matéria de pesquisa sobre a
mesma’”.

Por essa metodologia, o estudo explora a internacionaliza¢do da educacdo em todas as suas
formas — basica, profissional, tecnoldgica e superior —de acordo com teses e dissertacdes de universidades
brasileiras entre 2020 e 2025. O estado do conhecimento ¢, portanto, concebido como um tipo de estudo
bibliografico que ndo apenas organiza e estrutura o trabalho académico, mas também os problematiza,
permitindo a identificagdo de lacunas, recorréncias e avangos no debate sobre o tema (Morosini; Kohls-
Santos; Bittencourt, 2021). A pesquisa foi realizada em bases de dados académicas, notadamente no
Banco de Teses e Dissertagoes (IBICT), utilizando consultas semelhantes com foco tematico baseado
em palavras-chave através das combinagées: Sul Global, internacionalizag¢ao, educagao basica e latino-
americana. Foi entdo identificado o seguinte: (z) entre 2020 e 2025, de modo a incluir produgdes recentes;
(iz) teses e dissertagcdes que refletissem vozes criticas ou decoloniais; e (7z) interesse em questoes que
contribuam para o debate sobre internacionalizagao e epistemologias no Sul.

O levantamento bibliografico realizado no Banco de Teses e Dissertacoes (IBICT)
identificou um total de 62 produgdes relacionadas a tematica da internacionalizagdo e do Sul Global entre
os anos de 2020 e 2025. Deste conjunto, 16 trabalhos atenderam integralmente aos critérios de inclusao
previamente definidos, representando 26% do total analisado. As buscas revelaram resultados
heterogéneos, com destaque para as combinagbes tematicas “Sul Global e internacionaliza¢ao”, que
apresentaram o maior numero de ocorréncias — 19 trabalhos identificados, dos quais 7 foram selecionados
(37%). A busca com os descritores “internacionaliza¢ao e educagao basica” resultou em 31 producdes,
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das quais 5 foram incluidas (16%), enquanto a combinagao “Sul Global e educacio basica” contabilizou
12 trabalhos, sendo 4 selecionados (33%).

Esses numeros, ainda que expressivos, evidenciam a incipiéncia de estudos que abordam a
internacionaliza¢ao sob uma 6tica contra-hegemonica e decolonial na educagao basica latino-americana,
revelando tanto a concentracdo da producio em torno da educagdo superior quanto a necessidade de
ampliagao de analises que contemplem os processos educativos de base. Assim, o panorama encontrado
indica uma tendéncia emergente de deslocamento epistemolégico no campo educacional, em que as
teorias do conhecimento do Sul (Santos; Meneses, 2013) e o giro decolonial (Mignolo, 2003; Quijano,
2000) ganham centralidade como lentes analiticas capazes de tensionar as assimetrias de poder-saber
presentes nas politicas e praticas de internacionalizagao. Esse cenario também refor¢a o carater
estratégico das produgdes que problematizam o papel das escolas e universidades como espacos de
didlogo intercultural, de mobilidade solidaria e de cooperacao cientifica Sul-Sul, apontando, dessa forma,
caminhos para uma internacionalizacio comprometida com a justi¢a cognitiva e com a democratizagao
do conhecimento.

Os dados ilustrados no Quadro 2 — Pesquisa por palavra-chave mostram que, de forma mais
generativa, as articulagoes associadas ao termo Sul Global sao as mais relevantes para esta pesquisa. Dessa
forma, elas encontram um lugar central no debate contemporaneo sobre a internacionaliza¢ao contra-
hegemonica.

Quadro 2 — Pesquisa palavras-chave

TIPO DE DATA DA PERIODO TRABALHOS TRABALHOS .
PESQUISA | PALAVRAS-CHAVE | "pugca | PESQUISA | PESQUISADO | ENCONTRADOS | SELECIONADOS | 7°
1 Sul Global IBICT mai/25 | 2020 - 2025 0 0 0%
Internacionalizacdo
2 and Educacio basica IBICT mai/25 | 2021 - 2025 0 0 0%
TLatino Americana
Sul Global and . .
3 Intenacionalizacio IBICT mai/25 | 2020 - 2025 19 7 37%
Internacionalizagao . .
4 and Educacio bisica IBICT mai/25 | 2021 - 2025 31 5 16%
Sul Global and . .
5 Fducacio Bisica IBICT mai/25 | 2022 -2025 12 4 33%
Total 62 16 26%

Fonte: produzido pelo autor (2025).

Os programas escolhidos concentram-se nas institui¢oes de diferentes regides do Brasil, com
foco em universidades federais, estaduais e em institutos federais. Isso inclui a Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana (UTFPR), a Universidade Federal do Parana (UFPR), a Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes), a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), a Universidade Estadual do
Ceara (Uece), a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj) e a Pontificia Universidade Catdlica do
Rio Grande do Sul (PUCRS).

Também foram selecionados estudos desenvolvidos em diferentes instituigdes publicas de
ensino superior, tais como a Universidade Estadual da Bahia (Uneb), a Universidade Estadual Paulista
(Unesp), a Universidade Federal de Vigosa (UFV), a Universidade Federal de Goias (UFG), a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal da Bahia (UFBA) e o Instituto
Federal de Alagoas (Ifal). Essa ampla distribuicao institucional demonstra nao apenas a capilaridade do
tema da internacionalizacdo contra-hegemonica no cenario académico brasileiro, mas também evidencia
o interesse crescente das universidades e institutos federais em abordar a internacionalizagao a partir de
perspectivas criticas, interculturais e comprometidas com o Sul Global.

A presenca de pesquisas oriundas de diferentes regides — Nordeste, Sudeste e Centro-Oeste
— permite observar que esse debate nao esti restrito aos grandes centros tradicionais de produg¢ao
cientifica, mas se expande em direcdo a contextos educacionais marcados por distintas realidades
socioeconomicas, culturais e linguisticas. Tal diversidade contribui para a pluralidade de enfoques teéricos
e metodoldgicos, aprofundando o campo de estudos ao articular dimensoes epistemologicas, politicas e
pedagdgicas.
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Além disso, o mapeamento dessas instituigoes reflete a consolidagao de redes de pesquisa e
cooperacao académica que se estruturam de modo descentralizado, promovendo o didlogo entre
experiéncias locais e perspectivas globais. Para uma visualizagao mais detalhada dessa distribui¢do, o
Grafico 1 sintetiza a representatividade institucional das produg¢oes analisadas, permitindo compreender
a amplitude e a diversidade dos espagos académicos que vém contribuindo para o avango da
internacionalizacdo contra-hegemonica no Brasil.

Grafico 1 — Distribui¢ao de trabalhos por instituicao
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Fonte: produzido pelo autor (2025).

E demonstrado que a distribuicio regional das producdes revela a vastidio e a diversidade
no debate brasileiro sobre a internacionalizagao contra-hegemonica. Como visto no Grafico 2, os estudos
nao estao concentrados em um unico centro académico, mas, sim, espalhados por varias partes do pais,
incluindo universidades federais, estaduais e institutos federais. Esse arranjo de produgoes revela nao
apenas uma amplia¢do tematica, mas também o delineamento de uma linha de pesquisa que se estrutura
em torno de novas epistemologias e praticas, concebidas a partir de experiéncias locais que dialogam com
discursos globais.

As evidéncias encontradas nos trabalhos analisados indicam que as atividades de
internacionaliza¢ao vém sendo reinterpretadas e ressignificadas em diferentes contextos institucionais e
territoriais — com destaque para as regioes Sul, Sudeste e Nordeste do Brasil —, o que revela um processo
de descentralizagao em relagdao aos polos historicamente hegemonicos de produgao cientifica e de politica
educacional. Esse movimento aponta para uma democratizag¢ao das iniciativas internacionalizantes, que
passam a emergir ndo apenas em universidades consolidadas do eixo Sul-Sudeste, mas também em
instituigoes publicas regionais que assumem o protagonismo na formula¢do de agdes alternativas e
criticas.

Ao serem apropriadas nesses contextos, as politicas e os procedimentos de
internacionaliza¢ao ganham contornos proprios, moldados por realidades locais, demandas socioculturais
e identitarias especificas. Esse fenémeno amplia o horizonte teérico da internacionalizagao, promovendo
um deslocamento das referéncias eurocéntricas para epistemologias plurais, ancoradas em perspectivas
do Sul Global. Assim, evidencia-se a valorizagao do conhecimento situado, das estratégias educativas
comunitarias e das vozes historicamente marginalizadas, que passam a integrar o debate internacional a
partir de uma légica de reciprocidade, solidariedade e justica cognitiva. Em sintese, o que se observa ¢ a
consolidacio de uma articulagdo internacional mais inclusiva e contextualizada, que reconhece as
potencialidades formativas e transformadoras das experiéncias locais, a0 mesmo tempo em que desafia
as hierarquias globais de poder e saber, no campo educacional.
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Grafico 2 — Distribui¢ao das produgdes por regides do Brasil
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Fonte: produzido pelo autor (2025).

Nessa perspectiva, a internacionaliza¢do deixa de ser entendida como mera estratégia de
inser¢ao competitiva em rankings globais e passa a ser concebida como exercicio social e politico,
comprometido com o didlogo intercultural, a solidariedade e a justica cognitiva — principios fundamentais
das epistemologias do sul (Santos; Meneses, 2013; Walsh, 2013).

Trata-se de um movimento de “glocalizagdo critica”, no qual experiéncias educativas e
institucionais locais se engajam em debates globais sem abdicar de sua identidade e de sua ancoragem
territorial, fortalecendo, assim, metodologias de pesquisa e de ensino voltadas a descolonizacdo do saber
e a democratizacgio do conhecimento. Dessa forma, a emergéncia de iniciativas no interior de
universidades e programas de pds-graduacao do Sul Global contribui para a construgiao de paradigmas
alternativos a racionalidade eurocéntrica, instaurando uma ecologia de saberes (Santos B., 2018) que
reconhece a diversidade intelectual como condi¢do para repensar o papel da educagao na formagio cidada
e na producio de um conhecimento verdadeiramente emancipador e comprometido com a
transformacao social.

O corpus final da presente pesquisa é composto por teses e dissertagoes defendidas em
universidades brasileiras — Uneb, UFBA, UFPR, Ufes, UFMG, Uece, Uerj, entre outras — que abrangem
varios programas de pos-graduacao importantes em Educacio, Sociologia, Administragdo e Literatura.

A segunda etapa do estado do conhecimento, de acordo com a metodologia desenvolvida
por Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), foi dedicada a produc¢ao da bibliografia anotada. Isso
envolveu a sistematizagdo das informagOes para auxiliar na identifica¢do e organizagao das referéncias
que apoiarao a analise subsequente. Como apontam os pesquisadores, “[...] os documentos passam por
um processo de leitura de seus resumos, dos quais sao extraidas algumas informagées, como o ano de
publicagao, nome do autor, titulo da pesquisa e resumo completo” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt,
2021, p. 62).

A redagao da bibliografia considerou, além da selecio tematica, o ano de publicagio e
palavras-chave associadas, critérios esses que garantiram a relevancia e pertinéncia das fontes consultadas.
Um exemplo desse processo de sistematizagao ¢ dado no Quadro 3 —Trabalhos selecionados para analise,
com foco nos procedimentos utilizados para consolidar o corpus de pesquisa.
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Quadro 3 - Trabalhos selecionados para a analise

o TIPO DE .
N. TRABALHO AUTOR TITULO ANO
1 Tese MAZZETTI, Antonio Cartlos | Experiéncias de internacionalizagio da educagio superior de/ em casa no contexto de 2023
uma rede de pesquisa latino-americana
2 Dissertagio GUTH, Alencar O Print/ UFPR em nma encruzilhada de discursos em politicas lingnisticas, 2020
internacionalizacdo e de jalidad
3 Dissertagio ARAUJO, Fernando Lajus Internacionalizagdo da eduncagao superior e novas migragoes: as mobilidades de estudantes 2021
brasileiros de medicina para universidades na Argentina
4 Tese MENDES, Ana Rachel As internacionalizagoes da educagao superior ¢ a mobilidade académica: discursos e 2024
Macédo experiéncias em didlogo
5 Tese FRAZATTO, Bruna Elisa “Ainda ndo entendo nada e por isso é muito dificil, mas vale a pena, en acho”: 2023
internacionalizacdo e politicas de insercio em narrativas de estudantes chineses, japoneses
e sul-coreanos em uma universidade brasileira
6 Dissertagio RODRIGUES, Faustino Relagoes internacionais sob a dtica de geopolitica do conbecimento: o caso UNII.AB 2020
Manuel
7 Dissertagio SANTOS, José Arnon Silva Instituicies brasileiras de ensino e pesquisa na Cooperagio Sul-Sul para o 2021
desenvolvimento: ciéncia, tecnologia e inovagio
8 Dissertagio CHERNHAK, Rafael A internacionalizacao em casa: uma experiéncia de intercambio virtual na edncagao 2023
Folmann bisica (EIVVEB)
9 Dissertagio TEIXEIRA, Ana Regina Politicas de formacdo continnada de professores: internacionalizacio na educagio bdsica 2022
da Bahia
10 | Tese ARAUJO, Jomaria Politicas de formagao de diretores(as) escolares e internacionalizacao da educagio bdsica: 2023
Alessandra Queiroz de Salvador/ Brasil e Recoleta) Chile
Cerqueira
11 | Tese CHEDIAK, Sheylla Experiéncia de formacao continnada de professores da Edncagao Bdsica, Técnica e 2020
Tecnoldgica por meio da mobilidade internacional: efeitos nas concepeoes pedagdgicas
12 | Tese SOUZA, Flavia Rodtigues de | Lingua, cultura e migragao: desenvolvimento linguistico e cultural de criangas de familias 2020
migrantes internacionais em V'igosa, Minas Gerais
13 | Dissertagio SILVEIRA, Dayane Rita da Eduncagio linguistica critica, tecnologias digitais da informacdo e comunicagao e 2023
nultiletramentos: perspectivas do Sul global
14 | Tese HACHEM, Zakia Ismail Fronteiras na educacao: nma leitura sobre a trajetéria escolar de imigrantes 2023
internacionais no Brasil, a partir do conceito de distoreao idade-série
15 | Dissertagio ALVES, Pietro Matheus Formagao Inicial de professoras em tempos vir(tn]ais: sentidos e significados de 2022
Bompet Fontoura. licenciandas em Pedagogia da UFBA
16 | Dissertagio SANTOS, Gustavo Correia Decolonialidades e ensino de espanhol: nma pesquisa-acao colaborativa na Edncagio 2023
dos Profissional e Tecnoldgica

Fonte: elaborado pelo autor (2025).

Com o objetivo de ampliar a robustez metodoldgica e proporcionar uma compreensao mais
clara e sistematica do processo analitico, os trabalhos mapeados foram organizados em trés eixos
tematicos abrangentes, conforme apresentado na Figura 1. Essa classificagdo nao apenas permite uma
leitura estruturada da diversidade de produgoes identificadas, mas também oferece uma base
interpretativa para compreender as dinamicas, tensoes e aproximagdes existentes entre os diferentes
estudos.

Ao agrupar as pesquisas em eixos, buscou-se evidenciar tanto as convergéncias tedricas e
metodologicas quanto as zonas de contenda que atravessam o campo da internacionalizagdo contra-
hegemonica. Esses eixos, a0 mesmo tempo que revelam uma pluralidade de enfoques e perspectivas
epistemoldgicas, também sinalizam uma tendéncia de amadurecimento do debate académico,
demonstrando que o tema vem sendo apropriado de modo critico por distintas areas do conhecimento
e contextos institucionais.

Dessa forma, a classificagdo tematica proposta cumpre uma dupla fun¢io: de um lado,
organiza o corpus empirico, possibilitando uma leitura comparativa e relacional entre os estudos; de
outro, evidencia os caminhos pelos quais a internacionaliza¢ao vem sendo ressignificada em diregao a
praticas mais plurais, inclusivas e comprometidas com o Sul Global. Assim, a Figura 1 sintetiza a estrutura
analitica que sustenta esta investigacdo e orienta a compreensao das principais tendéncias do campo.
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Figura 1 — Categorias extraidas das produgdes cientificas
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Fonte: produzido pelo autor (2025).

Ao incorporar os estudos em fundamentos epistemolégicos, mobilidades e
interculturalidades, formacao de professores e praticas pedagodgicas ctiticas, buscou-se uma leitura
integrada para articular suas dimensOes teoricas, politicas e pedagogicas. O objetivo foi apoiar a
apreciagao de como as perspectivas alternativas reforcam, contestam e produzem significado no contexto
latino-americano.

A primeira categoria, chamada Fundamentos epistemoldgicos e perspectivas contra-
hegemonicas, contém textos que abordam a geopolitica do conhecimento, as epistemologias do Sul e
outros modos de internacionalizagdo solidaria. Algumas investigacbes notaveis nesse campo sao
experiéncias de internacionalizagdo em casa dentro de redes latino-americanas (Mazzetti, 2023), politicas
linguisticas sob pressao da hegemonia do inglés (Guth, 2020), discursos e praticas de mobilidade
académica (Mendes, 2024), a Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(Unilab) como uma experiéncia decolonial (Rodrigues, 2020) e a coopera¢ao Sul-Sul em ciéncia e
tecnologia (Santos, G. 2023).

Na Categoria 2, Mobilidades, migra¢oes e interculturalidades, reunem-se estudos sobre
fluxos migratorios de estudantes e migrantes, além das suas consequéncias para a educagio. Exemplos
disso sio a mobilidade de estudantes de medicina brasileiros para universidades argentinas (Aratjo, F.
2021); as historias de estudantes asiaticos em universidades brasileiras (Frazatto, 2023); experiéncias de
internacionaliza¢ao virtual em escolas basicas (Chernhak, 2023); os desafios que criangas migrantes
enfrentam em Minas Gerais (Souza, F. 2020); e a analise das trajetorias escolares de imigrantes
internacionais determinadas pela distor¢ao idade-série (Hachem, 2023).

Por fim, a terceira categoria, Formagao de professores, politicas e praticas pedagogicas
criticas, inclui estudos que problematizam a formagao inicial e continuada de professores e gestores em
didlogo com a internacionalizagdao. Tal cobertura envolve investigagcdes sobre a politica de educagio
continuada (Teixeira, 2022) na Bahia, comparando as politicas de formagdo para diretores escolares em
Salvador e Recoleta (Aragjo, J. A. 2023), os impactos da mobilidade internacional de professores na Rede
Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT) (Chediak, 2020), as praticas de
educacdo linguistica critica em relagdo as tecnologias da informagiao e comunicagao (TICs) e aos
multiletramentos (Silveira, 2023) e os significados das tecnologias digitais para graduados em Pedagogia
(Alves, 2022).

Essa categorizagdo permitiu a constata¢ao de que a internacionaliza¢do contra-hegemonica
aparece como um campo embrionario, no qual praticas e politicas continuam a desafiar modos
hegemonicos de inspiracio neoliberal e eurocéntrica. Além disso, essa forma de organizag¢ao de dados
permitiu uma articulagdo através de discursos criticos em torno dos aspectos epistemologicos, politicos
e pedagbgicos da internacionaliza¢do, localizada no contexto latino-americano.
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HORIZONTES DE DISCUSSAO
Categoria 1 — Fundamentos epistemolégicos e perspectivas contra-hegemonicas

O corpus apresentado nesta categoria ilustra as tendéncias continuas de critica a caracteristica
hegemonica, eurocéntrica e neoliberal da internacionalizagao. Como observa Mazzetti,

A integracdo regional e as redes de cooperacdo aparecem como sujeitos estratégicos com a
legitimidade politica necessaria para a inser¢ao qualificada da América Latina e do Caribe (ALC)
no cenario de internacionaliza¢do, indicando que a América Latina aspira a se tornar um polo
epistémico por meio da agao colaborativa (Mazzetti, 2023, p. 15).

Nesse sentido, 0 mesmo autor reitera que:

[..] ¢ um desafio para o campo construir uma internacionalizacdo capaz de se libertar da
racionalidade moderna/colonial e de seu quadro hegemonico que permite [que] seja incorporado
como conhecimento eurocéntrico porque tornaria possivel que seja o unico conhecimento
eurocéntrico, ofuscando todos os outros conhecimentos e outros sujeitos. A heterogeneidade
das regionalidades na ALC possibilita desconstruir a l6gica com a qual a questdo tem sido gerida,
indo além do ideal moderno/colonial e nos sensibilizando para a gama de aprendizagens no Sul
Global (Mazzetti, 2023, p. 15).

O autor também constata que

A internacionalizacio se fortalece, assim como os estudos sobre o assunto, na segunda metade
do século XX. A manuten¢io da hegemonia Norte/Centro nas 'novas' relagdes globais
desencadeia novas tensoes, particularmente dos lugares e
sujeitos/ professotes/pesquisadores/intelectuais do Sul que entendem e defendem relacoes
horizontais, tornando a cooperacdo e colaboracio regional uma prioridade para que nio
tenhamos o destino do Ensino Superior entregue a uma internacionalizacdo que nio leva
modelos, contetdos e culturas por meios estrangeiros (Mazzetti, 2023, p. 122-123).

No entanto, nesse sentido, a cooperagao e colaboragio regional também emergem como
mecanismos para prevenir a replicacao de dependéncias historicas e assimetrias globais. Portanto,

[...] € nesse tempo e espaco complexos, tensos e vastos de possibilidades que sujeitos, instituigoes
e pafses tém buscado relagdes de cooperagio e integracio regional, entre as quais estdo as redes

de pesquisa (Mazzetti, 2023, p. 123).

Essas redes se consolidam em linhas multiplas e horizontais que delineiam tanto as relagoes
com o Norte quanto com o Sul, mas privilegiam parcerias regionais. Sao ““[...] caminhos necessarios em
contextos emergentes, com multiplos e hotizontais caminhos com o Centro/Nortte e o Sul, priotizando
parcerias regionais”’, como afirma o autor. Esses sao caminhos que se abrem para sujeitos e instituicdes
periféricas, que “[...] proporcionam acesso geral e gratuito ao conhecimento produzido, caminhos que
incluem e fortalecem a propria Rede” (Mazzetti, 2023, p. 124).

Isso teve efeitos concretos:

[.] os resultados da cooperacio solidaria tém sido vivenciados por meio de parcerias
colaborativas em redes de pesquisa na/da regiio. Essas relagdes regionais tém sido tema nas
palestras sobre o assunto por intelectuais (Mazzetti, 2023, p. 125).

Esses esforcos destacam a importancia da cooperag¢ao académica regional como uma
ferramenta para valorizar o conhecimento local e criar uma internacionalizagdo mais horizontal, inclusiva
e plural.

E por ultimo, em tais contextos de confronto politico e economico, Mazzetti (2023, p. 128)
destaca o poder transformador da internacionalizagao em casa:

[...] sob novas circunstancias de turbuléncia politica e econémica, e a auséncia de experiéncias de
mobilidade para todos os estudantes e académicos; a internacionaliza¢io do Ensino Superior em
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e a pattit de casa, [...], emetge como uma experiéncia massiva de descolonizac¢io de/em redes da
regiao” (Mazzetti, 2023, p. 128).

Embora esse cenario ofereca varias oportunidades, também traz desafios, pois “[...] ha,
portanto, um cenario de possibilidades para a internacionalizacio [...] no modo de/a partir de casa, na
América Latina, mas também da complexidade das politicas e ideologias regionais e pressoes globais”
(Mazzetti, 2023, p. 128). Esse horizonte contra-hegemonico sugere reconhecer as tensoes e desafios do
momento, mas também as possibilidades de ruptura. Ao abordar as desigualdades criadas pela
importancia do centro de controle sobre a lingua inglesa, Guth discute como:

[...] uma situacdo em que a pratica linguistica acaba sendo afetada por uma inseguranga sobre a
competéncia, porque os aprendizes ndo produzem ou compartilham conhecimento como se
tivessem alcancado um padrido de falante 'nativo, mesmo que o nivel de linguagem seja
inteligivel, ou sejam capazes de conversar com seus pares (Guth, 2020, p. 102).

O trecho ilustra como os padrbes normativos de competéncia restringem a participagao
académica e o fluxo de conhecimento ao impor normas de proficiéncia que representam barreiras
simbélicas e criam marginalizacao, como visto com sujeitos e producdes das margens.

Dessa forma, o procedimento critico ¢ essencial para contestar limitagdes impostas por
iniciativas linguisticas e de internacionalizagao sob designa¢des eurocéntricas. Guth (2020, p. 105) nos
lembra que, “[...] por essa razao, entende-se que por meio de praticas criticas, tais politicas nado podem
ser consideradas atos meramente para alcancgar a internacionalizacdo remota, mas representam espaco de
pesquisa”. A frase nos move a pensar a internacionalizacdo meramente como um passo em direcao a
algum ideal futuro para vé-la como um campo produtivo por si s6, uma exploracao, um ponto de tensao
e alternativas contra-hegemonicas.

Na mesma nota, o autor observa como “[...] pesquisadores, situados no Sul, encontraram
maneiras de intervir e criticar informados pela distin¢ao colonial e pelas ideologias que estao embutidas
em uma politica linguistica ou de internacionalizacao”. Esses estudos fornecem evidéncias de que a adi¢ao
de criticidade as praticas e a promoc¢ao do pensamento de fronteira nao tornam os planos para a
internacionaliza¢ao Sul-Norte sem sentido, pois ela foi adotada nao como um instrumento ou um fim
para eles, mas como participagao das pessoas nela (Guth, 2020, p. 105). O trecho mostra que, trabalhando
a partir do Sul Global, os académicos expandem e ampliam seu espaco disponivel para agao critica sobre
as ideologias nas quais se baseiam as politicas educacionais, linguisticas e internacionais. Nao apenas
rejeitando a cooperagdo Sul-Norte, essa posicdao critica ajuda a fomentar a internacionalizacio mais
explicita e inclusiva, levando em conta as assimetrias historicas, contribuindo, ainda, para uma
participagdo genuina e para o fortalecimento das epistemologias do Sul.

Mendes (2024, p. 204) argumenta que a internacionalizagdo também deve ser vista como
“um signo em disputa” e que “[...] o termo ‘internacionalizagao’, como um signo linguistico e fenémeno
social ideoldgico, adquire diferentes sentidos de acordo com sua enunciagio e sua relagao dialégica com
outros textos/discursos em seu campo”. O trecho demonstra que a internacionalizacio é constituida
como um constructo social e discursivo influenciado por diversas vozes, interesses e contextos. Seu
sentido ¢, portanto, dinamico e relacional, moldado pelas interacées e lutas de poder que atravessam o
campo da educagao.

Nesse horizonte, a autora problematiza que a internacionalizacao promovida por interesses
externos se torna um processo internalizado de institucionalizagao que mina a autonomia interna: “uma
internacionalizagao mais promovida (por imperativos e interesses externos) do que proativa (buscando
seus interesses e necessidades locais de internacionalizagdao) eventualmente leva a renuncia dos valores
internos da instituigao para atender as demandas de organizagoes financeiras” (Mendes, 2024, p. 205).
Esse diagnostico nos alerta sobre o perigo de colocar as instituigdes na agenda definida por agéncias
internacionais e financiadores, de modo que a capacidade dessas entidades de criar projetos enraizados
nas necessidades académicas, cientificas e sociais locais seja enfraquecida.

Em contraste, Mendes (2024) baseia-se em experiéncias que negligenciam esse argumento
centralizador e que parecem estar mais naturalmente localizadas em realidades institucionais e regionais.
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Outra a¢do que demonstra uma perspectiva de internacionalizacio diferente da hegemonica € a
promogao de debates sobre internacionaliza¢io para toda a comunidade académica |[...] Além
disso, a promo¢io de oportunidades de mobilidade virtual em institui¢oes de ensino supetior da
América Latina também pode conttibuir para destacar cooperagGes regionais e contribuir para
patcerias mais igualitirias e mobilidade Sul-Sul. Essas iniciativas locais e regionais, embora ainda
incipientes, sio exemplos de internacionaliza¢des mais organicas que surgem naturalmente para
atender aos interesses e necessidades locais (Mendes, 2024, p. 208).

Assim, essa analise destaca praticas do Sul emergentes do desenvolvimento, cooperacdes
regionais ¢ mobilidades virtuais, que podem democratizar o acesso, criar horizontes de integragao mais
inclusivos e reforgar a internacionalizagao como um processo situado e plural.

Dentro do mesmo escopo critico, Rodrigues (2020) observa que, embora seu progresso ainda
seja marginal, os esforcos da Unilab constituem uma tentativa significativa de codificar esfor¢os na
internacionalizacdo intercultural e decolonial. Como o autor observa,

[..] as analises também constataram que, apesar de algum progresso na formacdo de
conhecimento geopolitico de natureza intercultural (como proposto nos documentos
fundadores da UNILAB), a interculturalidade ¢ um processo essencial para a construcio e
disseminacio do conhecimento e sabedoria da realidade do Sul (Rodrigues, 2020, p. 105).

Os trechos sugerem que a interculturalidade deve ser entendida nao como um guia
normativo, mas como uma pratica operacional para a valorizacao de epistemologias multivalentes e para
ampliar a disseminacao do conhecimento baseado nas realidades do Sul Global. Isso faz da Unilab um
espaco epistémico que, diante de tensdes e limitagoes, busca estabelecer uma internacionalizacdo critica
e baseada em contextos plurais.

Rodrigues (2020, p. 105) corrobora essa percepgao, observando que “[...] a equipe de técnicos
administrativos e professores, em geral, tem realizado diversas agdes de ensino, pesquisa e extensao com
forte conotagdo intercultural e decolonial”. A passagem revela que a instituicio ndo apenas insiste
explicitamente em seus documentos no impacto da interculturalidade, mas também na pratica académica
em si. Conforme o autor, (Rodrigues, 2020), isso incorpora o ethos da equipe, enfatizando a necessidade
de respeitar culturas diversas, e a necessidade de horizontes de producio de conhecimento mais
horizontalmente orientados, diante de estruturas hegemonicas que centralizam e hierarquizam o
conhecimento.

Outro tema abordado pelo autor ¢ a presenca de estudantes estrangeiros, particularmente
africanos, nos estados brasileiros em que a Unilab opera. Como argumenta Rodrigues,

A presenca de estudantes estrangeiros, especificamente africanos, nos dois estados brasileiros
tem a ver tanto com historias passadas e continuas da influéncia de tal cultura aftricana,
afrodescendentes e libertacido de escravizados no Brasil, quanto com a necessidade de reforgar
as relagGes interculturais para a cooperacio educacional entre paises de lingua portuguesa,
contribuindo para a aproximagio e identifica¢io da sociedade negra brasileira com os africanos

(Rodrigues,2020, pp. 105-106).

Essa aproximagcao ajuda os afrodescendentes brasileiros a se conscientizarem da cultura e das
histérias de suas origens e ancestralidades, proporcionando assim um processo de conhecimento
decolonial.

A citagao ilustra que a presenca africana na Unilab ndo pode ser dissociada de uma memoria
histérica maior caracterizada pela escravidao, resisténcia e envolvimento da cultura afrodescendente na
construcao da sociedade brasileira. Isso é complementado pelo estabelecimento de lagos educacionais e
culturais entre o Brasil e paises africanos de lingua portuguesa, dando aos afrodescendentes brasileiros a
oportunidade de reconhecer suas origens e ancestralidade em um processo de conhecimento decolonial
que transforma identidades e desenvolve integracao solidaria.

Assim, ao localizar a Unilab como um espago epistémico, Rodrigues (2020) demonstra que
a internacionaliza¢do tem um carater contra-hegemonico se informada pela interculturalidade. Essa
articulagao cultural valoriza ancestralidades e aumenta a cooperagao Sul-Sul, em contraste com modelos
que privilegiam a reproducdo de logicas eurocéntricas e neoliberais.
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Finalmente, G. Santos (2023) fortalece essa narrativa de que a decolonialidade necessita da
desconstrucdo da padronizacdo dos processos curriculares e da liberagao de espaco para epistemologias
plurais. Como o autor vé, Santos (2023, p.159) — “trazer para a sala de aula o conhecimento dos povos
indigenas (nativos), afro-brasileiros, quilombolas, ciganos, camponeses, ribeirinhos” — para engajar-se
criticamente com a colonialidade como condi¢do para as politicas educacionais brasileiras. Essa
abordagem emerge, por exemplo, na critica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que “|...] reforga
em seu texto o apagamento da Lingua Espanhola do curriculo escolar brasileiro [...|” ao privilegiar apenas
um requisito linguistico extra (Santos, G. 2023, p. 158). Tais opg¢oes curriculares revelam a predominancia
da l6gica homogeneizadora que é contraria ao multilinguismo e a interculturalidade.

Assim, o autor conclui que

[...] devemos entender que o ensino de linguas ¢é responsavel por estabelecer formas de
relacionamento que se desviam dos padrées eurocéntricos e para alcangar a libertacio... que
temos que entender o ensino de linguas como funcionando nio apenas para educar, mas também
para ajudar a se libertar para a autoatualizagao (Santos, G., 2023, p. 45).

Esse ponto ¢ retirado de J. Santos (2021) a partir da andlise de dados de cooperacido
internacional evidenciando que, apesar das parcerias em expansio, ainda existe um desafio relacionado a
reforma estrutural e a continuidade de uma politica nacional de longo prazo. Como observado pelo autor
J. Santos (2021, p. 99), “[...] os dados mostram que, embora as parcerias de cooperagao internacional
estejam aumentando, hd algumas dificuldades em estabelecer uma politica nacional de longo prazo para
fortalecer a expansio internacional da educagao”.

Ao mesmo tempo, a cooperacao com o Sul Global cresce:

a amostra revela que os nimeros estdo aumentando em toda a gama de cooperac¢io internacional
com o Sul Global, mostrando que paises com grandes economias emergentes de renda média-
alta e média-baixa sdo uma parte importante dos acordos internacionais (Santos, J. A. 2021, p.
100).

J. Santos (20021, p.101) afirma ainda que, entre esses paises, os Brics “[...] tém sido eficientes
no desenvolvimento de mecanismos para promover o desenvolvimento do ‘Sul Global’, aumentando sua
colaborac¢io internacional com instituicdes educacionais”.

Assim, enquanto G. Santos (2023) condena as colonialidades continuas da educagio
brasileira e vislumbra a decolonialidade como um instrumento pedagdgico e politico, J. Santos (2021)
enfatiza o papel estratégico da cooperacdo internacional — especialmente Sul-Sul — para estender a
integracdo académica e solidificar alternativas a dominacdo Norte-Sul. Juntas, as duas abordagens nos
mostram que a internacionaliza¢do s6 pode ter um carater critico e libertador se expressar a valorizagao
das epistemologias locais através da construcao de redes globais mais horizontais e solidarias.

Categoria 2 — Mobilidades, migragdes e interculturalidades

Os estudos compilados nesta categoria questionam a questao da mobilidade estudantil e dos
movimentos de participantes nos dominios educacionais, redirecionando a atencao da légica elitista da
mobilidade Norte-Sul e do Sul em geral.

F. Aratgjo (2021) destaca o potencial atraente das universidades argentinas para estudantes
brasileiros de medicina e indica que esses tipos de movimentos representam outra forma de
internacionaliza¢do que o sistema educacional brasileiro continua a negligenciar. Para o autor (2021,
p.151), esses “[...] experimentos de mobilidade estudantil internacional na América Latina” exemplificam
a “[...] insuficiéncia das estratégias formais de internacionalizacdo [...|” , expondo alternativas auténticas
e economicas a loégica convencional da mobilidade académica, embora ainda nido consigam
institucionaliza-las de maneira suficiente para que se tornem politicas equitativas e sustentaveis. De fato,
nessa perspectiva, F. Aragjo (2021, p. 151) argumenta que a chamada internacionalizagdo “de baixo para
cima” deve ser vista como estratégica para os pafses da regiao, garantindo processos mais democraticos
e o crescimento da cooperagao académica.

Educ. Rev. |Belo Horizonte|v.42]|e63596]2026



O estudo de caso examinado pelo autor também mostra como o estabelecimento de um
sistema comum de acredita¢ao de cursos e o desenvolvimento da mobilidade regional de estudantes e
pesquisadores podem resultar em impactos positivos para o reconhecimento mutuo de diplomas, a
circulagiao de conhecimento e a integracao do sistema académico entre as institui¢Oes latino-americanas.
Além disso, através de experiéncias como essas, F. Aratjo (2021, p.152) afirma que se constitui um
“capital de mobilidade”, representado pela criacdo de redes de contato, pelo conhecimento de linguas
alternativas, pelo trabalho sob diferentes sistemas educacionais e pela obten¢ao de diplomas reconhecidos
em outros pafses. Tal capital amplia significativamente os horizontes de inser¢ao académica e profissional
no espago regional e global.

Frazatto (2023), por sua vez, examina as experiéncias de estudantes asiaticos em
universidades brasileiras, criticando a falta de politicas institucionais de acolhimento, bem como o 6nus
percebido sobre os estudantes para se adaptarem. Segundo a autora, no paradigma neoliberal, a
internacionalizagao ¢ tipicamente conceituada de forma simplificada, afirmando que:

[...] se a mera presenca internacional ¢ assim uma presungdo de certa internacionalizagdo bem-
sucedida para a instituicdo, por outro lado, a experiéncia de mobilidade em si pode ser entendida
como o auge do sucesso da experiéncia pessoal de um estudante, na qual ele deve enfrentar um
conjunto de desafios para cultivar (Frazatto, 2023, p. 227).

Assim, sob essa logica meritocratica, os obstaculos encontrados durante o intercambio sao
entendidos como parte natural do desenvolvimento individual, enriquecendo, assim, uma unica ideia de
realizacao individual, enquanto elide os aspectos compartilhados, institucionais ou de desenvolvimento
da atividade de internacionalizaciao. No entanto, Frazatto (2023) também observa que, em meio a lacunas
institucionais, varios estudantes recorrem a seus repertorios comuns de identidade cultural para
estabelecer redes horizontais de apoio e aprendizado.

Esses esforcos autbnomos e cooperativos sao reconfigurados como locais alternativos de
formacio, particularmente na esfera do aprendizado de linguas, reformulando as deficiéncias
institucionais como abertura de portas para a producao de conhecimento e sociabilidade. Conforme a
autora,

[...] em alguns casos, os déficits ou lacunas da institui¢do sio convertidos em brechas: com base
em marcadores de identidade e repertérios compartilhados, redes sdo construidas e aprimoradas
horizontalmente, inclusive no campo do aprendizado de linguas como pratica discursiva”
(Frazatto, 2023, p. 228).

Ao mesmo tempo, a pesquisadora teoriza os desafios de encontrar a alteridade, levantando
questdes sobre como gerenciar diferencas no repertério comunicativo, na origem, no fendétipo e na
escolha. Frazatto (2023, p. 230) argumentou que esses encontros devem ser nao apenas escrutinados, mas
resistidos como caindo sob os “[...] slogans de diversidade propagados pela economia do conhecimento,
mercado e tecnologia”.

Assim, Frazzatto (2023, p.234) argumenta que uma “agenda de internacionaliza¢io” voltada
para a formagao ética, a médio e longo prazo, precisa ser capaz de combater as praticas de discriminagao,
em particular o racismo linguistico, e fornecer treinamento crucial, ndo apenas para os professores de
portugués como lingua adicional, mas também para outros professores, técnicos e estudantes que
vivenciam o ambiente académico.

Essa aspira¢do se alinha a conceitos mais abrangentes de internacionalizagdo, como o caso
de Chernhak (2023), em que a troca virtual entre escolas brasileiras e chilenas é discutida como uma
substituicao democratica e prontamente disponivel ao movimento fisico. Nesse sentido, o autor enfatiza
ainda que:

[...] a troca virtual ofereceu varios beneficios, incluindo: incentivar uma internacionalizagdo mais

justa e inclusiva [...] criar espago para os alunos cultivarem o pensamento critico e a consciéncia

global, além de apoiar a aprendizagem global e a cidadania global (Chernhak, 2023, p. 135).

A pesquisa demonstra o potencial das tecnologias digitais para mediar experiéncias
interculturais, expandir o escopo dos projetos e facilitar plataformas de aprendizagem baseadas em redes.
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Prop&e-se nao apenas a estender esse modelo para alunos do ensino fundamental, mas amplia-lo para
professores e administradores, bem como aprimorar as redes de aprendizagem internacional e a
colaboragao global academicamente:

Em relacio a isso, acredita-se

[...]na utilizacdo dos intercambios virtuais como ferramenta potencial para integrar o curriculo
brasileiro em diversas disciplinas, obrigatérias ou optativas, com o objetivo de trabalhar
colaborativamente na constru¢io e no compartilhamento de conhecimento (Chernhak, 2023, p.
136).

Em relacdo a escolarizacio de migrantes, F. Souza (2020) e Hachem (2023) fornecem um
estudo inter-relacionado. Como F. Souza (2020) argumenta em sua pesquisa, alunos na fase inicial da
educacio linguistica sao mais propensos a se adaptar ao curriculo escolar:

[...]a participacdo indireta das criancas que acompanham seus pais e que, ao serem incluidas nas
escolas, acabam mudando o cenario da educagdo basica local, gerando desafios e trazendo
também beneficios a2 comunidade escolar em geral, que passa a conviver com uma diversidade
bastante rica, que pode servir, inclusive, como apoio para a aprendizagem e pratica de outras
linguas (Souza, F. 2020, p. 151).

Contudo, apos essa fase, criancas migrantes apés enfrentam mais dificuldades, onde a
inclusao linguistica e os métodos pedagdgicos que ajudam na integracao de migrantes linguisticos sao
necessarios. Finalmente, a autora demonstra que criangas migrantes tém um efeito positivo na escola
local, proporcionando uma riqueza de diversidade comunitaria, cultural e linguistica que pode ser
convertida em um recurso pedagogico. No entanto, ela adverte que praticas de assimilagao e aculturagao,
como separar criangas que compartilham uma lingua estrangeira umas das outras, prejudicam os
processos de socializacao na escola, o desenvolvimento emocional e a continuidade e transferéncia de
linguas de heranga.

No ambiente escolar, é¢ importante investigar se a pratica de separacdo de criancas falantes de
mesma lingua estrangeira ndo esta sendo permeada pela aculturacdo por assimilagdo e se nao tem
impactado negativamente nos processos de socializacdo e adaptacio escolar, ou no
desenvolvimento emocional da crianca e na manutencao da(s) lingua(s) falada(s) pelos pais
(Souza, F. 2020, p. 152).

Esse debate ¢ ampliado por Hachem (2023, p.216), que acredita que estudantes em contextos
de vulnerabilidade migratéria — seja indocumentados, com status de refugiado ou com documentagio
irregular — enfrentam barreiras ao acesso a recursos comprovados de matricula, limitando oportunidades
de participagao escolar aumentando, assim, o risco de “trajetorias malsucedidas”.

A autora defende politicas linguisticas estruturadas que discutem tanto o design de aulas para
fornecer aos alunos aprendizado na lingua do pafs anfitrido quanto a preparagao de professores capazes
de lidar com a variagao linguistica por meio de uma abordagem critica e reflexiva. Esses projetos também
tiveram efeitos positivos na integragdao social e académica dos alunos e em avaliagdes de maior escala,
tendo “[...] demonstrado bons resultados tanto em testes de proficiéncia como PISA” (Hachem, 2023, p.
216-217).

Existe também a necessidade critica de modificar curriculos e praticas de avaliagio para
acomodar a diversidade encontrada na sala de aula sendo Minas Gerais e Sio Paulo os exemplos citados
pela autora como os que merecem maior elaborac¢ao (Hachem, 2023, p. 217). O estudo destaca, ainda, o
papel central da proficiéncia na lingua do pais anfitrido em trajetorias escolares bem-sucedidas,
articulando dimensoes individuais e estruturais de aprendizagem nesse contexto. Hachem (2023, p. 218)
afirma que “na perspectiva do sujeito, a discussio sobre o dominio da lingua do pais de acolhimento
reforga sua importancia na aquisi¢ao de trajetorias escolares bem-sucedidas”.

No entanto, existem disparidades recorrentes entre nacionalidades — por exemplo, estudantes
haitianos e paraguaios apresentam uma quantidade desproporcional de distor¢ao idade-série (Hachem,
2023, p. 224), o que expde vulnerabilidades sociais e historicas mais amplas. Esses estudos ilustram que
a mobilidade estudantil Sul-Sul, a inclusao de estudantes imigrantes e as praticas de internacionaliza¢ao
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em casa complicam a légica hegemonica da internacionalizagao elitista e excludente. Simultaneamente,
estabelecem espago para praticas interculturais de apoio e criticas que podem articular inclusao, justica
social e reconhecimento de identidade.

As descobertas desses estudos demonstram que a internacionaliza¢ao na educagao basica e
superior pode se configurar como um processo plural e democratico quando se afasta dos modelos
eurocéntricos e neoliberais em favor do que € justo no contexto do Sul Global.

Categoria 3 — Formagio de professores, politicas e praticas pedagoégicas criticas

Esta categoria combina pesquisas sobre politicas de formacao de professores e gestores
juntamente com praticas pedagdgicas criticas no campo da internacionaliza¢o.

Teixeira (2022) chama a atencdo para a discrepancia nas politicas de formacao continua de
professores no estado da Bahia, demonstrando a lacuna entre falar (valorizar a cultura) e implementar
(buscar verdadeiramente colocar a educacao em pratica). Nesse contexto e na transformac¢ao que esta
ocorrendo no setor educacional, a autora Teixeira (2022, p. 7) argumenta que “[...] ¢ essencial desenvolver
politicas publicas para a formacao continua de professores com vistas a internacionalizac¢ao”.

Sua proposta ¢ um afastamento das logicas hegemonicas de internacionaliza¢do eurocéntrica,
defendendo politicas que se baseiem em uma anadlise local dos recursos mundiais, que estejam inseridas
no léxico cultural, ambiental e linguistico local, e que priorizem linguas como Guarani e Ioruba, além de
defender uma insercio internacional a fim de enfatizar as relagoes Sul-Sul (Teixeira, 2022, p. 140).

Nessa linha, a pesquisadora destaca o papel da pesquisa como mediadora dos processos de
transformagao, pois através da pesquisa podem ser diagnosticadas fraquezas e reconhecidos caminhos
para politicas de formacdo “especificas e unicas” direcionadas a professores que lecionam em turmas
com alunos estrangeiros (Teixeira, 2022, p. 149). O foco no especifico e intercultural, bem como na
necessidade de desmantelar a homogeneizagao de um quadro, permite uma visao mais nuangada, além
do estabelecimento de politicas publicas que promovam a justica epistémica como uma agenda
organizadora na educagao.

No entanto, o diagnéstico de Teixeira (2022) também revela um paradoxo: enquanto
incentivos e investimentos sao disponibilizados para a Bahia com base em seus vinculos estreitos com
empresas transnacionais, por exemplo, nas areas de cultura e turismo, a educagao ocupa uma posi¢ao
secundaria. Como a autora coloca, “[...] na Bahia, apesar dos incentivos para cultura e turismo devido a
estreita relacdo economica com transnacionais, o desenvolvimento de politicas de internacionalizacao
para a formacao continua de professores, ou seja, para o setor educacional, ainda nao é evidente, mesmo
estando na base de varias agoes governamentais” (Teixeira, 2022, p. 149).

Esse paradoxo expoe a identidade oculta da educagio como eixo estruturante da politica
internacional. Por meio dessa faceta, relega-se a internacionalizacdo a uma questao de “teoria” setorial ou
condi¢do econdémica, quando deveria ser entendida como um processo de articulagio com a possibilidade
de redefinir praticas pedagogicas, curriculos e identidades profissionais, em didlogo com os desafios
histéricos e culturais enfrentados pela regiao.

Dentro do sistema de gestao escolar, J. A. Araijo (2023) explica como diretores no Brasil ou
no Chile recebem formagao. Ele também argumenta que o Banco Mundial desempenha um papel crucial
no desenvolvimento da formulagdo de politicas educacionais em Salvador, em oposi¢io a como ocorre a
resisténcia critica em Recoleta. O autor destaca, ainda, a “[...] necessidade de interrogar e examinar
mecanismos que possam garantir o refor¢o de formagoes opressivas e a realizagdo dessas macropoliticas
na micropolitica da formacao de diretores escolares” (Araujo, J. A. 2023, p. 285).

Para resistir a tais pressoes, ele vé a oportunidade de didlogo entre diretores e equipes
pedagdgicas entre questionar, ajustar, rejeitar politicas autoritarias, e assim por diante, como sendo crucial
(Aragjo, J. A. 2023, p. 289). Aqui, as resisténcias identificadas assumem um carater anti-imperialista e
socialista como estratégias para contrabalangar formas neoliberais que exigem a superexploragao do
trabalho, o aumento do senso de responsabilidades e a precariedade das condi¢oes de ensino (Aragjo, J.
A. 2023, p. 294).
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Além disso, nao ha uma politica fixa para a formacao inicial e continua de diretores escolares,
o que resulta em uma reprodutibilidade acritica da normatividade dessas instituicbes em detrimento de
mudangas transformadoras. Como observa Aradjo,

[...] a auséncia ou incipiéncia de formagdo para diretores escolates contribuitia para manter o
papel do diretor como reprodutor das normas do sistema, uma vez que nao haveria base,
formacio inicial e continua que convergisse para a verdadeira fun¢ao da educacio publica: educar
pessoas para a vida e ndo apenas para o trabalho (Aradgjo, J. A. 2023, p. 287).

Tal diagnéstico mostra a tensao de varios projetos da sociedade em duas dire¢des. O governo
que, por um lado, com sua ideologia apoiada no socialismo ou no anti-imperialismo, considera a educagao
como um direito social e como uma ferramenta para a emancipagao, investindo em formagao profissional
e técnica para se desenvolver e para diminuir a desigualdade. Por outro lado, o governo neoliberal que
valoriza a educagdo sob a logica do mercado e prioriza a responsabilidade do setor publico, os exames
padronizados e as parcerias publico-privadas.

Esse ultimo modelo desvia a aten¢ao da educac¢ao cidada para a preparacio de uma for¢a de
trabalho responsiva as necessidades produtivas. Entretanto, como sinaliza J. A. Aradjo (2023, p. 287):
“Governos nacionais com correntes socialistas ou anti-imperialistas tém priorizado a formagao
profissional, investindo mais do que os de direita, campedes do neoliberalismo™.

No contexto da formacio de professores, Chediak (2020) estuda a mobilidade internacional
de professores na RFEPCT para a Finlandia. H4 efeitos transformadores vistos nos resultados: mudancas
pedagdgicas, expansao de redes académicas e a infusao de uma “pedagogia global” (Chediak, 2020, p.
334). No entanto, a autora menciona que as politicas de formacido sio fragmentadas e que “a falta de
articulagao na formacao de professores da EPT foi evidente em nossos dados e se estendeu a formagao
internacional” (Chediak, 2020, p. 341).

Nesse contexto, a mobilidade nao pode ser reduzida ao consumo de experiéncias — precisa
ser contextualizada com as reais necessidades de formagao dos professores para facilitar a transferéncia
de conhecimento e inovagodes institucionais. Como ela observa, “[...] s6 ¢ possivel transformar a formagao
singular do professor em um beneficio comum com articulagao as dimensoes de formagao, inovagao,
internacionalizacao e administracdo desse processo dentro dos campi juntamente com articulagdo as
politicas e iniciativas nacionais” (Chediak, 2020, p. 342). Seja por meio de intercambio, curso, estagio ou
missdo académica, quando um professor participa de uma experiéncia de mobilidade internacional, os
efeitos dessa experiéncia nio se desenvolvem de maneira individual, mas dependem do ambiente
institucional, cultural, politico e social no qual o professor esta inserido.

Como afirma Chediak:

os efeitos da experiéncia de mobilidade internacional para a formacio continuada de professores
sdo influenciados por esse cenario e, por essa razio, produzem tensdes, muitas das quais foram
reveladas na interface com as categorias de analise desta pesquisa, a saber: experiéncia, efeitos,
identidade, formagcao, transferéncia de conhecimento, internacionalizagdo e articulacdao (Chediak,

2020, p. 333).

As orientagdes tedricas da formagao internacional examinadas pela autora baseiam-se em
filosofias pedagdgicas classicas que enfatizam a importancia do aluno e do processo de aprendizagem
como um processo ‘ativo’. As orientagdes conceituais da formagao internacional do professor foram
amplamente informadas pelo progressismo, humanismo e construtivismo, notamos. O modelo curricular
foi informado por aspectos da pedagogia baseada em competéncias, metodologia ativa, pedagogia
baseada em projetos e taxonomia de Bloom (Chediak, 2020, p. 335).

A constru¢ao demonstra uma disposi¢ao para apresentar perspectivas historicas e recentes
na facilitacio de uma formagao avangada e holistica que esta ligada as demandas da pratica. Silveira (2023)
oferece uma proposta de caso inovadora ao apresentar praticas de educacdo linguistica critica
fundamentadas em tecnologias digitais e multiletramentos. No entanto, o uso das TICs, adverte a autora,
niao pode ser entendido como mera instrumentalizagao tecnoldgica, mas como uma esperanga em
promover a participa¢ao social, transformando a propria aprendizagem:
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[...] o objetivo da educagio critica é transformar os alunos em sujeitos de sua aprendizagem,
criadores de significado, de conhecimento significativo para suas vidas que, consequentemente,
podem contribuir para a transformacio social (Silveira, 2023, p. 127).

Ao fazer isso, ela mostra que as tecnologias podem tanto ampliar as praticas de participacao
democratica quanto reconstituir as desigualdades sociais 2 medida que se mobilizam como ferramentas
de dominacao (Silveira, 2023, p. 120).

Em contraste, Alves (2022) aborda as formas como os estudantes de graduacido em
Pedagogia da UFBA percebem as tecnologias digitais e expde onde existe uma desconexao entre o tipo
de formagao recebida até aquela data e a realidade que buscam integrar em sua pratica docente. O autor
argumenta que a perspectiva dialética domina as TICs, oscilando entre utilitarismo e critica, mas nunca
se tornando agregativas como construgdes em torno de novos conhecimentos (Alves, 2022, p. 122).

A luz disso, o estudo afirma “[...] a falta de articulacio entre tecnologias digitais, formagio
em Pedagogia e pratica docente na Educagao Basica” (Alves, 2022, p. 122), e, portanto, sugere que as
ferramentas digitais possam funcionar como locais para a producio coletiva e critica de conhecimento
(Alves, 2022, p. 8).

Integrar tecnologias digitais de informacao e comunicaciao (TDICs) com a educagao ¢ uma
forma de as instituicbes educacionais expandirem seus espagos de aprendizagem, onde os alunos podem
participar de praticas linguisticas que lhes sao familiares e que ja realizam no dia a dia fora da escola. Essa
integracao pode ser poderosa no ensino da lingua inglesa, permitindo uma imersiao no mundo real ou em
um contexto que inclua informagao, interagao e comunicagao. Segundo Silveira (2023, p. 125), tal
integracao representa uma maneira de expandir os espagos de aprendizagem e de engajar os alunos em
praticas linguisticas consistentes com aquelas que geralmente se realizam fora da escola.

No contexto do ensino da lingua inglesa, uma forte integracao tem sido reconhecida, com a
capacidade de estender os espacos de aprendizagem para um contexto real de conhecimento, interagao e
comunicagao. Isso mostra que o ensino de linguas é mais do que apenas uma pratica
tecnoldgica/instrumental, mas também um processo que precisa ser tanto conceituado como moldado
por preferéncias pedagogicas e politicas.

Dessa forma, o ensino de linguas ¢ uma ac¢do que implica um compromisso social e o
reconhecimento de como o uso dessa pratica pode consolidar desigualdades e promover inclusao,
cidadania critica e transformacao social. Como coloca Silveira (2023, p. 127), ““[...] os resultados do estudo
e as reflexdes apresentadas indicam que o ensino de linguas ¢ uma abordagem que demanda compromisso
social e, portanto, é um ato politico”.

Conforme articulado neste grupo, a pesquisa reunida dentro desta categoria indica que a
formagdo de professores, juntamente com a gestao escolar, é uma dimensao estratégica para consolidar
uma internacionaliza¢do contra-hegemonica para a educagido basica.

Teixeira (2022) condena a auséncia de politicas coerentes de educagdao continuada que
reconhecam a interculturalidade e as linguas locais, iluminando a dissonancia entre incentivos culturais e
negligéncia educacional. J. A. Aratjo (2023) destaca o poder (global) de organismos como o Banco
Mundial em moldar praticas de gestdo em Salvador em comparagiao com as respostas oposicionistas de
Recoleta, enfatizando, ainda, como a batalha entre modalidades neoliberais e anti-imperialistas estrutura
a educagao de diretores. Chediak (2020) enfatiza os efeitos transformadores das experiéncias de
mobilidade internacional de professores da RFEPCT, mas sugere que esses beneficios pessoais serdo
cumulativos apenas quando expressos em termos de politicas de formagao institucionais e nacionais.

Nas tradi¢oes pedagogicas, Silveira (2023) sugere que integrar TDICs e multiletramentos na
educacio linguistica critica pode fomentar a cidadania e a mudanga social, enquanto Alves (2022) desafia
a desconexao entre a instru¢ao inicial e a implantagao eficaz da tecnologia como um centro para a criagao
coletiva de conhecimento.

Esses estudos demonstraram o que é necessario, unificando abordagens fragmentadas e
orientadas pelo mercado para avangar em politicas e praticas formativas que articulem justica social,
justica epistémica e compromisso politico-pedagogico.
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HORIZONTES DE CONTINUIDADE

As analises da Categoria 1 — Fundamentos epistemologicos e perspectivas contra-
hegemonicas, apontam, antes de tudo, para a necessidade de reforcar praticas de solidariedade e
internacionalizagao integrativa, que sejam capazes de respeitar os contextos locais e buscar resisténcia
contra o padrao eurocéntrico de controle. Ao fazer isso, questiona-se a 1o6gica hegemodnica da dominagao
global, que historicamente marginalizou os paises do Sul Global. Nesse sentido, torna-se evidente que
epistemologias plurais e arranjos de cooperagao académica mais horizontalmente sao mais adequados aos
contextos emergentes.

Destaca-se também a necessidade de consolidar mecanismos institucionais que garantam a
operacionalizagdao consistente dos principios de solidariedade — como no caso da Unilab —, bem como
de enfrentar barreiras geograficas e administrativas que restringem seu potencial de descolonizagao. Tais
mecanismos devem garantir continuidade, organizagao e reconhecimento dos programas, de modo a
inserir o Brasil em redes estratégicas de internacionaliza¢do, especialmente no eixo Sul-Sul.

Outro aspecto importante abordado foi a incorporagao das universidades brasileiras em uma
politica nacional de internacionalizacio da ciéncia, fortalecida com parcerias de longo prazo,
particularmente no ambito dos Brics. Dessa forma, o pafs pode ampliar seu poder cientifico, enriquecer
as relagoes internacionais e consolidar seu lugar no cenario mundial sem depender exclusivamente dos
modelos do Norte e do Sul.

A implicagao é que uma pedagogia decolonial tem o poder de transformar o ensino de
linguas, deslocando-o das relagoes de poder, conhecimento e ser para praticas que valorizem os povos
latino-americanos e resistam a colonialidade, que segue sendo uma caracteristica dos processos de
aprendizagem. Essa perspectiva expande o escopo da internacionalizagdo ao incluir justica social,
diversidade cultural e o reconhecimento de populagoes desfavorecidas.

As analises discutidas na categoria 2 — Mobilidades, migracoes e interculturalidades mostram
que essas mobilidades, consideradas “alternativas” ou “informais”, devem fazer parte das agendas de
pesquisa e politicas de internacionalizacio — especialmente no Sul Global. E necessario ver as
especificidades e os impactos de experiéncias como essas, cuja visibilidade torna-se possivel com o
desaparecimento do modelo eurocéntrico, ampliando a compreensao do conhecimento e dos sujeitos em
circulacio.

Uma questdo critica adicional envolve a reformulagio das Pleds (politicas linguisticas
educacionais), com foco na preparacao adequada de professores, de modo a reconhecer as diferencgas e
o valor das oportunidades de socializagdo. Essas politicas podem tornar a mobilidade estudantil mais
equitativa, reflexiva e inclusiva, ao inverter a abordagem assimilacionista e promover um ambiente de
aprendizagem intercultural.

A categoria também ressalta a importancia de institucionalizar a troca virtual como uma
politica educacional, principalmente na educacdo basica, construindo cooperagbes internacionais e
expandindo encontros interculturais para publicos historicamente excluidos da mobilidade pelo mundo
de tijolos e argamassa. Essa alternativa digital e democratica permite alcangar uma internacionaliza¢ao
mais inclusiva e equitativa, fundamentada nos principios de justica social.

Além disso, é evidente a necessidade urgente de esforgos institucionais voltados a educagao
bilingue, a preparagao de professores e ao fortalecimento de praticas de acolhimento que possibilitem as
escolas tornarem-se mais conscientes e respeitosas das experiéncias de migragao familiar e a atuarem
como locais de integragao intercultural. Essas a¢gdes estabelecem a escola como um ambiente de aceitagao
e respeito pela diferenca, aspecto da cria¢ao de coexisténcia plural.

E nesse horizonte que se torna cada vez mais fundamental o desenvolvimento de politicas
pedagdgicas baseadas no contexto, tanto nos paises de origem dos estudantes quanto em sua experiéncia
migratéria. Mais do que uma consideracao da diversidade, é um compromisso de usa-la como um recurso
pedagdgico que nos permite desenvolver praticas que podem ser positivas em dire¢do a inclusao, a
equidade e a novos modelos de aprendizagem.

Por fim, enfatiza-se a necessidade de politicas publicas mais solidificadas e integrativas na
formacdo de professores, que promovam o treinamento intercultural com praticas reais de
internacionaliza¢ao. Isso faz com que os professores estejam mais preparados para enfrentar a diversidade
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linguistica e cultural em suas salas de aula, e que a mobilidade, em todas as suas varias formas, torne-se
uma forma de transformacao critica e de emancipagio.

As analises da Categoria 3 — Formagao de professores, politicas e praticas pedagogicas criticas
mostram a necessidade de politicas de formacao para diretores refletirem criticamente sobre os contextos
locais e lutarem contra a uniformidade imposta por organizagdes internacionais. Tais politicas devem
apoiar formas alternativas, participativas e democraticas de gestao educacional, particularmente no espaco
latino-americano, para apoiar a autonomia institucional e diversificar o exercicio da governanca escolar.

Um assunto pertinente é a proposta de planos de acolhimento para professores que retornam
de experiéncias internacionais, com estratégias para gerenciar a transformagao pedagogica e a consisténcia
na formulag¢ao de politicas publicas. Esse tipo de movimento ¢ a base necessaria para a consolidagao da
internacionalizagao nos Institutos Federais, reconhecendo o carater cultural e identitario das experiéncias
internacionais e que os impactos de eventos como esses devem gerar beneficios compartilhados para
instituicoes e comunidades académicas.

Também enfatiza a importancia de desenvolver praticas pedagogicas e oficinas que articulem
tecnologia, linguagem e criticidade — transformando assim a sala de aula em um local onde os alunos sao
convidados a questionar e criar novos tipos de horizontes formativos. Tal lente de ver a educagao no
contexto do Sul Global possibilita desafiar modelos tradicionais de ensino, bem como incentivar o
desenvolvimento de experiéncias em educac¢ao que estejam atentas tanto a participagao ativa dos alunos
quanto a producao de uma multiplicidade de conhecimentos.

Finalmente, a formagao inicial em Pedagogia deve exigir um foco na formagao que conecte
proficiéncia técnica, reflexdo critica e pratica social. Essa forma de integracao ¢ importante para prevenir
o tecnicismo, construir a competéncia pedagogica intervencionista necessaria para abordar a resposta dos
futuros professores a complexidade dos desafios modernos enfrentados pela educaciao basica nos
contextos interculturais e globais de hoje. Juntas, as proposi¢oes demonstradas argumentam que ha muito
mais na internacionaliza¢ao da educagio, especialmente das perspectivas do Sul Global, do que modelos
hegemonicos ou assimilacionistas, se concebida no Sul Global.

Em vez disso, exige politicas institucionais solidas, formagido critica sistematica para
professores, governan¢a democratica nas escolas e estratégias pedagdgicas inventivas abertas a apreciagao
da diversidade cultural, linguistica e identitaria. Em tal horizonte, a internacionalizagao assume o papel
de justica social, inclusao e solidariedade cooperativa; e se apropria como um projeto politico-educacional
voltado para uma transfiguracdo das relagoes de poder, conhecimento e ser que sio cada vez mais plurais,
emancipadoras e contra-hegemoénicas em um horizonte formativo.

Em conclusao, esta analise ilustra que a internacionalizacdo da educacdo, se vista de uma
perspectiva do Sul Global, nio deve terminar com modelos hegemonicos e assimilacionistas. Pelo
contrario, deve expressar premissas epistemologicas que afirmem a justica cognitiva, a interculturalidade,
a decolonialidade (Categoria 1), entender mobilidades alternativas e a vida migratéria como espagos de
aprendizagem e integrac¢ao critica (Categoria 2) e combinar politicas de formagao e praticas pedagogicas
que promovam a gestdo democratica, o multilinguismo e a inovagao (Categoria 3). Dentro deste quadro,
a internacionalizagdo torna-se um projeto politico-educacional que emana das epistemologias do Sul e
pode remodelar as relagdes de poder, conhecimento e ser, além de criar um modelo de novos horizontes
formativos, plurais, emancipadores e contra-hegemonicos para o campo da educagio basica latino-
americana.
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