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RESUMO: Este artigo é parte de uma pesquisa de Doutorado que analisou a implementagao das
formacoes continuadas docentes em sexualidade na Divisao de Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM) da Secretaria Municipal de Educagao (SEMED) de Manaus, desde sua criagdao, em
2000, até o primeiro semestre de 2018, buscando identificar concepgdes de sexualidade e género que
permeiam as formacoes e os trabalhos desenvolvidos por docentes em escolas, as repercussoes das
disputas em torno das politicas educacionais em sexualidade no plano do legislativo local, tanto sobre as
praticas das formadoras como de professoras(es), e verificar como os dois grupos profissionais lidam
com a tensao instaurada. O estudo qualitativo teve cunho etnografico. Identificou-se que as agdes
empreendidas sao permeadas por varias concepgoes de sexualidade e género, que convivem ou entram
em dissonancia dependendo dos interesses em jogo a cada instante. Para lidar com as tensoes e justificar
a pertinéncia do trabalho, educadoras(es) fazem uso de normativas e énfases na prevengao do bullying e
violéncia sexual infanto-juvenil. No plano das politicas educacionais em sexualidade, ha a tendéncia de
desconsiderar o que criancas e adolescentes pensam a respeito da sexualidade, o que pode denunciar o
lugar de tutela que ainda ocupam no ambito da questio.

Palavras-chave: sexualidade, conservadorismo, formag¢io continuada docente.

“LITTLE BY LITTLE”: IN-SERVICE TEACHER EDUCATION ON SEXUALITY IN MANAUS MUNICIPAL
EDUCATION SYSTEM

ABSTRACT: This article is part of a doctoral research that analyzed the implementation of in-service
teacher education on the topic of sexuality in the Department of Teachers’ Professional Development
(DTPD) of the Municipal Secretary of Education (MSE) in the city of Manaus, Brazil, from its creation
in 2000, until the first semester of 2018. We aimed to: 1) identify the concepts of sexuality and gender
that permeate the trainings and activities developed by teachers in the schools, 2) the impact of the
disputes on local legislative power around the educational policies regarding sexuality on the practices of
trainers and teacher(s), and 3) to check how both professional groups deal with this established tension.
The qualitative study had an ethnographic perspective. We identified that the actions undertaken are
permeated by several concepts on sexuality and gender that co-exist or differ depending on the interest
at stake in each moment. To deal with the tensions and justify the work relevance, teachers use normative
prescriptions and focus on the bullying prevention and juvenile sexual violence. On sexuality educational
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policies, there is a tendency to ignore what children and teenagers think about sexuality, which can show
a role of guardianship that continues to linger in this context.

Keywords: sexuality, conservatism, in-service teacher training.

“TRABAJO DE HORMIGUITA”: FORMACION CONTINUA DE DOCENTES EN SEXUALIDAD EN LA RED
MUNICIPAL DE EDUCACION DE MANAOS

RESUMEN: Este articulo es parte de una investigacion de Doctorado que analizé la implementacion
de formaciones continuas de docentes en sexualidad en la Division de Desarrollo Profesional del
Magisterio (DDPM) de la Secretarfa Municipal de Educaciéon (SEMED) de Manaos, desde su creacion,
en el ano 2000, hasta el primer semestre de 2018, buscando identificar concepciones sobre sexualidad
y género que permean las formaciones y los trabajos desarrolhados por los docentes em escuelas, las
repercusiones de las disputas alrededor de politicas educacionales en sexualidad en el plan legislativo local,
tanto sobre las practicas de las formadoras como de profesoras(es), y verificar como los dos grupos
profesionales lidian frente a la tension instaurada. El estudio cualitativo tuvo naturaleza etnografica. Se
identificé que las acciones emprendidas son permeadas por varias concepciones de sexualidad y de
género, que conviven o entran en disonancia dependiendo de los intereses en juego a cada instante. Para
hacer frente a las tensiones y justificar la pertinencia del trabajo, educadoras(es) utilizan normativas y
énfasis en la prevencion del bullying y violencia sexual infanto-juvenil. En el plan de las politicas
educacionales en sexualidad, existe la tendencia de desconsiderar lo que los nifios y adolescentes piensan
a respecto del tema, lo que puede denunciar el lugar de tutela que todavia ocupan en este ambito.

Palabras clave: sexualidad, conservadotismo, formacién continua docente.
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INTRODUCAO

O artigo busca analisar o processo de formagao continuada em sexualidade junto a docentes
da Secretaria Municipal de Educa¢io de Manaus (SEMED) desde a sua criagdo, no ano 2000, até o
primeiro semestre de 2018; identificar concepgoes de sexualidade e género que permeavam agoes e
discursos das equipes envolvidas em sua implementag¢do, bem como estudar as tensdes que atravessavam
o desenvolvimento das a¢oes, a partir das disputas em torno das politicas educacionais em sexualidade
no plano do legislativo local, e como se tentava soluciona-las.

As formacgoes em sexualidade ocorrem na Divisio de Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM), igualmente inaugurada no ano de 2000 com o intuito de atender demandas, por
parte de docentes do municipio, pela criacio de um espago de promogio da renovacio dos quadros
profissionais e de investimento num perfil de educador(a) reflexivo(a) e produtor(a) de novos
conhecimentos, capaz de contribuir com a transformagao social.

A época, os Paramétros Curriculares Nacionais (PCNs) — publicados no fim da década de
1990 em meio a um contexto contraditério de implementagdo de medidas neoliberais no ambito da
educagio, mas também de atendimento a reivindicagdes de diversos grupos (indigenas, negros, LGBTs/,
feministas), atuantes desde o processo de redemocratizagao do Pais — demandavam estudo e renovagao
da pratica pedagégica, assim como uma escola mais justa e democratica (CESAR, 2009). Entre as
novidades trazidas pelos Parametros estavam os Temas Transversais, dentre os quais figurava a entdo
“Orientac¢ao Sexual”, termo adotado nos PCNs sob a justificativa de diferenciar o trabalho empreendido
pela escola em sexualidade (classificado como intencional e organizado) daquele desenvolvido
espontaneamente no espaco da familia. No entanto, autoras(es) como Xavier Filha (2009) observavam
que a adogdo da expressao “orientagao sexual” suscitava confusoes e equivocos, inclusive na formagao
docente, ja que no movimento LGBT e na academia tal conceito se refere a vivéncia de desejos e
prazeres”.

Desde o inicio, as formagoes continuadas docentes em sexualidade foram caracterizadas
como um “problema”, isto porque, de acordo com uma das educadoras entrevistadas — que participou
do movimento em prol da implementagao da DDPM —, a Divisao ainda ndo contava com profissionais
de psicologia em seu quadro, categoria considerada como a “mais preparada para abordar uma tematica
tdo complexa”™ (2018). A respeito disso, para Foucault (2014), o conhecimento da 4rea supds a existéncia
de certos profissionais mais capacitados para falar sobre a verdade da tematica, o que constituiu um
campo de saber-poder. Em célebre passagem, o autor refutou a ideia de incidéncia de repressao sobre o
discurso da sexualidade. Para ele, pelo contrario, nunca se falou tanto sobre sexo. Assim, a questao a ser
formulada ndo seria por que nao se fala de sexo, mas quem pode falar dele, para quem, em que espagos
e para obter qual efeito.

Ao longo dos anos, a Divisio constituiu diversas equipes para abordar a temdtica da
sexualidade, cada uma com objetivos, percepgoes correlatas e formas especificas de desenvolver os
trabalhos. Num primeiro momento, as formagdes angariaram certo prestigio, especialmente em virtude
de a preocupacio com a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS") ser central a época. No
entanto, posteriormente passaram a receber menos aten¢ao, havendo momentos em que, segundo
caracterizag¢ao de uma antiga formadora da area, receberam o rétulo de “patinho excluido” da DDPM.

A sexualidade, no entanto, voltou a ocupar lugar de destaque a partir do ano de 2014,
quando, na votagdo do Plano Nacional de Educagao para o decénio 2014-2024 (Lei Federal
13.005/2014), o género ¢ a diversidade sexual foram retirados do documento. A importancia dada a ela
intensificou-se igualmente em ambito local com a vota¢ao do Plano Municipal de Educacio no ano

I'A opcdo pela sigla LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais) deu-se pelo fato dessa ainda orientar o
desenvolvimento de diversas politicas nos ultimos anos. Sabe-se, no entanto, que outras siglas surgiram nas dltimas décadas
(Facchini, 2005), inclusive com a proposta de serem mais inclusivas.

2 Para demarcar tal distingdo, sempre que nos refetirmos ao uso do termo nos PCNss, serd utilizado “orienta¢do sexual” (entre
aspas).

3 Chamou atengio, a0 longo da pesquisa, a predominancia de psicélogas enquanto formadoras da drea ap6s os primeiros dez
anos de DDPM. Antes disso, o nimero de profissionais da area de biologia era significativamente maior.

4 Sigla em inglés para Acquired Inmunodeficiency Syndrome.
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seguinte, quando as referidas categorias também sofreram ataques. Ainda em 2015, o Projeto de Lei (PL)
389/2015, do entio Vereador Marcel Alexandre — do Partido do Movimento Democratico Brasileiro —,
foi apresentado junto a Camara Municipal de Manaus com a proposta de vetar as discussoes sobre
sexualidade e diversidade nas escolas municipais:

Art. 1.° Fica proibida a inser¢do, na grade curricular das escolas do municipio de Manaus, a
orientagdo politica pedagdgica aplicada a implantagio e ao desenvolvimento de atividades
pedagogicas que visem a reproduc¢io do conceito de ideologia de género.

Art. 2.°

Considera-se, para efeito desta Lei, como ideologia de género a ideologia segundo a qual os dois
sexos, masculino e feminino, sio considerados construcoes culturais e sociais?.

Em resposta ao projeto, constituiu-se um grupo formado por professoras(es) das
universidades estadual e federal do Amazonas; por profissionais da Secretaria Estadual de Educacio e da
SEMED, em particular as(os) vinculadas(os) a formagdo continuada docente em sexualidade; por
profissionais da Secretaria Estadual de Justi¢a Direitos Humanos e Cidadania; por organizag¢oes de classe,
como o Conselho Regional de Psicologia e de Servico Social; e por entidades de defesa dos direitos da
populacio LGBT na cidade. O grupo, posteriormente batizado de “Ediversa: Movimento Educacao pela
Diversidade”, empreendeu varias agoes a fim de tornar clara a inconstitucionalidade do PL, que, a
despeito de todos os esforcos, foi instituido no dia 3 de marco de 2017, por meio da Lei 439, que entrou
em vigor no dia 7 do mesmo més.

Tais acontecimentos intensificaram as disputas em torno das politicas educacionais em
sexualidade no municipio e repercutiram diretamente sobre o trabalho que as formadoras realizavam na
DDPM. Esse cenario tornou importante a realizagdao de estudos a respeito das tensoes instauradas e as
formas de lidar com ela.

DOS CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa de Doutorado, que contou com o financiamento da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), adotou uma metodologia qualitativa e assumiu
a perspectiva etnografica. A unidade de estudo foi o campo das politicas educacionais em sexualidade
sob a jurisdicao da SEMED, relativas a formagao continuada empreendida pela DDPM na area.

Como estratégias de pesquisa, realizou-se: a) o mapeamento e a analise documental das
politicas publicas locais, relatérios e material didatico — como slides produzidos e livros de literatura
infantojuvenil —adotados para o trabalho com educag¢ao para a sexualidade nas formagdes; b) observagao
participante nas reunides do movimento Ediversa (das quais participaram profissionais da SEMED
ligadas a tematica da sexualidade), bem como em grupos de formag¢ao continuada na Educa¢io Infantil
e séries iniciais do Ensino Fundamental e de Socializacio de Praticas Formativas®; c) entrevistas
individuais semiestruturadas com educadoras(es) que participaram do processo de implementagao do
espaco de formacio continuada do Municipio, bem como com aquelas(es) que atuam/atuaram na rede
municipal de educagao em projetos de formaciao de professoras(es) na area da sexualidade; d) entrevistas
individuais semiestruturadas com professoras(es) que desenvolviam projetos de Educa¢io em
sexualidade nas escolas nas quais atuavam.

A decisio de frequentar as reunides do Ediversa justificou-se pela necessidade de
acompanhar a repercussio da tensao instaurada a partir do PL 389/2015, especialmente sobre o trabalho
desenvolvido na DDPM.

5 CAMARA MUNICIPAL DE MANAUS. Pryjeto de Lei N°. 389/2015, de 24 de novembro de 2015. Proibe na grade curricular
das Escolas do Municipio de Manaus as atividades pedagodgicas que visem a reproducio do conceito de ideologia de género.
Manaus, 2015. Disponivel em: http://www.cmmm.am.gov.bt/wp-content/uploads/2015/12/PL_389_2015.pdf. Acesso em:
01 dez 2015.

¢ A DDPM realiza tais socializagbes anualmente e delas participam docentes e gestoras(es) das escolas municipais. Na ocasido,
acontece a exposi¢ao e a discussio dos projetos (nas mais diversas areas, incluindo a da sexualidade) desenvolvidos ao longo
do ano por docentes nas escolas.

Educagdo em Revista|Belo Horizonte|v.39|e20723|2023


http://www.cmm.am.gov.br/wp-content/uploads/2015/12/PL_389_2015.pdf

POLITICAS SEXUAIS: UM CAMPO DE DISPUTAS

O terreno sobre o qual se deu a investigacao foi o das politicas sexuais definidas por Carrara
(2015, p. 234), a partir da proposi¢ao de Weeks (1989), como “todo tipo de intervencio (através de leis,
campanhas sanitarias, programas educativos ou decisoes juridicas) promovida pelo Estado ou sob a sua
chancela.” O conceito utilizado evidencia a coexisténcia de estilos de regulacio moral, distintos e por
vezes contraditérios, sobre as praticas erdtico-sexuais e as expressdes de género. Tal forma de gestao,
para Foucault (2014), é propria da esfera do biopoder e atua sobre a sexualidade nao apenas em forma
de censura ou disfarce, nem incide sobre um foco tnico ou assume uma unica roupagem. O biopoder
nao é uma institui¢ao ou estrutura, mas uma situacao que adota formas diversas; nao ¢ hegemonico, pois
¢ confrontado por pontos de resisténcia pulverizados em diferentes estratos sociais. Em sua esfera, da-
se uma multiplicidade de enfrentamentos incessantes e correlagoes de forgas que se apoiam e formam
sistemas e estratégias complexas e contraditorias. Assim, o poder que silencia é o mesmo que faz falar,
metamorfoseado de exame, de confissio, de ciéncia sobre o sexo e de praticas sexuais recomendadas.

Ainda para Foucault (2014), a sexualidade ¢ estratégica para o Estado, pois forja um tipo
especifico de subjetividade, regula relagoes sociais e (re)produz diferencgas e hierarquias.

Pensar em termos de politica sexual, dessa forma, ajuda a entender disputas em torno do que
deve, ou ndo, ser trabalhado nas escolas, em que momentos e quais os papéis desta instituicao e da familia
no assunto. Da mesma forma, permite supor que diferentes formas de pensa-la e regula-la convivem ou
colidem no cenario da elaboragao e implementacao das politicas educacionais em sexualidade e género.

No campo de formulagao destas ultimas, tal coexisténcia permite que diferentes concepgoes
de sexualidade e modelos de moralidade sejam acionados por diferentes atores, o que produz novas
aliancas e dissidéncias em func¢ao das varias convicgoes e interesses em jogo. O estudo das politicas
sexuais deve, portanto, dar conta de um campo heterogéneo e dinamico, repleto de complexas nuances.

GENERO E SEXUALIDADE

A partir de uma perspectiva que pode ser chamada de ‘naturalista’, o corpo tende a ser
pensado como um elemento estritamente biolégico, formado por uma colegao de 6rgaos e dividido em
apenas duas categorias possiveis: homens e mulheres, de acordo com diferencas de anatomia. Assim, o
sexo biolégico imprime diferencas no segmento masculino e feminino em termos nao apenas corporais,
mas também comportamentais, emocionais, afetivos.

De acordo com tal linha de raciocinio, os corpos siao elementos universais sentidos,
utilizados, pensados e vivenciados da mesma forma, independentemente da sociedade, da cultura e do
petiodo histérico (VANCE, 1995).

De igual modo, essa légica dita a obrigatoriedade do agrupamento familiar assentado no
desenvolvimento considerado “normal” da sexualidade, em que um homem se percebe e se comporta
de forma masculina e deseja uma mulher que, por sua vez, também se percebe e se comporta de acordo
com sua “natureza” feminina. Sobre tal imposicao, Rubin (1984) observa que todas as possibilidades de
afeto que fogem de tal modelo heterossexual sao consideradas como fora das leis da natureza, do direito
ou de Deus, o que instaura uma nitida linha que separa o “bom” do “mau sexo” e exclui, silencia e propoe
a cura de qualquer divergéncia. Ainda para a autora, a sociedade ¢ organizada em sistemas de poder que
recompensam e encorajam alguns, a0 passo que punem e suprimem outros. F por isso que, segundo ela,
reduzir a sexualidade ao fenomeno biolégico é desconsiderar que a producao de conhecimento nio é
neutra, mas marcada por desigualdades, modos de opressio e de diferenciagio mais ou menos
naturalizados, o que faz com que sexo e género sejam sempre questoes politicas.

Em relagao a categoria género, Piscitelli (2002) situa as diferencas consideradas femininas e
masculinas no campo da produgao social, o que leva em conta hierarquias estabelecidas nesse espago.
Seguindo essa logica, o conceito objetiva evidenciar que o sexo bioldgico/anatomico niao define
“naturalmente” nossas condutas. F o plano cultural e relacional, marcado por hierarquias e disputas pelo
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poder, que produz e reproduz, continuamente, padroes sociais mecanicamente associados a corpos que
se distinguem por seu aparato genital.

Segundo Pelucio (2014), a partir da década de 1980, o conceito de género, que nasceu no
ambito do movimento feminista, passou a apresentar-se como promissor, tanto no que diz respeito ao
estabelecimento de reflexdes quanto de campo de lutas, uma vez que a categoria “mulher”, bastante
utilizada até entdo, ndo dava conta das multiplas experiéncias relacionadas ao feminino, que pareciam
nao se referir apenas ao fato de possuir certos orgaos bioldgicos, mas ser igualmente atravessada por
elementos sociais como raga, etnia, classe, geracao e religido, por exemplo. Além disso, permitiu pensar
também os homens como possuidores de género.

Justamente por nao serem naturais, Louro (1997) esclarece que os padroes de género sio
continuamente reiterados nas relacdes, em diversos contextos sociais: os agentes privilegiados pela
estrutura familiar, a escola e a religido, por exemplo, determinam e defendem uma ideia a respeito do que
ele é e de como deve ser vivido, encobrindo seu carater politico e suas multiplas formas de ser
experenciado. Dessa forma, a escola “fabrica” sujeitos, identidades diversas, incluindo as de género, num
cenario de relagdes de desigualdades que podem ser sutilmente constatadas nos materiais didaticos e na
condugao dos componentes curriculares.

Na execucao desse trabalho disciplinador, Junqueira (2009) observa que preconceitos e
violéncia sao dirigidos contra as pessoas que manifestam uma performance e/ou expressio de género
que destoa dos modelos impostos pela norma heteronormativa compulsoria que, de acordo com Butler
(2003), exige coeréncia entre sexo bioldgico, género e desejo/pratica, invisibilizando outras formas de
ser e estar no mundo. Género, neste caso, é sobretudo uma performance baseada numa espécie de roteiro
socialmente construido, de carater coercitivo, normatizador e que exige que o corpo de cada pessoa atue
de acordo com ditames que vinculam o género ao sexo bioldgico e a sexualidade.

Ao longo da pesquisa, varias professoras, em entrevistas ¢ em encontros de formacao
continuada, relataram cenas de homofobia’ nas escolas, envolvendo, inclusive, agressoes fisicas a
estudantes. Assim, ndao apenas docentes exercem controle e vigilancia sobre os corpos. Estudantes
também vigiam constantemente (em si e nas outras pessoas) habilidades, movimentos, expresses de
género e a sexualidade:

Os estudantes sdo seres com uma bagagem prévia de crengas, significados, valores, atitudes e
comportamentos adquiridos fora da escola. A televisdo, os quadrinhos, a fala e as atitudes
cotidianas dos adultos e dos grupos de amigos estdo cheios de estereétipos de género, de crengas
sobre o que ¢ ser homem ou mulher em nossa cultura (SOUZA; ALTMANN, 1999, p. 64).

Diante disso, percebe-se que o processo heteronormativo de socializagio normatiza a
sexualidade e a generifica, a0 passo que estigmatiza a diversidade. Aradjo (2014/2015), nao obstante,
levanta a possibilidade de educadoras e educadores ressignificarem suas proprias crengas, num processo
que envolve nao apenas mudangas nas politicas de educagdao mas, inevitavelmente, uma jornada pessoal,
por vezes angustiante, de confronto com o desconhecido.

A “IDEOLOGIA DE GENERO” VERSUS OS ESTUDOS DE GENERO

Em Manaus, como ja observado, foram retiradas do Plano Municipal de Educacio, sob a
alegacdo de combate a “ideologia de género”, todas as referéncias a “género”, “diversidade e orientagao
sexual”.

A expressao “ideologia de género” ¢ uma categoria politica acusatéria, de combate contra o
postulado do género como construcao social. Atualmente, tem sido intensamente mobilizada tanto em
videos na internet, marchas contra os direitos sexuais e reprodutivos e da diversidade sexual quanto na
pregacao religiosa de pastores e padres conservadores e seus seguidores.

7 Aqui entendida na acepgao utilizada por Junqueira (2009), de acordo com a qual a reagio homofébica é parte de um processo
social de produgio de diferencas no dmbito de relagdes de poder que visam reforcar o regime binario da sexualidade, e que
produz, portanto, a homossexualidade como desvio, doenca, pecado, defeito.
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Em linhas gerais, o termo ¢ defendido por um crescente movimento global (presente na
Europa, Estados Unidos e Canada — e mais especialmente na América Latina, em pafses como o Brasil,
Colombia e México), que consolida e organiza uma “onda conservadora” que se opde a igualdade de
género e aos direitos de pessoas LGBT, bem como as discussoes sobre sexualidade na escola, sob o
argumento de que ameagam a ordem social natural (WILKINSON, 2017).

Quando se fala a respeito de “ideologia de género”, Almeida (2017) observa que é preciso
especificar aquilo que se entende por ‘conservador’. Segundo ele, o conceito foi construido em meio a
embates politicos com a participa¢ao significativa dos meios de comunicagdo e emergiu como categoria
acusatoria que envolve variados discursos, valores, agdes e posicionamentos com interesses de diversos
grupos que podem se aproximar e igualar em alguns momentos. A onda, para o autor, nao representa
um fenémeno homogéneo, uniforme, mas é composta por diferentes atores, advindos de varios campos
e que podem ter divergéncias em alguns pontos, mas que se articulam em torno de opositores comuns.
Ele adverte que, para se compreenderem os sentidos especificos de ‘conservador’, deve-se também estar
atento ao que ¢ negociado num dado momento.

Para Junqueira (2017), os setores religiosos mais conservadores, seus seguidores e outros
grupos (nao explicitamente religiosos, politicos e gestores publicos) que aderem ao discurso da “ideologia
de género” parecem encontrar nele um caminho para combater os direitos sexuais das mulheres e da
comunidade LGBT, afirmando valores de defesa da ordem sexual heteronormativa, ganhando espagos
politicos e angariando mais apoio, inclusive, em temas e territorios nao estritamente religiosos ou que,
em sociedades laicas, ndo deveriam ser religiosos. Em todos os casos, a matriz religiosa do discurso
continua a exercer influéncia significativa.

O termo “ideologia de género” remonta aos anos 90. Sobre a origem do mesmo, Junqueira
(2017, p. 26-27) afirma “que o nebuloso sintagma ‘teotia/ideologia de género’, com suas vatiacdes, é uma
invencao catolica que emergiu sob os designios do Conselho Pontificio para a Familia e de conferéncias
episcopais, entre meados da década de 1990 e no inicio dos anos 2000.”

Miguel (2016) observa que a categoria género passou a ser sentida como ameaga sobretudo
a partir de duas conferéncias patrocinadas pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU): as Conferéncias
Internacionais sobre Populagdo e Desenvolvimento, no Cairo, em 1994; e da Mulher, ocorrida em
Pequim, em 1995. Em ambas, a igualdade de género foi posta como meta, o que entrou em choque com
a doutrina catdlica, que encara a diversidade sexual e a liberdade da mulher, inclusive no mercado de
trabalho, como uma ameaca a estrutura tradicional de familia heterossexual.

O discurso construido pela Igreja Catodlica, participante constante dos desenhos de politicas
educacionais no Brasil, exalta a complementariedade dos sexos e o desempenho dos papéis femininos
tradicionais (procriar, amar, cuidar, todos estes tidos como dons naturais dados por Deus). Diante disso,
aigualdade pregada pelo feminismo representa um rebaixamento da mulher, e a igualdade de género leva
a uma confusio de papéis maléfica para a preservacao da ordem familiar e social, devendo ser combatida
por questOes éticas, inclusive. Estrategicamente, a Igreja vislumbrou, no ataque a tal igualdade, a
possibilidade de garantir sua autoridade sobre catélicos, cada vez mais liberados sexualmente. Ao mesmo
tempo, ela despolitiza a busca de direitos, colocando a questdo no plano da moral e dos “valores™”.

A construcao do ataque a igualdade de género comecgou no pontificado do papa Woijtyla
(Joao Paulo II), sob o comando do prefeito da Congregacao para a Doutrina da Fé, Cardeal Ratzinger,
que em 2005 sucedeu Wojtyla no papado, adotando o nome de Bento XVI. A partir dos anos 2000,
delineou-se com clareza o adversario: aquilo que no Brasil recebeu o nome de “ideologia de género”,
mas que na Franca e na Italia costuma ser chamado de “teoria do gender” (“théorie du gender”, “teoria
del gender”). Embora género nao tenha um conceito univoco no ambito do feminismo, suas
possibilidades variadas sao ignoradas, o que esvazia a riqueza e a complexidade dos estudos da area.

No Brasil, a “ideologia de género” encontrou nos debates legislativos sobre educagao um
espaco privilegiado para difusao. Como consequéncia, Junqueira (2017) e Cunha (2016) atentam para a

8 Interessante obsetrvar, como nota Rosado-Nunes (2008), que embora no Brasil a Igreja Catolica tenha tido importante papel
no enfrentamento da ditadura militar, na constituicio de uma cultura de direitos estimulada pela Teologia da Libertacao e
no movimento das Comunidades Eclesiais de Base, atuando em causas relacionadas a justica social, quando o plano é o dos
direitos sexuais e reprodutivos, sua atua¢do tende para outra direcio.
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dissociagao das violéncias contra as mulheres de processos soécio-historicos, o que naturaliza
desigualdades por meio da essencializagio do binarismo sexual. Além disso, o bindomio
género/homossexualidade passa a ser evidenciado de forma negativada, entrando em dissonancia com
os debates e as desconstrucoes incentivadas no ambito das formagdes em sexualidade na DDPM.

Em resenha acerca da “explosao” da “ideologia de género” no continente americano,
Wilkinson (2017) aponta para disputas entre diferentes moralidades em relagio a sexualidade num terreno
no qual se articulam juventude e diversidade sexual e de género. Estas interferem na elaboragao de
politicas publicas (especialmente as da educagao, pelo entendimento de que as criangas sao prejudicadas
na consolidac¢ao da identidade masculina ou feminina) e colocam em risco a continuidade dos debates
sobre sexualidade nas escolas.

O cenario esbogado remete as observagoes de Carrara (2015) a respeito dos sucessivos
embates em torno dos direitos sexuais no Brasil, no qual uma nova geografia do mal é tragada. Nela, as
narrativas antigénero postulam que a educagao das criangas nao deve sofrer interferéncias indevidas por
parte de escolas, acusando-se tais instituicdes (que teriam se convertido em espago de “doutrinagao”) de
planejar a implantagao da “ditadura do género™

Propostas educacionais inclusivas, antidiscriminatérias, voltadas a valorizar a laicidade, o
pluralismo, a promover o reconhecimento da diferenca e garantir o carater publico e cidadao da
formacio escolar, tendem a ser percebidas e denunciadas por esses movimentos como uma
“ameaca 2 liberdade de expressio, crenca e consciéncia” daquelas familias cujos valores morais
e religiosos (de ordem estritamente privada) sdao, segundo eles mesmos, inconcilidveis com as
normativas sobre direitos humanos produzidas por institui¢ces, como a ONU, “colonizadas pela

agenda do gender” (JUNQUEIRA, 2017, p. 44).

PANICO MORAL

O conceito de panico moral, elaborado por Stanley Cohen na obra Folk Devils and Moral
Panies (1972/1987), caracteriza reagdes coletivas exageradas, desproporcionais diante do que se sente
como uma ameaga potencial a valores e interesses sociais. A partir deles, desenvolve-se hostilidade em
relagdo a personagens ou condi¢Oes que passam a encarnar a causa do problema. Grupos influentes,
especialmente os meios de comunica¢ao de massa, compartilham desse consenso e reproduzem a ideia
de que ha uma ameaga a ser combatida (o que pode, inclusive, ser manejado com fins politicos). Uma
outra caracteristica importante de tais panicos ¢ a volatilidade: eles entram em erupcao e se dissipam
repentinamente, sem aviso.

Para Lancaster (2011), o panico moral alia o arcaico e o pés-moderno e, para que opere, é
central a questao do tabu, pois para ele nada parece causar mais medo e incitar a censura coletiva mais
rapidamente do que questoes consideradas proibidas, impuras, sacrilegas. A ideia de bode expiatério é
importante aqui, na medida em que a ameaga moral é projetada em determinadas figuras.

Em outra chave analitica, Irvine (20006), ao estudar o que denomina “panico sexual local”
promovido contra o curriculo de educagao sexual em centenas de distritos escolares nos Estados Unidos
na década de 1980, observa que nao se trata de uma erup¢ao espontanea de indignagao e hostilidade,
mas, sim, de um evento politico, alimentado por scripts emocionais — uma retdrica estrategicamente
elaborada para produzir respostas emocionais (como medo, nojo e raiva) intensas, mas, ainda assim,
volateis. Tais emo¢Oes mobilizadas nao sio nem irracionais, nem simplesmente espontaneas, mas
produzidas no contexto social, sendo um meio pelo qual os empreendedores morais tentam reforcar uma
determinada moral sexual em detrimento de outras.

Irvine descreve que os panicos sexuais locais surgem regularmente nos Estados Unidos
desde a década de 1960 e caracteriza-os como uma espécie de estratégia politica alavancada por
organizagoes religiosas nacionais conservadoras para reduzir as liberdades civis e os direitos sexuais
através do controle do conhecimento sexual. Para Irvine, na maioria dos casos, a oposi¢ao a presenca da
sexualidade nos curriculos é composta por uma minoria de pessoas; mas, apesar disso, 0s oponentes
exercem enorme poder, em virtude da capacidade de aglutinar emogdes em torno do tabu da sexualidade
infantil. O medo e a raiva sustentam o panico a educagao sexual, ganhando intensa cobertura de midias
locais. Os defensores de sua permanéncia nas escolas sao frequentemente atacados com estigmatizagao
retorica.
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Compondo o cenario brasileiro de insultos ao género na educacdo nos dltimos anos, ha o
PL 7.180/2014, conhecido como Movimento Escola Sem Partido (MESP). Fundado em 2004 pelo
advogado Miguel Nagib, ele foi “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau
de contaminagiao politico-ideolégica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao
superior.”” Se no principio seu foco se restringia a0 combate do marxismo na educagio, temor ja presente
no periodo da ditadura, na atualidade, para Miguel (2016), a popularidade do movimento deu-se pela
repulsa a “ideologia de género” — a partir dos ataques ao Projeto Escola sem Homofobia (ESH)".

Na ocasiao, a polémica partiu da ideia de que o Estado financiava um projeto que incitava a
homossexualidade e a promiscuidade, sendo uma via de acesso a pedofilia e ao desvirtuamento das
criangas. Tal argumento mais uma vez denuncia um enlace entre homossexualidade e ameaga a protegao
da infancia, como observado por Carrara (2015).

A empreitada pela difamacdo do Projeto Escola sem Homofobia foi mobilizada
especialmente a partir de trés videos de natureza didatica, pejorativamente apelidados de kit gay, que
apontavam para a possibilidade de vivéncia positiva das identidades LGBT na escola por parte de
adolescentes. A partir dai, de acordo com Leite (2014), atores conservadores em ascensao no Congresso
atuaram em rede para divulgar versOes distorcidas desses materiais por meio de redes sociais, TV,
imprensa, folhetos impressos e debates parlamentares. O discurso veiculado alertava para o perigo da
exposicao infantil a um material de natureza pornografica, capaz de aliciar criancas para a
homossexualidade, tornando-as, ainda, presas faceis para pedofilos. Para a autora, a repercussio do caso
ilustra o quanto as politicas educacionais sao sensiveis ao tabu da sexualidade, menos permeaveis a
discursos afirmativos que o campo da saude, em que o paradigma do direito a diversidade sexual tem
sido assimilado a partir das politicas de prevencio a AIDS.

A partir da analise da cruzada contra o projeto, parlamentares pentecostais, acompanhados
por aliados, foram os principais protagonistas. Ja em relacio ao acionamento da categoria “ideologia de
genero”, Carvalho e Sivori (2017, p. 24) destacam que houve a colaborag¢do de “liderangas catélicas com
maior peso relativo que na primeira, mas que acionou uma alian¢a mais extensa, que veio a incorporar
também uma base secular” pela participacao do MESP.

Dessa forma, ganhou espaco a no¢io de primazia da familia sobre a escola'’, a primeira
tentando impedir que docentes transmitissem conteidos contrarios aos valores prezados pelos pais, seja
no ambito da sexualidade, seja em termos de posi¢oes partidarias e religiosas. Assim, as escolas tinham
que se curvar aos ditames das familias que quisessem usar tais prerrogativas.

O slogan “meus filhos, minhas regras”, que fez mencao de forma sarcastica ao slogan “meu
corpo, minhas regras” da luta feminista, passou a ser utilizado reiteradas vezes pelo MESP, negando
tanto o carater republicano da escola (que parte do entendimento de que a educagao prepara para o
convivio entre diferentes visdes de mundo, inerente a uma sociedade pluralista e democratica) quanto a
condicao da crianga e do adolescente de sujeitos de direito, incluindo o de conhecer o mundo e formar
suas proprias ideias, frente a autoridade dos pais. Do mesmo modo, a representagao da familia como
criagao divina daria a ela, segundo Moura (2016), direitos superiores aos do Estado e aos de seus proprios
membros, especialmente mulheres e criancgas. Estas tltimas teriam o acesso a informagoes restrito apenas
aquelas permitidas pela familia, desconsiderando, assim, criangas e adolescentes como sujeitos de direitos.

Mais recentemente, Silva (2000, p. 144) sinaliza que o panico moral também foi acionado no
processo de constru¢ao da Base Nacional Comum Cutricular (BNCC) da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental, “que em sua ultima versao, aprovada sem participacao popular e a portas fechadas no
Ministério da Educacao, retirou todas as mengoes as questoes de género e sexualidade, e promocio da
cidadania de pessoas LGBT.”

° Disponivel em: http://www.escolasempartido.org/quem-somos. Acesso em: 21 set. 2018.

10 Articulado ao lancamento, pelo Governo Federal, em maio de 2004, do Brasil sem Homofobia — Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminagao contra LGBT e Promogao da Cidadania Homossexual — e apoiado pelo Ministério da Educagdo
a partir da Secretaria de Educagiao Continuada, Alfabetiza¢io, Diversidade e Inclusio.

1 Esta posi¢io tedrica encontra-se embasada no professor portugués, radicado no Parand, Armindo Moreira, que no livro
“Professor nio ¢ Educador”, defende que a funcido da escola e do professor é repassar conteudos de forma “neutra” e
objetiva, enquanto a da familia, da igreja e sociedade ¢é educar (WURMEISTER, 2018).
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A BNCC, que objetiva ser um documento permanente para nortear habilidades e
competéncias a serem alcancadas pelo alunado, deveria ser — de acordo com o PNE aprovado em 2014
—um documento construido a muitas maos e que contemplasse os interesses de diversos atores do campo
educacional. No entanto, nao foi isto o que aconteceu. Segundo Silva (2000), a pressao de movimentos
de direita e ligados a igrejas cristds abriu margem para o ataque as sexualidades dissidentes. Assim, o
processo de aprovacao do documento, em 2017, foi atravessado por apagamentos, o que deu margem
para que o Conselho Nacional de Educa¢ao, por orientacdes do MEC, desconsiderasse sugestoes
advindas de consultas publicas, presentes em versoes anteriores do documento. Como consequéncia, a
BNCC promulgada retirou, inclusive, habilidades que se propunham a discutir sexo, género e
sexualidades.

Em 2018, a BNCC foi atualizada para o ensino médio, e, segundo Silva, Brancaleoni e
Oliveira (2019, p. 1.544), “o documento foca a dimensao biolégica da sexualidade, bem como silencia
questdes de género.” Ainda sobre a sexualidade, ressaltam que esta ficou restrita ao 8° ano do Ensino
Fundamental — no componente curricular de Ciéncias — ao lado de contetdos relativos a anatomia e
fisiologia da reprodu¢io humana, gravidez e Infecgdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs)'"%, o que pode
reforgar a trfade corpo-satde-doenca, algo que ja acontecia nos PCNs, bem como sinalizar que discussoes
acerca da sexualidade no campo da educagdo nio tenham avangado ao longo das décadas que separam
os dois documentos oficiais.

A nao mencao as questdes de género na BNCC, que orientara a elabora¢ao de matrizes
curriculares da educagao basica em todo Brasil, além de representar um apagamento que se traduz em
um ocultamento de diferencas e de um projeto oficial que prima pela heteronormatividade, também abre
precedentes para que estas nao sejam incluidas.

OS ACHADOS DA PESQUISA

A pesquisa identificou que a politica de formagao continuada em sexualidade para docentes
da DDPM estava articulada, em seus primeiros anos, ao fasciculo de “Orientagao Sexual” dos PCNs. Ao
mesmo tempo que este tratava da promogao de relagoes de género mais igualitarias, concebendo a
sexualidade em seu carater de fenomeno histérico, social, cultural e politico, por outro lado,
contraditoriamente adotava uma perspectiva de énfase em aspectos biolégicos e preventivos, focada no
tisco e no controle, o que era justificado pelo contexto de avanco da AIDS e de outras ISTs", bem como
da gravidez na adolescéncia, considerada como “problema” a ser combatido. Segundo entrevistas
realizadas com formadoras que atuaram na época, mesmo com a presenca de médulos de estudo em que
se discutia a sexualidade numa perspectiva historica e cultural, em muitos dos encontros com docentes a
énfase recaia nas IST's e na necessidade de uso da camisinha'”,

As entrevistas com diversas educadoras que desempenharam a fun¢io de formadoras em
sexualidade ao longo dos anos evidenciaram que as formagoes passaram por muitas alteragoes (como na
constitui¢ao das equipes de trabalho e carga horaria), seja em virtude de mudangas de chefia, seja em
resposta a novas normativas sobre a abordagem da sexualidade e do género na escola.

Ao longo da pesquisa, identificou-se que os ataques as formagdes em sexualidade foram
tanto representativos da realidade da politica nacional e local do momento quanto — de modo nao
dissociado — dos embates entre diferentes modos de pensar e gerir a sexualidade, ja pontuados por
Foucault (2014) e Carrara (2015). Exemplo disso é que tanto a analise de materiais elaborados para as
formacSes quanto a fala de educadoras entrevistadas sinalizaram que, desde o inicio, os trabalhos
partiram do principio da existéncia da sexualidade em todas as etapas do ciclo vital, bem como da
adequacgdo da escola como espago para conduzir agdes educativas em torno dela, algo nem sempre
admitido por docentes e familiares. Da mesma forma, ndo apenas nos anos mais recentes, mas em todo

12 No documento a nomenclatura utilizada é a de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST's) .

13 A época ainda denominadas de DSTs.

14 Naquele momento, o maior nimero de formadoras(es) graduadas(os) em Biologia e a patceria com a Secretaria Municipal
de Sadde pareciam contribuir com tal énfase.
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percurso das formagoes, observaram-se crengas pessoais e valores religiosos docentes e familiares
atuando como obstaculo ao trabalho em sexualidade na escola.

Nos primeiros anos das formagdes continuadas, discutia-se a opressao feminina presente
desde o processo de colonizag¢ao do Brasil, ainda que com reflexdes escassas sobre as diversas hierarquias
sociais e formas de opressao que atravessam a categoria género. Nesses encontros, também surgiam
debates em torno da presenca predominante de mulheres na funcio do magistério para a Educagio
Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental e sobre formas sutis pelas quais as docentes driblavam
a dominacao masculina no cotidiano.

Ap6s a primeira década da DDPM, a analise do material elaborado para os encontros com
docentes e as entrevistas com formadoras evidenciaram que os trabalhos na area da sexualidade passaram
a receber influéncia dos debates em torno dos direitos humanos. Por essa época, mais precisamente em
2012, a area da sexualidade passou a fazer parte do eixo de formacdes do campo da diversidade, ao lado
de tematicas como a diversidade religiosa e étnico-racial. Nesse contexto, ganhou forca a defesa da
educagido para a sexualidade como um direito de criangas e adolescentes. Aspectos como a descoberta
do corpo, a possibilidade de vivéncias prazerosas e as diferentes formas de ser menino e menina
receberam destaque, assim como a visio da sexualidade como um fendomeno complexo e diverso.
Preconceitos em relagao aos que fogem do referencial heteronormativo passaram a ser discutidos. Dessa
forma, quando a categoria LGBT era referenciada, geralmente se dava destaque a violéncia dirigida a ela.

Identificou-se, ainda, a inten¢ao de promover reflexdes, questionamentos, desconstrugoes
junto as(aos) docentes sobre a diversidade nos agrupamentos familiares, de identidades de género e
orientacdes do desejo, o que, em alguns momentos, surgiu na fala da dupla atual de formadoras como
um trabalho frustrante, uma vez que evidéncias de mudangas no fazer docente nio sio tao claras, ainda
mais quando ocorre apenas um encontro anual da equipe com as(os) professoras(es).

Embora a compreensio da sexualidade e do género como construgdes atravessadas pela
cultura constitua o principal eixo que organiza a formagao em sexualidade como politica apos a primeira
década de existéncia, esta convive de modo aparentemente harmonioso com a teoria psicanalitica
freudiana — apesar de a leitura das “fases do desenvolvimento psicossexual” se ancorar sobre concepgdes
essencializantes ¢ universalizantes da sexualidade.

Ao longo de toda a trajetéria das formagdes, foi marcante a preocupagdao docente com a
homossexualidade. Para as formadoras mais antigas, inclusive, questionamentos em relagao a tematica
eram frequentes em todos os encontros, indo desde questdes de como lidar com ela em classe até se seria
possivel reverté-la. As entrevistadas observaram a frequente associacio entre homossexualidade e
patologia, desvio.

A observagao participante de encontros formativos — entre os anos de 2016 e 2018 —
permitiu identificar na fala de professoras a utilizacdo de uma certa “pedagogia da corre¢dao”, no intuito
de enquadrar criangas as performances de género esperadas, como é mostrado no seguinte registro da
fala de uma docente: “se um menino da minha classe quisesse se vestir de princesa, eu tentaria convencé-
lo a vestir roupa de principe, porque ha o masculino e o feminino. Para mostrar sua escolha errada,
perguntaria dele também se, por acaso, ele seria mulher como a mamae, pretendendo ter filhos e casar
com um homem” (2016).

Colocagbes como essa nao deixavam de ser problematizadas pelas formadoras nos
encontros. Elas aproveitavam para enfatizar a necessidade de as criangas experimentarem diversos
papéis, bem como para questionar se, por tras de tais proibi¢des, nao existiria o medo da
homossexualidade. Na referida situacao, até mesmo outras docentes, presentes No encontro,
confrontaram a professora, citando o fato de que na sociedade atual mulheres vestem cal¢a e bermuda,
roupas antes consideradas masculinas, e que em certos pafses homens podem usar saia sem que a
sexualidade dos mesmos seja questionada.

Ao longo das observacdes participantes, registrou-se, ainda, que, 20 mesmo tempo que se
reconhece a sexualidade infantil como sendo diferente da adulta — sem “maldade”, o que aproxima a
crianga da inocéncia angelical —, esta mesma sexualidade assusta as docentes da Educagio Infantil quando
se manifesta, como ilustrado a seguir, pela fala de uma antiga integrante da equipe de formagao em
sexualidade, que continuava atuando na DDPM, mas em outra area:
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Outro dia alguém chegou comigo num desses encontros formativos e disse assim: “professora,
pelo amor de Deus, a senhora acredita que fulano de tal estava arriando a calcinha de outra? Eles
sao tao pequenininhos”. Eu digo: “Sim. E o que foi que vocé fez?” Porque ele esta curioso,
querendo conhecer. Ele percebe que o outro pode ter algo parecido com o que ele tem, ou
diferente. Entdo ele esta querendo discutir isso. Serd que a gente esta promovendo uma educagio
nesse sentido? Ele tem direito de saber sobre o seu corpo. A gente precisa construir uma
educacio que seja diferente. Eu contei que um dia vi uma situagao como essa, numa escola, em
que a professora saiu correndo e gritando, dizendo: “Meu, Deus! O menino estd no banheiro
fazendo isso.” Entao, ela divulgou para a escola todinha o escandalo, o horror, no maior pavor.
Mas ndo conversou com a ctrianga, o que era o mais importante. Esclarecer. (2018).

Ainda em relacdo as expressoes da sexualidade infantil na escola, a seguinte fala de uma
professora, participante de um dos encontros de formagao em sexualidade em 2016, revelou uma possivel
associacao de tais manifestacdes com eventos de abuso, bem como a sensag¢ao de nio estar apta para
trabalhar a tematica:

[...] a gente vé algumas cenas e ndo sabe o que esta acontecendo de fato: é algo espontineo? Foi
abuso? A gente fica preocupada de deixar para 1a e depois, se for algo sério? Eu me sentiria
culpada por nio ajudar. Eu mesma tenho uma filha de 2 anos que quer se tocar em casa. Eu digo
para ela que ndo pode. Mas eu mesma nao sei se pode.

Especialmente a partit do ano de 2015, com o surgimento do PL 389/2015, do entio
Vereador Marcel Alexandre, que pretendia vetar as discussoes sobre sexualidade e diversidade nas escolas
municipais, as forma¢Ses em sexualidade passaram a entrar em choque com o discurso do legislativo e
com o de familiares de alunos(as) e educadoras(es) defensoras(es) do discurso da “ideologia de género”,
até mesmo dentro do ambito da DDPM — o que garantiu a equipe a sensagao de que, de todas as
diversidades, a sexual é a mais dificil de ser aceita e trabalhada.

Com a participagao de formadoras em sexualidade da DDPM junto ao Ediversa, constatou-
se a articula¢ao destas com universidades, movimento LGBT, 6rgaos de classe, dentre outros atores, o
que permitiu a organizac¢ao de agdes como a realizacao de eventos, a construcao de paginas na internet e
documentos a serem entregues ao Ministério Publico, tudo a fim de denunciar a inconstitucionalidade
do PL 389/2015. Tais aliancas também promoveram maior consciéncia a respeito das forcas
conservadores atuantes no Pais e no ambito local, isto nao sem tristeza diante do contato com uma
realidade de ataques as politicas de educagao em sexualidade.

Em meio a esse contexto, o desenvolvimento de projetos em sexualidade na escola foi
experenciado pelas profissionais da Divisao como um trabalho dificil, deflagrador de afli¢ao. Ainda assim,
uma das formadoras, em entrevista realizada no ano de 2010, refor¢ou que era necessario perseverar na
luta contra preconceitos e valores arraigados, o que considerava um verdadeiro “trabalho de
formiguinha™:

[...] é muito dificil trabalhar a sexualidade e as questdes de género, mas a gente vé que é possivel.
A gente continua com a mesma paixao. E esta acontecendo. Mesmo com o PL. Mas a gente
sente cada vez mais essa dificuldade. As vezes é desgastante. Mas, entdo, a gente para, respira, se
fortalece e volta: um trabalho de formiguinha.

A partir da promulgacio, no dia 7 de marco de 2017, da Lei Municipal 439/2017, que, ao
evocar a “ideologia de género" buscava impedir qualquer diretriz ou pratica pedagogica que visasse
“reproduzir” tal “conceito” em escolas municipais, a defesa do trabalho em sexualidade por parte da
DDPM deu destaque ao argumento da prote¢ao de criangas e adolescentes diante da ameaga da violéncia
sexual, como mecanismo de resisténcia. Da mesma forma, a prépria BNCC, a partir do conjunto de
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas junto ao alunado, era utilizada como defesa para a
continuidade de trabalhos em sexualidade. Nesse sentido, a equipe frisava que, mesmo com a retirada de
referéncias a orientacao sexual e ao género, ainda era possivel ver, em todo o documento, a defesa da
diversidade. Por isso mesmo, seria importante, para a coordenadora das formag¢des no campo da
diversidade, continuar cobrando das escolas a viabilizacao de acbes nesse sentido: “se a gente nao bater
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na tecla de que a proposta curricular deve ser cumprida, ndo adianta, o gestor e o professor nao vao se
importar com a diversidade”" (2018).

Meses depois, em julho de 2017, o Ministério Pablico Federal (MPF) emitiu a Recomendagio
n°. 08/2017 para a Secretaria Municipal e a Secretatia Estadual de Educacgao, por meio da qual deu
permissaio para a DDPM prosseguir com as formacdes em sexualidade, bem como para que
professoras(es) da rede continuassem a desenvolver a tematica da sexualidade. Mesmo assim, identificou-
se o desgaste da equipe de formadoras, que relatavam uma grande sensagao de cansaco: “cansa falar,
falar, fazer e no final ser incompreendida.”

Da mesma forma, entre docentes havia o medo e duvidas a respeito de como proceder em
relacdo a trabalhos em sexualidade nas escolas pois, se por um lado deviam cumprir determinagoes
(embasadas em normas legais) da Secretaria de Educacio, por outro recebiam ameagas de punicao de
pais e gestores, por exemplo, diante de um minimo movimento em torno da tematica. Como relatou um
professor participante de uma das formagoes em sexualidade ocorrida em maio de 2018: “é dificil
trabalhar o tema, pois existe uma lei da mordaga rondando e a SEMED dizendo para nio esquecermos
do tema: ¢ um fogo cruzado e nao tem ninguém para proteger a gente.”

As proprias docentes da Educacao Infantil e primeiras séries do Ensino Fundamental
solicitaram, para o ano de 2018, formagoes voltadas para outras questdes, como o autismo, o que
proporcionou a equipe de formadoras em sexualidade uma sensa¢ao descrita como “alivio”, diante de
um contexto considerado delicado.

Ao longo do ano, a tematica da sexualidade permaneceu sendo trabalhada apenas no 4°. e
no 5°. ano do Fundamental, com énfase, dessa vez, na prevencao a violéncia sexual, assunto que parecia
tornar a sexualidade mais palatavel, mas que reforcava a pauta negativa de trabalhos em torno dela na
educagio, como observado por Leite (2014).

Em fevereiro de 2019, quando a pesquisa ja havia sido encerrada, o pleno Tribunal de Justica
do Estado do Amazonas (TJAM) votou por unanimidade pela inconstitucionalidade da Lei 439/2017; e,
em janeiro de 2020, o Supremo Tribunal Federal confirmou o acordio do TJAM, apés a Camara
Municipal de Manaus interpor um Agravo Interno a decisao.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o processo de formacdao continuada docente em sexualidade em Manaus
constituiu-se na possibilidade de pensar o alcance de tais formagdes, suas conquistas e obstaculos no
processo de constru¢ao de uma educagao mais democratica, integral e que pretende reconhecer e acolher
a diversidade sexual que emerge no espago escolar.

O estudo identificou que pensar a crian¢a ¢ o adolescente como sujeitos de politicas em
sexualidade no ambito da educagdao é um desafio diante da pratica recorrente de acionar discursos de
vitimizagao e de dessexualizacao que refor¢cam o lugar de tutela desses sujeitos. Carrara e Heilborn (2009),
inclusive, acreditam que, quando se fala em sexualidade na escola, as criangas nao sao reconhecidas como
sujeitos de direito, o que ocasiona a exclusao da tematica no curriculo, que fica restrita ao espago privado
da familia. Para a dupla, essa visao deve ser contestada, pois o siléncio em relagao a situacdes de
discrimina¢dao por preconceito e violéncia de género contribui para a reprodugdao de desigualdades e
injustigas.

A pesquisa permitiu pensar também familiares e educadoras(es) como oriundos de um
processo de socializagao que normatiza e generifica, o que em diversos momentos impoe obstaculos ao
desenvolvimento da tematica da sexualidade nas escolas. Assim, a necessidade de repensar e
desnaturalizar o que parece inquestionavel aumenta o desafio das formadoras que desenvolvem a
tematica, o que, por sua vez, parece ter sido intensificado pela emergéncia do discurso da “ideologia de
género” e pela adesao de certa parcela da populagao a ele.

15 : . o - .
Apesar da crenga pontuada, havia o reconhecimento de que caso Estados e Municipios pelo pafs ndo possuissem uma
equipe que defendesse o trabalho com a diversidade sexual e de género, a nio mencido destas na BNCC inviabilizaria a
tematica.
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No entanto, mesmo diante dos ataques a educacao para a sexualidade, a escola insiste em se
revelar como um espaco no qual se expressam diferentes formas de ser menino e menina, homem e
mulher, de perceber e pensar o préprio género e de viver diversas possibilidades de orienta¢ao para os
afetos, embora nem sempre aceitas e reconhecidas pelas proprias pessoas que ali transitam.
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