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RESUMO: Esta pesquisa examina como os curticulos de Educacao Fisica da rede
municipal de Sorocaba sio inseridos em uma rede de poderes e sustentados
por determinados tipos de saberes. Analisamos trés documentos curriculares,
elaborados em 2008, 2010 e 2012, mediante o apoio do pensamento
foucaultiano, especialmente das no¢oes de enunciado e formagao discursiva,
e das contribuices dos estudos de curriculo de orientagdo pds-critica. A
investiga¢do se inicia pelo exame de enunciados referentes a tipologia de
conteddos de aprendizagem e, em seguida, aborda a organizacao curricular
por competéncias e a gestdo curricular. Por fim, indicamos como esses
enunciados, de carater nitidamente instrumental, constituem um campo de
coexisténcias, alicercados na formacio discursiva da psicologia educacional.

Palavras-chave: Curriculo de Educacao Fisica. Andlise do discurso. Tipologia
de conteddos de aprendizagem. Organizagdo curricular por competéncias.

CIRCULATION OF KNOWLEDGE PSI AND BEHAVIOR CONTROL IN CURRICULUM OF PHYSICAL
EDUCATION

ABSTRACT: This research examines the results of insertion of the curticulum
of Physical Education in the Sorocaba municipal network into a network
of powers and supported by certain types of knowledge. We have analyzed
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three curriculum documents, drafted in 2008, 2010 and 2012 through
the support of Foucault’s thought, especially the statement notions of
discursive formation, and the contributions of curriculum studies of post-
critical guidance. The research begins with the question analysis regarding
the learning content typology and then addresses the curricular organization
for skills and curriculum management. Finally, we indicate how these
statements, of clearly instrumental character, compose a coexistences field,
based on discursive formation of educational psychology.

Keywords: Curriculum of Physical Education. Discourse analysis Type of
learning content. Curricular organization for skills.

INTRODUCAO

O curriculo tem significados que vao muito além dagueles
aos quais as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo
¢ lugar, espago, territdrio. O curriculo é relagio de poder.
O curriculo ¢ trajetiria, viagem, percurso. O curriculo é
antobiografia, nossa vida curriculum vitae: no curriculo se
Jforja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento.
O curriculo ¢ documento de identidade.

(Tomaz Tadeu da Silva)'

A ideia de curriculo corporifica uma organizagao particular de
conhecimentos. As teorias do curriculo funcionam como um lugar
de superposi¢dao de verdades, apoiadas, sobretudo, por discursos
cientificos, e possuem, como objetivo, a proje¢ao de um tipo de pessoa
desejavel para determinada sociedade que, dependendo da vertente
curricular, pode ser a pessoa racional do ideal humanista, a pessoa
competitiva do modelo neoliberal ou a pessoa questionadora dos
arranjos sociais existentes, referente as teorias criticas e pos-criticas
(SILVA, 2011a). Em outros termos, as teorias do curriculo objetivam
a produgao institucionalizada e massiva de identidades sociais.

Silva (2011a) aponta que os discursos empreendidos pelas
teorias e autores sobre o que ¢ o curriculo acabam efetivamente
se tornando o curriculo, ou seja, tem efeito de realidade. A partir
dessa concepegao, se o curriculo se basear numa determinada visao
de sociedade, embora nio seja um processo direto, mas sujeito a
inameros fatores intervenientes, compreendemos que esses discursos
atuam na subjetivagao de professores, que poderio criar suas praticas
pedagdgicas mediante a concepgao veiculada e, em consequéncia,
havera processos de subjetivacao dos estudantes.
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As diferentes teorias do curriculo disputam quais significagoes
alcancardo uma maior circulagio e aceitacao no cenario educacional,
em associa¢ao a redes de poder. Diversos teéricos da educagiao
(CORAZZA, 1995; GORE, 2008; MACEDO, 2002; DIAS; LOPES,
2003) destacam que, apesar dos emergentes enfoques criticos e pos-
criticos que, entre outros, questionam as formas essencialistas de sujeito
em voga em muitas propostas educacionais, sao precisamente os regimes
de verdade presentes nas “leis psicoldgicas” (O, 2011, p. 175) que tém
sido prontamente acolhidos nas politicas de curriculo atuais.

Corroborando o pensamento dos autores mencionados nas
linhas acima no tocante a acep¢ao de curriculo e aos efeitos que podem
exercer na subjetivacao docente, além do predominio dos discursos
da psicologia educacional no cenario educacional, o presente estudo
consiste em examinar como o curriculo escolar ¢ inserido numa rede
de poderes e como ¢ sustentado por determinados tipos de saberes.

Sob a inspira¢do da teoriza¢do pds-critica, Neira e Nunes
(2009) asseveram que, no campo da educagao fisica escolar, analisar
os saberes que sustentam a op¢ao pedagdgica é de substancial
relevancia, tendo em vista que essa iniciativa pode influenciar tanto
os sujeitos que se pretende formar quanto as orientagoes didaticas
mobilizadas na pratica pedagdgica. Intentamos, assim, contribuir
para o aprofundamento tedrico que podera fornecer elementos para
melhor compreender os saberes materializados na produgao das
politicas curriculares de Educagao Fisica aqui investigadas.

A opg¢ao por tomar determinadas enuncia¢oes dos documentos
curriculares em questao como corpus de pesquisa se deu, entre outros
motivos, por conta do momento impar de producio de uma “nova”
matriz curricular de todas as disciplinas escolares e de todos os
niveis de ensino — infantil, fundamental ¢ médio — da rede de ensino
municipal de Sorocaba, que ocorreu no ano de 2012. Pretendemos
descrever discursos consubstanciados em documentos curriculares
de Educacio Fisica dessa rede municipal, cujo interesse especifico
surgiu das inquietagoes de um dos autores deste estudo, que atua na
educacao basica lecionando esse componente curricular.

Perscrutamos em trés documentos curriculares de Educacao
Fisica da rede municipal de Sorocaba enunciados relacionados a
tipologia de conteudos de aprendizagem (SOROCABA, 2008, 2010),
a organizagao curricular por competéncias e a gestao curricular
(SOROCABA, 2012), que constituem o principal parametro de

ordenacdo curricular nos documentos examinados. O impresso
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curricular mais recente, elaborado no ano de 2012 por um professor
de Educacao Fisica da rede de ensino municipal de Sorocaba e
com o assessoramento do Instituto Paradigma?2; se baseou em dois
outros documentos curriculares de Educacao Fisica elaborados nos
anos de 2008 e 2010. Estes foram produzidos, respectivamente,
por um professor formador e um pequeno coletivo de professores
dessa rede de ensino.

Dessa feita, consideramos pertinente a analise dos trés
impressos, a fim de verificar os saberes que os constituem e as
possiveis aproximagoes entre eles ou, para fazer uso da linguagem
foucaultiana, identificar e descrever enunciados e seus campos de
coexcistencias (FOUCAULT, 2008).

Outro aspecto a ser destacado ¢ o fato de que os dois
primeiros impressos curriculares — elaborados exclusivamente para
os anos iniciais do Ensino Fundamental — ocorreram em meio as
atividades de formagdo continuada em servigo de professores
de Educac¢io Fisica da rede municipal de Sorocaba, realizadas
quinzenalmente durante o periodo de 2006 a 2011, promovidas pelo
Instituto Esporte ¢ Educacio (IEE)’. Tendo em vista a participagio
dos sujeitos que formularam os documentos curriculares aqui
mencionados em tal formagao, acreditamos que, em alguma medida,
os pressupostos tedricos veiculados possam ter influenciado a
construcao dos documentos curriculares, conforme pontuaremos
mais detalhadamente adiante.

Como suporte tedrico, metodolégico e analitico, apoiamo-
nos em estudos de curriculo, como aqueles desenvolvidos por
Dias e Lopes (2003) e Macedo (2002). As autoras denominam
de hibridismo cultural a multiplicidade de concepgdes curriculares
presentes no cenario educacional atual. Entretanto, ao contrario do
que inicialmente possa parecer, a hibridagao niao corresponde a um
discurso democratico, pois “a hibridacao mobiliza alguns sentidos e
reprime ou apaga outros” (DUSSEL, 2002, p. 74).

Lopes e Macedo (2002) pontuam que, apesar dos emergentes
enfoques criticos e pds-criticos que permeiam os estudos sobre
curriculo, as concepgdes construtivistas nas propostas curriculares
ainda sao hegemonicas. Em suas investigagoes, as autoras examinam
o predominio das enunciagoes oriundas da psicologia educacional
nas politicas de curriculo no Brasil, destacando o carater instrumental
desses enunciados, de modo a apontar associacoes entre 0 processo
educacional e os ditames do mercado de trabalho.
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Silva (2011b) compreende que a representa¢ao por meio da
linguagem ¢ um processo de produgao de significados, que atuam para
tornar o mundo social conhecivel e, assim, governavel. O curriculo
também se vincula a produgao de identidades sociais por intermédio
dos processos de representacao, pois as diferentes narrativas dos
grupos sociais estdo representadas no curriculo de acordo com as
relagoes de poder.

Algumas perspectivas tendem a identificar o conhecimento do
curriculo com o produzido no campo cientifico, artistico ou cultural.
No entanto, Silva (2011b) adverte que esses conhecimentos sdao
recontextualizados quando passam para o campo da educacio, essas
mudangas transformam o curriculo em um processo de regulaciao
moral. Essa regulagao moral esta historicamente ligada ao processo de
escolarizacao de massa, tendo o curriculo centralidade nesse processo.
Compreender o vinculo entre curriculo e regulagao nao significa sua
aceitagdo, a0 contrario, o objetivo é investigar as formas desse vinculo.

Também tomamos, como referéncia neste estudo, os
pressupostos da arqueologia foucaultiana. Resumidamente, a arqueologia
refere-se ao nivel discursivo e sustenta que a verdade ¢ dependente dos
saberes de uma determinada época e cultura. Portanto, na arqueologia,
a busca se direciona a reconstitui¢ao do processo de produgao de um
discurso tomado como verdade (CANDIOTTO, 2013).

A arqueologia foucaultiana nao pretende ser o estudo de um
acontecimento originario, sendo de uma origem relativa, de uma
irrupgao. Também nao coaduna com o sentido de escavagao, pois se
opoe a ideia de descobrir um suposto sentido oculto por detras das
palavras (FOUCAULT, 2008).

Em A arqueologia do saber, Foucault desenvolve uma
quantidade enorme de expressoes e conceitos, por vezes, com
diferentes significados, o que dificulta sistematizar uma terminologia
detalhada do método arqueolégico. Por questdes de delimitagao,
optamos por fazer uso de algumas no¢oes consideradas principais
para as investigagOes das praticas discursivas que utilizam o enfoque
arqueoldgico: o enunciado e a formagao discursiva.

Os enunciados, mais do que unidades elementares do
discurso, nao equivalentes a proposi¢oes, frases, ou atos ilocutorios,
sao funcdes que se exercem em relagao a diversas unidades. O
enunciado “nao é em si mesmo uma unidade, mas sim uma funcao
que cruza um dominio de estruturas e de unidades possiveis e que
faz com que aparecam, com conteudos concretos, No tempo € no
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espago” (FOUCAULT, 2008, p. 98). Desse modo, ha enunciado
em qualquer série de signos ou ainda eventualmente em um dnico
signo, entretanto, um signo ou uma série de signos sé se tornarao
enunciados na medida em que seja possivel descrever suas condigdes
de existéncia, seu espaco de correlagdes com outros enunciados, suas
materialidades e as regras que o controlam.

Uma apropriacao da nog¢ao foucaultiana de enunciado e
formacao discursiva é oferecida por Fischer (1996, p. 105). Nas
palavras da autora, descrever um enunciado compreende “apreendé-lo
como acontecimento, como algo que irrompe num certo tempo, num
certo lugar”. Os enunciados, por sua vez, pertencem a uma formagao
discursiva, que esta sempre relacionada a determinados campos de saber.

Foucault (2008, p. 132) denomina de formagao discursiva a
possibilidade de descrigao de certo numero de enunciados que podem
definir determinada regularidade e instabilidade de sentidos no
discurso. Ao descrever os enunciados, se procede a individualizagao
de uma formacio discursiva e, a0 demarcar uma formacao discursiva,
se mostra algo dos enunciados, portanto, “a analise do enunciado e
da formacao discursiva sdao estabelecidas correlativamente”, pois “a
lei dos enunciados e o fato de pertencerem a formagao discursiva
constituem uma Unica e mesma coisa [...]”.

Considerando que “o regime de materialidade ao qual os
enunciados obedecem ¢é da ordem da instituicao” (NAVARRO-
BARBOSA, 2004, p. 111), o campo educacional e, consequentemente,
o curriculo funcionam como local privilegiado para a materialidade
do enunciado. No caso que diretamente nos interessa, examinamos
enunciados referentes a tipologia de conteidos de aprendizagem e a
organizag¢ao curticular por competéncias, discursos eminentes em politicas
de curriculo contemporaneas (MACEDO, 2002; DIAS; LOPES, 2003).

AORGANIZAGAQ CURRICULAR MEDIANTE UMA TIPOLOGIA DE CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM

Neste item, examinamos especificamente os curriculos
elaborados em 2008 e 2010, ambos intitulados de curriculo minimo,
ja que nesses dois documentos o enunciado que aparece com
regularidade e praticamente exclusividade em quadros de atividades ¢
a organizacao dos conteudos de aprendizagem em tipos: conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais.

O modelo de organiza¢io de contetdos de aprendizagem
¢ citado ainda no curriculo oficial de Educagao Fisica: “a proposta
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curricular [...] adota também a classificagao dos contetdos curriculares
em cognitivos, procedimentais e atitudinais” (SOROCABA, 2012,
p. 19), entretanto, apesar dessa referéncia na parte introdutéria do
impresso curricular, ao longo do texto sé ha meng¢des a organizagao
dos conteudos em competéncias e habilidades.

A proposta curricular de 2008 constitui-se de um quadro para cada
ano (1°ao 5° ano), com as seguintes colunas: habilidades e competéncias,
conceitual, procedimental e atitudinal. Ha 10 linhas em cada quadro,
sendo que, somente para o 1° ano, ha 11 itens. Enquanto as habilidades e
competéncias e os conteudos conceituais sao apresentados brevemente,
os outros conteudos s20 mais numerosos e detalhados, como se observa
abaixo. Por questdes de restri¢ao de espago, apresentamos no Quadro 1 a
seguir apenas alguns conteidos do 1° ano. Chama a atengao a similaridade
dos textos, em todas as séries, com pequenas variagdes na especificidade
ou complexidade de alguns conteudos.

QUADRO 1
Excerto do curriculo de 2008 para o 1° ano

HABILIDADES E

COMPETENCIAS CONCEITUAL PROCEDIMENTAL ATITUDINAL
Demonstrar Comportamento Motor | Vivenciar experiéncias Sentir, perceber e
capacidades - capacidade perceptivo- | diversificadas de reagir aos iniimeros
perceptivo-motoras motora e sensorio- atividades que envolvam estimulos.

e sensorio-motoras motora. as capacidades
hasicas. perceptivo-motoras e

sensOrio-motoras hasicas
( Antecipacdo, localizacdo
espaco-temporal, ritmo,
lateralidade, percepcao
tatil, auditiva e visual).

Fonte: SOROCABA, 2008, p. 2, grifos do documento.

Na proposta de 2010, também organizada em quadros (1°
ao 5° ano), a primeira coluna é dedicada aos objetivos, enquanto
as outras permanecem com igual teor. O numero de objetivos ¢é
variavel e crescente, conforme se sucedem as séries. Aqui, também
ha similaridade nos itens e os contetidos procedimentais apresentam-
se mais numerosos e detalhados. Segue um exemplo referente ao 4°
ano no Quadro 2 abaixo.
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QUADRO 2
Excerto do curriculo de 2010 para o 4° ano

OBJETIVOS

CONCEITUAL

PROCEDIMENTAL

ATITUDINAL

- Identificar as fungdes
organicas relacionadas
as atividades fisicas.

- Conhecer e relacionar
as diferentes funcdes
organicas: Sistema
Cardio-respiratorio

e sistema masculo
esquelético.

- Compreender a
importancia da
Higiene Pessoal e Boa
alimentacdo como um
dos fatores para uma
melhor qualidade de
vida.

- Aplicar os conceitos
sobre as funcdes
organicas as vivéncias
praticas e assuntos
que forem surgindo
necessidade de
esclarecimento.

- Praticar habitos
saudaveis de Higiene
em situacdes de aula
tais como trazer toalha,
lavar maos e rosto no
final das aulas.

- Perceber alteracdes
do proprio corpo para
além da estrutura
corporal entendendo as
situagdes de repouso e
exercicio através das
alteracdes a frequéncia
cardiaca, perda de agua
e sais minerais.

- Apresentar bons
habitos de alimentacao
para uma hoa qualidade
de vida.

- Adotar a pratica
regular de hidratacdo
com uso de uma garrafa
de agua durante as
aulas.

Fonte: SOROCABA, 2010, p. 8, grifos do documento.

Presume-se, pois, que a organiza¢ao do campo enunciativo
que controla a tipologia de conteudos de aprendizagem remete a
nogao de sujeito integral, isto é, aquele que necessita constantemente
desenvolver todas as suas “potencialidades”, a saber: as competéncias
de ordem pratica, cognitiva e comportamental. Mas qual ¢ o lugar
de onde advém essa proposta de organizagao de conteudos de
aprendizagem? Quais as condi¢oes de possibilidade e os significados
atribuidos a esse enunciado?

Esmiugando a tematica no campo da educagio fisica escolar,
ao que tudo indica, os documentos curriculares que propoem
essa sistematizacio dos conteudos sio os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Educacao Fisica (BRASIL, 1997, 1998a, 1998b),
como se pode observar no excerto a seguir:

Os contetdos de aprendizagem serdo apresentados dentro dos blocos, segundo
sua categoria conceitual (fatos, principios e conceitos), procedimental (ligados
ao fazer), e atitudinal (normas, valores e atitudes), o que permite a identificacio
mais precisa das intengSes educativas. Antes, porém, é conveniente se precaver
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dos perigos de compartimentalizar o que nunca se encontra separado na
aprendizagem. Essas categorias sdo utilizadas para melhor clareza das diferentes
dimensoes que interferem nas aprendizagens, permitindo uma analise global para a
diferenciagio da abordagem metodolégica. Nesse sentido, deve-se considerar que
essas categorias de conteudo (conceitual, procedimental, atitudinal) sempre estiao
associadas, mesmo que tratadas de maneira especifica. (BRASIL, 1998b, p. 73-74)

A organizagao desses contetdos presentes nos PCNs de
Educacio Fisica, por sua vez, se fundamenta na proposta construtivista
do psicélogo espanhol César Coll (1996), que foi consultor na elaboragao
dos PCNss brasileiros. Sinteticamente, sua proposta tem como objetivo
a classificacao das capacidades do ser humano, para tanto, o tedrico
apresenta algumas variaveis metodologicas para intervencao nas aulas
como, por exemplo, as sequéncias didaticas para a organizacio e selegao
dos conteudos, a concepg¢ao de aprendizagem dos conteidos segundo
sua tipologia para identificar as inten¢oes educativas, divididas em
conteddos factuais, conceitos e principios, conteudos procedimentais e
conteudos atitudinais, além das estratégias de avaliagao dos contetdos.
Essas variaveis metodoldgicas, de acordo com Zabala (1998), teérico
espanhol cujos escritos coadunam com as propostas de Coll, tém como
objetivo principal a formacao de um cidadao integral.

O (2011, p. 175) assevera que, a partir da influéncia do
higienismo escolar e do movimento internacional da Educagao Nova,
o “eco das teses da educacao ‘integral’ do educando” resulta de
uma fiscalizagao, um esquadrinhamento continuo tanto do corpo e
da mente quanto do rendimento escolar e da intera¢ao social, que
objetivava perscrutar, além das capacidades intelectuais, as “aspiragoes
mais intimas” dos estudantes.

Silva (2008, p. 256), por sua vez, em um estudo dedicado a
analise das metanarrativas educacionais e com base nas concepgdes pos-
estruturalistas, contesta os fundamentos das psicologias humanistas e
desenvolvimentistas no que diz respeito a propaga¢ao da ideia de uma
suposta esséncia humana, que deveria ser desenvolvida em todas as suas
potencialidades. Na 6tica do autor, as psicologias desenvolvimentistas,
20 se fundamentarem em essencialismo e universalismo, “tendem
a despolitizar o processo de pensamento, na exata medida em que o
concebe fora e acima do contexto politico e historico”.

Varios autores levantaram criticas a proposta construtivista que
fundamenta os PCNs, produzindo enunciados concorrentes, ainda
que nao tenham elaborado parametrizacGes curriculares alternativas.
Destaca-se o texto de Moreira (1997), publicado logo ap6s o lancamento
dos PCNs, com criticas a teorizagao curricular psicologizante proposta
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por César Coll, que serviu de base para a elaboracao desses parametros.
Para o autor, os PCNs nao levam em conta a complexidade das relagoes
entre educacio e sociedade e consistem num modelo atualizado
de curriculo tradicional, um curriculo prescritivo que compreende
a qualidade de ensino apenas como a capacidade de aplicacdo de
procedimentos e conteudos curriculares.

A despeito das criticas e com sua proposta de estabelecer
uma base nacional comum, os PCNs, a partir de sua elaboracao pelo
Ministério da Educacio (MEC), foram prontamente divulgados em
todo o territorio nacional, entregues as escolas e aos professores e, por
serem elaborados e divulgados em nivel nacional, dio a entender que se
tratam de documentos obrigatérios (ZANLORENSE; LIMA, 2009).

Com o apoio de Foucault (2008, p. 1306), ao se referir as
caracteristicas de uma formacao discursiva, especialmente a sua
“capacidade de circulagio, de troca, [e de] sua possibilidade de
transformacao [...| na economia dos discursos”, podemos pensar que
a legitimac¢ao do discurso presente nos PCNs se produziu mediante
condi¢des de apropriacao e utilizagao por parte dos sujeitos da
educacao. Desse modo, nao ¢ dificil imaginar que as enunciagoes
presentes nesses documentos curriculares funcionem como regra
tanto em alguns curriculos e livros didaticos dos sistemas de ensino
quanto em produg¢oes que tratam de temas relacionados a metodologia
de ensino e a formagao continuada de professores.

Nao obstante, ressalte-se, ainda, que, anteriormente a elaboragao
do curriculo de Educacao Fisica de 2008, a referéncia curricular oficial
da disciplina na rede municipal de Sorocaba baseava-se justamente
nos PCNs de Educacio Fisica’. Assim, a centralidade, e praticamente
exclusividade, dada a organizac¢do de conteudos nos curriculos de
Educacio Fisica de Sorocaba em 2008 e 2010 pode ser associada tanto
a circulagdo dos PCNs nas escolas, como base do planejamento do
ensino, como ao enfoque dado a esse arranjo discursivo nas atividades
de formagao continuada em servico de professores de Educagao Fisica
da rede municipal de Sorocaba, sob a coordenagao do IEE.

Conforme mencionado, o IEE inicia suas atividades na rede
municipal de Sorocaba no ano de 20006, ofertando um curso de
formacao em esporte educacional, denominado Programa Método,
focado no aprendizado do voleibol, que capacita, inicialmente, 120
professores de Educacao Fisica da rede publica municipal e estadual
de Sorocaba. As atividades nao se limitaram apenas ao ensino do
voleibol, como ocorreu no primeiro ano de atuagio, no entanto,
a proposta do IEE continuou sendo prioritariamente voltada a
aprendizagem de atividades esportivas e de nogoes de higiene e saude.
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Nos anos seguintes, capacitaram mais 120 professores e
inseriram-se nas atividades pedagogicas de maneira mais ampla, por
meio de nucleos esportivos em 20 escolas municipais e estaduais de
Sorocaba, além de disseminarem suas concepgoes tedricas em horarios
de trabalho pedagdgico coletivo dos professores de Educa¢ao Fisica
responsaveis pelos nucleos esportivos.

O importante a ressaltar, aqui, é que, a0 tomar o discurso
curricular como objeto analitico, ndo temos a pretensao de afirmar que a
subjetividade docente seja unicamente produzida no ambito pedagogico,
ja que existem inumeras outras tecnologias discursivas de subjetivacao,
entretanto, de acordo com algumas investigacdes (CORAZZA, 2001;
LAROSSA, 2008), o discurso curricular constitui em importante /dezus
para as praticas de subjetivagao dos sujeitos da educagio.

Diante disso, embora, de fato, nio seja possivel fazer uma
correlagao direta entre discurso curricular e processos de subjetivagao,
vale mencionar o fato de que a organiza¢ao de conteudos de
aprendizagem fundamenta uma das obras de referéncia nos
momentos de formacao continuada na rede de ensino de Sorocaba,
intitulada: Priticas pedagdgicas reflexivas em esporte educacional, elaborada
em 2010 pelos autores Adriano Jose Rossetto Junior, Caio Martins
Costa® e Fabio Luiz D’Angelo, coordenadores do IEE e responsaveis
pela formagao continuada em Sorocaba. Ora, se plausiveis foram
os argumentos dos tedricos acima mencionados sobre os processos
de subjetivagao docente, plausiveis também serdo as chances de, em
alguma proporgao, ter sucedido uma aderéncia aos discursos em voga
no periodo de formagao continuada em servigo.

Voltando a obra empregada na formacao continuada em
servi¢o, merece ser ressaltado que, nesse exemplar, os autores se
apoiam, entre outros, nas obras dos tedricos espanhois César Coll
(1996)° e Antoni Zabala (1998), além dos PCNs de Educac¢ao Fisica
(BRASIL, 1997, 1998b, 2000). Vejamos alguns excertos a esse respeito:

Os contedidos de aprendizagem, de acordo com Coll (1996), sio apresentados
segundo a sua categoria conceitual (fatos, principios e conceitos), denotam o
aprender a saber; procedimental (habilidades e competéncias produtivas) ligado a
aprender fazer — pesquisar, redigit, construir, jogar, correr, sacar etc. — ¢ atitudinal
(normas, valores ¢ atitudes), relacionados ao aprender a ser e conviver, o que
permite a identificagdo mais precisa das inten¢oes educativas, transformando-se
nas expectativas de aprendizagem. ROSSETTO JUNIOR; COSTA; D’ANGELO,
2010, p. 40, grifos dos autores)

A avaliagdo final permitird analisar o conjunto de atividades de ensino/
aprendizagem contribui para que cada aluno atingisse os objetivos previstos em
determinado grau. Para Zabala (1998), a avaliacio final encerra uma unidade
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didatica nao apenas para mensurar a aprendizagem obtida nas dimensées
conceitual, procedimental e atitudinal [...]. (ROSSETTO JUNIOR; COSTA;
D’ANGELOQ, 2010, p. 45, grifos dos autores)

Na acep¢ao de Rossetto Junior, Costa e D’angelo (2010), as
unidades didaticas, que efetivam os ideais tracados no curriculo, ou seja,
os tipos de atividade e o modo de organizar as aulas, sao consideradas
imprescindiveis. Nessas unidades didaticas, por sua vez, os conteidos
de aprendizagem sao sempre apresentados segundo sua tipologia —
divididos em contetdos procedimentais, conceituais e atitudinais — e
determinados por faixa etaria para o planejamento das aulas.

Pode-se visualizar, portanto, como o enunciado referente
a classificacao dos conteudos de aprendizagem em procedimentais,
conceituais e atitudinais ocupa espago privilegiado nos curriculos
formulados em 2008 e 2010, funcionando como um discurso que
produz efeitos de verdade. E importante destacar a presenca desse
enunciado, oriundo da psicologia educacional (MOREIRA, 1997)
e legitimado teoricamente pelos PCNs; um documento tido como
obrigatorio, que chega aos professores sob as mais variadas formas, isto
¢, sao incorporados e propagados por outras instancias enunciativas,
como documentos curriculares, livros didaticos, revistas pedagogicas,
conteudo curticular de cursos de licenciatura, entre outros.

A ORGANIZACAO CURRICULAR POR COMPETENCIAS SOB 0 CONTROLE DA GESTAQ
CURRICULAR

Nesta sec¢ao, investigamos as competéncias como principio de
organizacao curricular. Tal discurso tem assumido um papel central
nas ultimas décadas e parece ser a mais nova palavra de ordem na
educacao brasileira, fundamentando uma série de documentos de
ambito federal e estadual (MACEDO, 2002). Conforme anunciado,
a organizacao curricular por competéncias alicer¢a o documento
curricular oficial da rede municipal de Sorocaba.

No presente trabalho todo o curriculo esta organizado tomando como referéncia
as competéncias/habilidades ou expectativas de aprendizagem ¢ os conteudos
a serem trabalhados para que essas expectativas se concretizem em direitos de
aprendizagem assegurados aos alunos. Em todas as disciplinas se apresenta
uma matriz com duas colunas: uma de conteudos e outra de competéncias em
forma de habilidades mais especifica porque associada a apenas alguns tépicos de
conteudo. (SOROCABA, 2012, p. 20)

O curriculo de Educagao Fisica examinado destaca que a
utilizacao das competéncias na organizagao curricular se da porque
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“constituem até agora a melhor resposta que a pedagogia e a didatica
podem dar para as necessidades de aprendizagem colocadas pela
sociedade do conhecimento que emergiu da revolugao tecnolégica”
(SOROCABA, 2012, p. 22). Passa-se a impressao de que basta utilizar
essa concepe¢ao para a garantia do aprendizado, em associacao ao
discurso de que as novas opg¢bes sio sempre melhores que as
anteriores, especialmente se forem apresentadas como inovagoes
tecnolégicas. Esse enunciado remete a formulacao de Gregolin
(2004) a respeito das relagoes possiveis do enunciado com tempos
passados e futuros, isto ¢, se a no¢ao de competéncias até o momento
¢ o que ha de melhor para a garantia de aprendizagem, possivelmente
continuara habitando os curriculos futuramente.

Apesar do aparente prestigio que a organizagao curricular por
competéncias parece dispor, levando a compreensao de que bastaria
seguir as prescricoes de tal modelo para o sucesso de aprendizagem
dos estudantes, o enunciado “s6 pode ser apanhado em uma trama
complexa de produgao de sentidos” (GREGOLIN, 2004, p. 30).
Desse modo, fazer alusdo ao enunciado referente a organizagao
curricular por competéncias requer, inicialmente, compreender sua
polissemia de sentidos, decorrente do fato de que diferentes vertentes
teoricas a fundamentam.

A esse respeito, Dias e Lopes (2003) esclarecem que, apesar
do discurso sobre competéncias ter ganhado forca a partir da década
de 1990 no Brasil, se trata de uma recontextualizagdo, ja que esse
conceito de competéncias teria sido utilizado em épocas anteriores,
mais especificamente, nas décadas de 1960 e 1970 em programas
brasileiros e americanos de formagao de professores. Para as autoras,
esse discurso partia da ideia de que um aluno com bom desempenho
possufa um bom professor, ou melhor, um professor eficiente. Desse
modo, surgiram, na década de 1960 nos Estados Unidos, diversos
programas de formac¢ao do professor baseada em competéncias
(Competency-Based Teacher Education— CBTE) e de educagao do professor
baseada em desempenho (Performance-Based Teacher Education — PBTE).
Esses programas definiam uma listagem de competéncias necessarias
ao professor e acabaram influenciando a nogao de profissionalizagao
do trabalho docente, porém, desconsiderando a especificidade e a
propria historia da profissao docente.

Esse significado da no¢ao de competéncias mencionado acima
¢ proveniente da abordagem comportamental de tradi¢cao americana,
que se inicia com as teorias de eficiéncia social desenvolvidas por
Franklin Bobbitt, Ralph Tyler e Werret Charters e que, posteriormente,
influenciaram te6ricos como Robert Mager, James Popham e Benjamin
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Bloom. Este tltimo, com o apoio de alguns colaboradores, publica,
em 1950, a obra intitulada: Taxonomia de objetivos educacionais,
que serviu como importante referéncia para outros estudos. Grosso
modo, os autores criaram uma divisio de objetivos educacionais nos
dominios cognitivo (conhecimentos e habilidades mentais), afetivo
(atitudes, valores e interesses) e psicomotor (habilidade motora,
destreza manual e coordena¢ao neuromuscular) (PACHECO, 2001).

No entanto, em estudos posteriores, ocorrem convergencias
conceituais nessa divisio de objetivos educacionais propostos pelos
eficientistas sociais. Recentemente, os estudos desenvolvidos pelos
teoricos espanhois Coll (1996) e Zabala (1998), cujos escritos se
enquadram nas concepgoes construtivistas-cognitivistas, tém tentado
ampliar a forma de classificar as capacidades humanas, oriundas da
abordagem comportamental de Benjamin Bloom e colaboradores
(MOGILKA, 2012).

Um dos atuais significados das competéncias como tecnologia
de organiza¢ao curricular remete a ideia de integragao curricular.
Macedo (2002) cita como exemplo as Diretrizes para a formagao de
professores, em que a perspectiva de formacao nao segue uma logica
disciplinar ao tomar como referéncia um conjunto de competéncias
genéricas consideradas necessarias a formagao dos professores.

No documento curricular de Educagao Fisica investigado, a
nog¢ao de integragao curricular é um dos raciocinios utilizados para
justificar a adogdo da organizacao curricular por competéncias:

A caracteristica fundamental do curriculo organizado por competéncias é
que a responsabilidade pelo desenvolvimento das mesmas ¢ de todas as areas
ou disciplinas do curriculo. Sdo as competéncias para aprender e continuar
aprendendo. Isso explica em parte a adog¢ao generalizada da organizacao curricular
por competéncias nos sistemas educacionais contemporaneos. As competéncias
sao marcadores transversais que, sem ser aderentes a conteudos curriculares
especificos, sdo responsabilidade de todos eles porque essenciais para aprender
todo e qualquer conteudo. (SOROCABA, 2012, p. 22)

Essa logica é associada as ideias de transdisciplinaridade
e interdisciplinaridade, isto ¢, tem procurado atender as questoes
sobre organizagdo dos conhecimentos sem recorrer explicitamente
as disciplinas escolares. De acordo com Macedo (2002), a no¢io de
integragao curricular refere-se a um dos discursos que mais constituem
consenso da comunidade escolar, por ser compreendido, inicialmente,
como um discurso critico. Citando o caso dos PCNs do Ensino
Médio, que assumem esse sentido interdisciplinar, ela adverte que tal
incorporagao nao se deu sem processos de hibridizagao discursiva.
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Como explica Lopes (2008), outro significado do curriculo
por competéncias se baseia em uma articulagao entre competéncia
e desempenho, que denomina de saber fazer. Esse entendimento de
curriculo por competéncias associado ao desempenho também é uma
das concepgoes utilizadas para a validacao do enunciado no curriculo
de 2012. Vejamos como isso se da: “a competéncia refere-se a um
processo interno, uma opera¢ao mental e afetiva, uma mobiliza¢do
de experiéncias anteriores, que resulta num saber fazer novo e bem-
sucedido” (SOROCABA, 2012, p. 21).

Nesse raciocinio, o enunciado indica que a competéncia deve
ser demonstrada em agOes praticas e eficientes, reportando as teorias
de eficiéncia social, que possuem um carater instrumental, isto ¢,
uma incisiva ligagao entre o curriculo e os processos de produgao,
transformando o processo educacional em uma légica associada aos
ditames do mercado de trabalho. Nao por acaso, uma das competéncias
requeridas aos alunos no curriculo investigado se refere a capacidade
de “aprender a empreender” (SOROCABA, 2012, p. 19).

Ainda em referéncia a organizacao desse enunciado, é
possivel visualizar aproximagdoes a vertente cognitivista-piagetiana,
ao considerar a competéncia como um processo de desenvolvimento
cognitivo interno. Adentremos a questao:

Ha uma dimensio de grande importancia no uso de competéncias ou expectativas
de aprendizagem como referéncia do curriculo: o conceito se refere sempre, sem
excecdo, a processos que devem ocorrer internamente no aluno, a mudancas que
devem se operar nas estruturas mentais ou afetivas, nos habitos culturais e sociais,
e que se manifestam num saber ou num proceder ou num saber fazer novos.

(SOROCABA, 2012, p. 18)

Para validar esse uso do conceito de competéncia vale a pena recorrer ao Marco
Referencial®, que o valida quando, as paginas 95 e 96, afirma, referindo-se a Piaget: ‘O
processo de assimilaco se refere a tentativa feita pelo sujeito de solucionar uma nova
situacdo utilizando uma estrutura mental ja formada’. (SOROCABA, 2012, p. 21)

O primeiro excerto assume a posi¢ao de que as competéncias
funcionam como soluc¢ao ou dimensio de grande importincia para garantia
de determinados saberes assimilados pelos alunos. Além disso, busca
cristalizar o sentido de competéncias, afirmando que “se refere
sempre, sem exce¢ao, a processos que devem ocorrer internamente
no aluno”. Ja o segundo excerto se vale do aval de uma autoridade
na area, aparentemente com o intuito de credibilizar o conceito de
competéncias no documento curricular. Como ensina Foucault em
sua aula inaugural, pronunciada em 1970 no Collége de France, alguns
discursos sao impenetraveis para os desqualificados: “[...] ninguém
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entrara na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou
se nao for, de inicio, qualificado para fazé-lo. Mais precisamente: nem
todas as regides do discurso sao igualmente abertas e penetraveis;
algumas sao altamente proibidas [...]” (FOUCAULT, 1996, p. 37).

Em associagao a necessidade de produzir competéncias em
alunos e professores, o documento curricular indica a importancia da
chamada gestao curricular, para garantir que os conteudos e as estratégias
de ensino presentes no documento sejam efetivamente colocados em
acao pelos docentes e que essas competéncias sejam implementadas.

Os objetivos presentes na concepgao de gestao curricular
parecem proximos aqueles da nogao de gestao educacional, conforme
apresentaremos nas linhas a seguir. O estudo genealdgico de Klaus
et al. (2015) indica que a gestao educacional irrompe em meados da
década de 1990, a partir da mudanca de énfase de uma concepgao
anterior de administracao educacional para uma concepgao de gestao
educacional que, apesar de descontinuidades, apresenta 0 mesmo fio
condutor: a utiliza¢do de estratégias educacionais com o intuito de
governamento dos sujeitos da educagio.

A justificativa oferecida para a gestdo curricular no impresso
examinado aponta o fato de que os sistemas de ensino demoraram
algum tempo para perceber que tanto os PCNs quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais ndo servem como um guia pratico, de
maneira que, entre as proposi¢oes tedricas desses documentos e a
pratica pedagodgica em sala de aula, “ha um vacuo que s6 pode ser
preenchido com a gestao curricular” (SOROCABA, 2012, p. 8). Essa
atividade seria ampla, abarcando as varias perspectivas da atividade
escolar, como detalhado no documento curricular:

Fazer a gestdo do curriculo é promover, apoiar e supervisionar a integracio e o
alinhamento, sob uma concep¢io educacional, as aprendizagens com as quais
a escola se compromete na forma de aprendizagens a serem constituidas pelos
alunos, de acordo com seus interesses e caracteristicas pessoais; as propostas
de metodologias, estratégias, projetos de ensino, situages de aprendizagem; os
recursos didaticos com os quais a escola conta, incluindo instala¢des que viabilizam,
estas por sua vez incluindo a acessibilidade arquitetonica e ou pedagdgica para
todos os alunos, equipamentos, materiais de apoio adaptados as necessidades
individuais de alunos e professores; as propostas de educa¢io continuada dos
professores; a concepgio e o formato da avaliagao. (SOROCABA, 2012, p. 10)

Embora haja diversas citagoes nesse documento referindo-se
a gestao curricular, nao fica claro quem de fato seria o responsavel por
essa gestdao. O alvo dessa gestao, no entanto, ¢ explicitado claramente
como sendo o professor:
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E fato exaustivamente documentado em pesquisas que os determinantes mais
poderosos do desempenho dos alunos estido fora do controle da escola, na
origem familiar. No entanto ¢ também constatado empiricamente que, entre
aqueles determinantes sobre os quais a escola tem poder de decisio, o de maior
peso individual é o professor e a qualidade da sua mediagao pedagdgica com os
seus alunos ¢ a sua sala de aula. Todos os demais sio residuais. Por essa razio o
principal objeto da gestao curricular é o professor, sua pratica, apoio técnico e de
infraestrutura, e principalmente formagio em servigo. O gestor do curriculo ¢,
em ultima instancia, e antes de tudo, um formador e mediador das necessidades
de aprendizagem de professores em servico, colocando em aciao um curriculo de
formacio. A redundancia é apenas aparente, pois o curriculo da educagio basica
que o professor coloca em agao, deve ser também referéncia para o curriculo que
orienta a formagao em servico. (SOROCABA, 2012, p. 11)

A gestao curricular se coloca como uma tentativa de eliminar o
que seria uma lacuna entre os discursos e as praticas. Em outras palavras,
busca investir em estratégias de um minucioso controle da a¢ao docente
para que o conhecido dito popular “na pratica, a teoria é outra” nao se
aplique ao desenho curricular proposto para a rede municipal de Sorocaba.

As enuncia¢oes do documento curricular implicam na
desqualificagao dos professores quando abordam supostos problemas
em sua formacao inicial, considerada fragmentada, generalista e
academicista: “a formacao dos professores dos anos finais do ensino
fundamental e do ensino médio esta fincada na divisao disciplinar do
ensino superior” (SOROCABA, 2012, p. 18).

A formagao dos professores do Ensino Infantil e das séries iniciais
do Ensino Fundamental, por sua vez, é considerada “congestionada
de conhecimentos pedagdgicos sem considerar o dominio sélido dos
conteudos a serem ensinados e, consequentemente, as necessarias
intervencgoes didaticas para ensina-los” (SOROCABA, 2012, p. 18).

A proposta curricular em analise opta por iniciar suas
consideragoes mediante materiais dedicados aos professores, pois
“quem ensina é quem mais precisa aprender” (SOROCABA, 2012,
p. 17). Considerando a flagrante vulnerabilidade intelectual docente
que ¢ enunciada nos excertos selecionados, acredita-se que somente a
aderéncia da formagao continuada as praticas indicadas no documento
curricular pode representar a superacao desses problemas.

O discurso da incompeténcia dos professores, bem como a sua
critica nao sao criagoes recentes, vém sendo produzidos e atualizados
ha décadas. Souza (2006) pondera que o argumento da incompeténcia
docente, bastante popular na academia e no sistema escolar, ¢ utilizado
para apoiar a crescente importancia de programas de formacao
continuada, de forma a preencher lacunas na formacao inicial dos
educadores. Para a autora, essa concepgao deve-se a uma mudanga de
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foco em produgodes da psicologia escolar de teor medicalizante, que
atribufa o problema do fracasso escolar aos alunos e suas familias, em
direcdo a uma visao em que a instituigao escolar é responsabilizada por
tal problema, especialmente o professor e suas praticas pedagogicas.
Esse processo acaba refor¢ando a ideia de incompeténcia docente e,
indevidamente, confere, as propostas formativas, o poder de superar
o fracasso escolar e melhorar a qualidade do ensino.

No presente estudo, identificamos a permanéncia do discurso
da incompeténcia e da necessidade de formagao continuada, em
associac¢ao, neste caso, com a necessidade de cumprir as propostas
curriculares, mediante agoes de gestao curricular. Ha uma desconfianca
na formagao dos professores e parte-se da ideia de que todos
apresentam falhas em sua formagao inicial, alguns por possufrem uma
formacao generalista insuficiente, outros por receberem formacao
especifica, igualmente insatisfatéria. A necessidade de gestio e
formacao curricular, por meio da educagao continuada, surge com
a incumbéncia de sanar essas falhas de formagao dos professores,
considerados desatualizados, treinando-os de modo que coloquem
em acao uma determinada maneira de exercer a docéncia, de acordo
com as proposi¢des do curriculo.

Ao mencionar como objetivo principal a formagao e a mediagao
das necessidades de aprendizagem de professores em servico, a gestao
curricular se coloca como um dispositivo de vigilancia, com a inten¢ao
de “estruturar o eventual campo de agao dos outros” (FOUCAULT,
1995, p. 244), produzindo uma agao controladora sobre o uso dos
pressupostos curriculares da rede municipal de Sorocaba, haja vista que
o intuito ¢ que o curriculo escrito se aproxime a0 maximo do curriculo
em agdo, via atividades formativas promovidas pela gestio curricular.

Nessa modalidade de governamentalidade, que intenta
normalizar, controlar e programar as condutas, com vistas a um
suposto bem comum educativo, urge que os docentes se mantenham
sempre atualizados, por meio de um conjunto de a¢des programadas
que, acredita-se, garantira o aumento da eficiéncia e produtividade.
Trata-se, portanto, de uma discursividade que incita a um investimento
permanente, em consonancia aos imperativos de uma cultura
empreendedora que adentra, cada vez mais, no ambito educacional
(GADELHA COSTA, 2009). Em ultima instancia, desenvolvimento de
competéncias, habilidades e aptidoes sao palavras de ordem direcionadas
nao somente aos discentes, mas a todos os sujeitos da educagao.

Acreditamos, portanto, que o modo de enunciagao da gestao
curricular ocorre em associagao a uma desvalorizagao da experiéncia
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docente e a um esvaziamento da agdo educativa, tendo em vista que
esta se resume no acautelado implemento das prescrigdes curriculares,
via tutoria tecnocratica.

CAMPO DE COEXISTENCIAS EM ENUNCIADOS DOS DOCUMENTOS CURRICULARES

Nesta secdo, com base nas nocdes de enunciado e formacao
discursiva desenvolvidas por Michel Foucault (2008) em A argueologia
do saber, analisamos o campo de coexisténcias a respeito de algumas “coisas
ditas” nos documentos curriculares, isto é, identificamos rela¢coes
entre determinados enunciados que constituem os documentos
curriculares de Educagao Fisica investigados, buscando associa-los a
determinada formacao discursiva.

Mais especificamente, intentamos apontar o campo de
coexisténcias dos enunciados referentes a organizagao curricular por
competéncias e em conteudos de aprendizagem nas dimensoes
procedimentais, conceituais e atitudinais.

Apesar de os curriculos de 2008 e 2010 se dedicarem quase
que exclusivamente a um quadro de organizaciao de conteudos de
aprendizagem, é possivel estabelecer um campo de coexisténcias com
enunciados do curriculo oficial elaborado em 2012. Ainda que nio
haja uma relagao intertextual direta, a fungao enunciativa aparenta
derivar das mesmas regras de formacao discursiva — o discurso da
psicologia educacional. A respeito de enunciados distintos, mas que
obedecem a mesma finalidade, Gaspar (2004) aponta:

Em todo o Capitulo III da Argueologia do saber, denominado O Enunciado ¢ o
Aprguivo, Foucault oferece varios exemplos de enunciados que contém formas
materiais distintas, mas que cumprem a mesma fungio ou que poderiam ser
percebidos com os mesmos contesidos informativos e as mesmas possibilidades de
utilizagdo na analise. (GASPAR, 2004, p. 257, grifos da autora)

Com o apoio dos escritos foucaultianos, é possivel pensar que
uma formagao discursiva esta vinculada a determinado campo de saber,
desse modo, quando se fala em discurso da psicologia educacional, se
compreende um conjunto de enunciados, baseados em uma formagao
discursiva especifica, o que nao significa o entendimento de que a
formacao discursiva da psicologia educacional ou qualquer outra
formacao discursiva seja um sistema fechado, com uma fronteira
estritamente delimitada, ja que os enunciados podem ser tangenciados
por formagdes discursivas distintas (FOUCAULT, 2008).

Dito de outro modo, o discurso da psicologia educacional
tem suas margens compostas por varios enunciados e sentidos que
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se deslocam, resultado de praticas discursivas diversas. Para apoiar
esse raciocinio, recorremos as assertivas de Moreira (1997) que,
discorrendo sobre os fundamentos teéricos que subsidiam o desenho
curricular proposto por Coll e tomados como base na elabora¢ao dos
PCNs, identifica uma supervalorizacao da psicologia educacional.
Ainda assim, mesmo que de modo secundario e a partir de discussoes
superficiais, aponta também fontes oriundas da sociologia, da
epistemologia e da pratica pedagbgica.

Com o apoio de O (2011), ¢é possivel visualizar como a
ciéncia psicopedagdgica é uma forma de saber presente no campo
educacional desde os fins do século XIX:

Toda a relacio educativa moderna tem uma raiz ‘psi’, o que significa que passou
a depender de diagnésticos, orientagdes tedricas, divisdes e formas de explicagio
que a Psicologia concebeu para indexar e reelaborar os imperativos éticos.
Podemos entio falar de uma regulacio psicolégica do eu como derivada daquela
ciéncia da alma em franca expansio ha mais de um século. Apontando para as
capacidades e aptidoes, saude e doengas, virtudes e perversdes, normalidade e
patologias do escolar, a Psicologia esta na base, de fato, de todas as técnicas e

dispositivos relativos 4 identidade e 4 conduta. (O, 2011, p. 179)

Constatada essa dispersao e heterogeneidade dos enunciados,
o que poderia caracterizar os enunciados como pertencentes a mesma
formacgao discursiva? Para explicar tal especificacao, Foucault (2008, p.
160) se vale da metafora da arvore, em cujos tronco e raizes estariam
“os enunciados que empregam as regras de formagao em sua extensao
mais ampla”; e nos galhos e folhas se encontrariam “os enunciados que
empregam a mesma regularidade, porém mais sutilmente articulada,
mais bem delimitada e localizada em sua extensao”.

A partir desse entendimento, ¢ possivel visualizar uma relagao,
um encadeamento entre os enunciados referentes a organizacao
curricular nos documentos investigados a partir das regras de
formagao mais ampla, isto ¢, ambos enunciados buscam suporte nas
bases cientificas da psicologia educacional como, por exemplo, na
retorica alusiva a aprendizagem como um processo cognitivo interno,
ou seja, a ideia de que cada pessoa constroi seu proprio conhecimento,
que se da por meio da associagao linear de esquemas mentais prévios
e caracteristicos do ser humano, além da valorizagao e projecao de
um sujeito integral, autbnomo e eficiente.

Para Dreyfus e Rabinow (1995), embora as politicas disciplinares
de poder nao se situem em instituicdes particulares, quando encontram
uma localizagao em institui¢oes especificas como, por exemplo, o sistema
de ensino, se tornam eficazes. Nas politicas curriculares brasileiras — e
esse parece ser também o caso da politica curricular da Secretaria da
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Educagao de Sorocaba —, essa eficacia pode ser atribuida a fungao
enunciativa da psicologia educacional, que, como apontam diversos
autores (O, 2011; CORAZZA, 1995; GORE, 2008; MOREIRA, 1997,
AQUINO; RIBEIRO, 2009), ao ser sancionada por um cientificismo,
exerce ampla influéncia no discurso curricular contemporaneo.

Em seu célebre texto intitulado Inventando nossos eus, Rose
(2001) sustenta a ideia de que os saberes psicologizantes extrapolam
a esfera educacional e sdo incorporados por uma multiplicidade de
instancias sociais, cujos agenciamentos contemporaneos constituem
em importante /deus de subjetivacao. Vejamos um fragmento a esse
respeito: “Os saberes e as autoridades psi tém gerado técnicas para
moldar e reformar os eus, as quais téem sido reunidas — em um
agenciamento — com os aparatos dos exércitos, das prisoes, das salas
de aula, dos quartos de dormir, das clinicas...” (ROSE, 2001, p. 147).

Conformejamencionado, as propostas de curticulos que adotam
enunciados psicologizantes ganham forca no Brasil por meio de um
conjunto de formulagoes e processos de institucionalizacio via sistema
educacional por volta da década de 1990, época em que disseminam
documentos oficiais, como é o caso, por exemplo, dos PCNs, das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental, das Matrizes
Curriculares de Referéncia para o Sistema de Avaliagaio da Educagao
Basica e das Diretrizes Curriculares para a Formacao de Professores de
Educacio Basica. Além desses documentos de ambito federal, temos
ainda documentos curriculares de nivel estadual e municipal, como o
curriculo da rede estadual de Sao Paulo e os documentos curriculares
da Secretaria da Educagao de Sorocaba. Destacamos abaixo passagens
de alguns desses documentos supracitados:

Nos Parametros Curriculares Nacionais, os conteudos referentes a conceitos,
procedimentos, valotres, normas e atitudes estio presentes nos documentos tanto
de Areas quanto de Temas Transversais, por contribuirem para a aquisi¢io das
capacidades definidas nos Objetivos Gerais do Ensino Fundamental. (BRASIL,
1998a, p. 79)

A partir desses principios gerais, o curriculo deve ser articulado em torno de
eixos basicos orientadores da selecio de conteddos significativos, tendo em vista
as competéncias e habilidades que se pretende desenvolver no Ensino Médio.
(BRASIL, 2000, p. 16)

Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de articular as
disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se espera que os alunos
aprendam ao longo dos anos [...] Com efeito, um curriculo referenciado em
competéncias supoe que se aceite o desafio de promover os conhecimentos
proprios de cada disciplina articuladamente as competéncias e habilidades do
aluno. (SAO PAULO, 2010, p. 9)
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O discurso da psicologia educacional tem suas margens povoadas
por uma série de enunciados heterogéneos, resultado de praticas
discursivas diversas, mas também enunciados que se apoiam, se legitimam
mutuamente e se atravessam, como € o caso, por exemplo, dos PCNs
que adotam a tipologia de conteudos de aprendizagem para o Ensino
Fundamental e a organizag¢ao curricular por competéncias para o Ensino
Médio. Além dos PCNs, também se enquadram, nessa perspectiva,
os curriculos da rede municipal de Sorocaba aqui investigados, cujos
enunciados se referem ora a organiza¢ao de contetidos de aprendizagem
nas dimensoes procedimentais, conceituais e atitudinais, ora a0 ensino
baseado em competéncias ou, ainda, incorporando os dois enunciados,
indicando, assim, um campo de coexisténcias. Um excerto do impresso
curricular de 2012 ¢ revelador nesse sentido:

A Proposta Curricular da educa¢io municipal de Sorocaba adota o termo
‘competéncias’ a serem constituidas nos alunos, em quase todas as disciplinas.
Além disso, adota também a classificacao dos conteudos curriculares em
cognitivos, procedimentais ¢ atitudinais seguindo o modelo dos PCNs para o
ensino fundamental. SOROCABA, 2012, p. 19)

Essa forma de coexisténcia, por sua vez, delineia um campo
de presenca, que reine enunciados admitidos como verdadeiros.
Desnecessario, talvez, a esta altura, apontarmos que, nos impressos
aqui perscrutados, trata-se precisamente de enunciados oriundos
da formagao discursiva da psicologia educacional e sua abordagem
nitidamente instrumental.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs esse percurso de pensamento, algumas consideragoes
podem ser apontadas a respeito do predominio da organizacao
curricular fundamentada na psicologia educacional nas produgoes
curriculares da rede de ensino municipal de Sorocaba.

A primeira delas é que a recorréncia do modelo de organizagao
curricular com base nos conteudos de aprendizagem conceitual,
procedimental e atitudinal — que alicer¢a os curriculos de 2008 e 2010
— ndo ocorre por acaso, tendo em vista que este opera em diversas
instancias enunciativas, entre elas os PCNs de Educacao Fisica,
compreendido como um documento obrigatério e que funciona como
um dispositivo que produz efeitos de verdade, devido a sua propaga¢ao
e aceitacao no contexto educacional brasileiro. Além disso, destacamos
a formagao continuada em servico dos professores de Educacao Fisica,
fundamentada nos parametros de ordenamento curricular em questao.
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A evocagdo constante a organiza¢ao curricular por
competéncias no documento curricular de 2012 aponta que este é um
conceito-chave para a producao e dispersao de praticas discursivas
no ambito educacional — local privilegiado para a materialidade do
enunciado; afinal, podem remeter, conforme mostramos, a psicologia
comportamental e cognitivista. Constatamos também que a regularidade
das competéncias enquanto principio de organizagao curricular esta
associada a atribui¢ao de uma agao pratica de cada conhecimento.

Dessa maneira, as competéncias devem ser traduzidas em
acoes e comportamentos observaveis e, portanto, evidenciam um
carater instrumental, insistindo em um raciocinio que associa o
conhecimento ao pragmatismo, resultando em umalégica reducionista
da fungao da educagao escolar. Merece ser destacado ainda que
esse enunciado, validado pelo discurso proveniente do pensamento
construtivista-cognitivista piagetiano, associado a tradi¢ao francesa de
organizagao curricular, ¢ tomado como uma das prescri¢oes nucleares
de organizagao no curriculo de 2012, mais precisamente, é entendido
como a melhor resposta para as necessidades de aprendizagem atuais,
contudo, nao ha qualquer mengao sobre quais seriam efetivamente
as tdo propagadas necessidades de aprendizagem enunciadas no
curriculo e a quem de fato beneficiaria.

Concluimos que a educagao continuada como estratégia
de gestao curricular visa um esquadrinhamento sistematico dos
comportamentos dos professores, para que se autogovernem e
a gestao curricular se torne cada vez mais eficiente e econoémica.
Ainda, o enunciado referente a gestao curricular sugere que os
sujeitos da educagao reconhecam a si mesmos, independentemente
de formagao generalista ou especifica, como desatualizados, levando-
os a encontrar, no fiel cumprimento das prescri¢oes curriculares, a
resolucdo para suas deficiéncias.

Por fim, embora nao haja uma relagao intertextual direta, é
possivel visualizarum campo de coexisténciasentre atipologia de conteudos
de aprendizagem e organizagao curricular por competéncias,
ambos enunciados associados a formacao discursiva da psicologia
educacional. A vista disso, podemos dizer que a disseminagdao dos
enunciados, aqui em analise, nos trés documentos curriculares
investigados, ligados a formagao discursiva da psicologia educacional
e presentes em diversos documentos curriculares contemporaneos,
demonstra sua positividade, sua repercussao e parece alcangar uma
condigao estavel e a possibilidade de aceitagdao no cenario educacional,
possivelmente resultado do respaldo cientifico e da ampla divulgacao.
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multidisciplinar de profissionais do Centro de Referéncia em Educagdo. Fonte: Instituto
Paradigma. Histo6rico, missdo e valores do Instituto Paradigma. Disponivel em: <http://
www.institutoparadigma.org.br/>. Acesso em: 20 fev. 2012.

*O IEE foi ctiado em mat¢o de 2001 e possui, como presidente, a ex-jogadora de voleibol
Ana Moser. E uma organizagio civil de interesse pablico e beneficia-se de recursos da Lei de
Incentivo ao Esporte, além de outros recursos publicos e privados. Possui, como objetivo,
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Municipal. Espaco Empreendedor. Secretaria de Comunicagio da Prefeitura de Sorocaba.
Disponivel em: <http://agencia.prefeiturasorocaba.com.br>. Acesso em: 13 mar. 2013.

$SOROCABA. Secretaria de Educagio. Marco referencial. Sorocaba: Instituto Paulo Freire,
2011. (Projeto eco-politico-pedagdgico).
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