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RESUMO: Pensar a universidade em contextos emergentes requer considerar que, se a universidade de
outrora errou por dar excessiva énfase ao passado, a de hoje se vé impelida pelo presente inexoravel e
pelo futuro imprevisivel, forcando-a a rever as suas concepgoes e as praticas pedagogicas desenvolvidas
na aula universitaria. O recorte do estudo que aqui apresentamos se deteve a analisar de modo qualitativo
trés relatos de praticas protagonizadas e apresentadas por participantes do XI Seminario Internacional de
Educac¢ao Superior (XI SIES) da Rede Sul-brasileira de Investigadores da Educa¢ao Superior (RIES),
realizado em 2018 na Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Os trabalhos selecionados obedecem ao
critério de apresentar, pelo menos, duas das dimensdes de inovagao, pois entendemos que uma pratica
inovadora deve apresentar, pelo menos, duas das dimensdes propostas por Cunha (20006). Os trabalhos
elegidos apresentaram duas dimensoes relacionadas e com maior destaque, sao elas: Ruptura com a forma
tradicional de ensinar e aprender e Reorganizacio da relacio teoria/pritica. Os autores que sustentaram este
trabalho foram, principalmente, Santos (2010), Franco (2012), Didriksson (2008), Cunha (1998, 20006),
Morosini (2014), Tardif (2002) e Shulman (1989), orientando a anilise pretendida na compreensio dos
contextos emergentes ou no campo das praticas pedagdgicas e da inovagao. Os desafios sao muitos, mas
o estudo evidenciou o interesse e o protagonismo de professores e estudantes na dire¢do de uma pratica
pedagdgica mais significativa e emancipatoéria.

Palavras-chave: pedagogia universitaria, inovagao, pratica pedagogica.

IMPACTS OF EMERGING CONTEXTS IN THE UNIVERSITY CLASS: TENSIONS AND PERSPECTIVES

ABSTRACT: Thinking about the university in emerging contexts requires considering that, if the
university of yore was wrong to give excessive emphasis to the past, today's is driven by the inexorable
present and the unpredictable future, forcing it to review its conceptions and pedagogical practices in
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university class. The scope of the study presented here focused on a qualitative analysis of three reports
of practices carried out and presented by participants of the XI Seminario Internacional de Educagao
Superior (XI SIES) of the South Brazilian Network of Higher Education Investigators, held in 2018 at
the Universidade Federal de Pelotas. The selected works obey the selection criterion of presenting, at
least, two of the most prominent and related dimensions of innovation, they are: Break with the
traditional way of teaching and learning and Reorganization of the theory/practice relationship because
we understand that an innovative practice must present at least two of the dimensions proposed by Cunha
(2006). The authors who supported this work were mainly Santos (2010), Franco (2012), Didriksson
(2008), Cunha (1998, 2006), Morosini (2014), Tardif (2002) and Shulman (1989), guiding the intended
analysis, whether in the understanding of emerging contexts, or in the field of pedagogical practices and
innovation. The challenges are many, but the study showed the interest and protagonism of teachers and
students in the direction of a more significant and emancipatory.

Keywords: university pedagogy, innovation, pedagogical practice.

IMPACTOS DE LOS CONTEXTOS EMERGENTES EN EL AULA UNIVERSITARIA: TENSIONES Y
PERSPECTIVAS

RESUMEN: Pensar la universidad en contextos emergentes exige considerar que, si la universidad de
antafo se equivoco al dar excesivo énfasis al pasado, la universidad de hoy se ve impulsada por el
inexorable presente y el imprevisible futuro, lo que la obliga a revisar sus concepciones y practicas
pedagdgicas en la clase universitaria. El corte del estudio que aqui presentamos, se detuvo a analizar
cualitativamente tres informes de practicas protagonizadas y presentadas por los participantes del XI
Seminario Internacional de Educacion Superior (XI SIES) de la Red Sur Brasilefia de Investigadores de
Educacion Superior (RIES), realizado en 2018 en la Universidad Federal de Pelotas. Los trabajos
seleccionados cumplen el criterio de presentar, al menos, dos de las dimensiones de la innovacion, porque
entendemos que una practica innovadora debe presentar, al menos, dos de las dimensiones propuestas
por Cunha (2006). Los estudios seleccionados presentaron dos dimensiones relacionadas con mayor
énfasis: Ruptura con la forma tradicional de ensefiar y aprender y Reorganizaciéon de la relacion
teotfa/practica. Los autores que apoyaron este trabajo fueron, principalmente, Santos (2010), Franco
(2012), Didriksson (2008), Cunha (1998, 2006), Morosini (2014), Tardif (2002) y Shulman (1989),
orientando el analisis pretendido, ya sea en la comprension de los contextos emergentes, o en el campo
de las practicas pedagogicas y la innovacion. Los retos son muchos, pero el estudio evidencié el interés y
el protagonismo de profesores y alumnos hacia una practica pedagogica mas significativa y emancipadora.

Palabras clave: pedagogia universitaria, innovacion, practica pedagogica
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INTRODUCAO

A educacio superior no contexto contemporaneo vem enfrentado significativos desafios.
Santos (2010) e Barnett (2005), entre outros autores, tém trazido contribui¢Ges sobre esse cenario,
estimulando um processo de autorreflexao que resulte em mudanga de rumos em tempos de
complexidade. Certamente sao muitos os desafios e de diferentes ordens. As exigéncias sociais, que
cobram um compromisso maior da produgao do conhecimento e dos dispositivos de formagao, sao
evidentes e inexoraveis. A democratizacio do conhecimento, as mudancas no mundo do trabalho, a
cobranga por respostas as demandas sociais e culturais e as novas culturas estudantis, entre outras
demandas, estdo a exigir reflexdes continuas sobre as praticas académicas e sobre as responsabilidades
que recaem sobre a milenar institui¢ao.

A histéria informa, com dados significativos, as mudangas que ocorreram ao longo dos
séculos e que impactaram a universidade, numa confirmaciao de que ela é uma célula social que é
produzida e, a0 mesmo tempo, produz impactos civilizatérios. Numa perspectiva contemporanea, tratar
das crises da universidade vem ocupando estudiosos e sustentando estudos e pesquisas nas suas diferentes
dimensoes. Também a legislagao que impacta os seus fazeres aporta novas perspectivas que atingem suas
finalidades e culturas. Essas, por sua vez, exigem novos formatos e iniciativas para as praticas pedagogicas
que realiza, incluindo o ensino, a pesquisa e a extensao.

A compreensao desse contexto tem sido responsavel pelo interesse de grupos de pesquisa
que se debrucam sobre os temas relacionados a educagio supetior. F o caso da Rede Sul-brasileira de
Investigadores da Educacao Superior (RIES), que congrega estudiosos de diferentes instituigoes e,
recentemente, tomou o tema da Universidade em Contextos Emergentes como objeto de um Projeto de
Investigacao. Cada Instituicio de Ensino Superior (IES) participante do Projeto assumiu um foco de
analise dentro desse contexto, incluindo a docéncia, a gestao, a pratica pedagogica, a internacionalizagao
e os estudantes. Coube ao Grupo de Investigacao sobre Pedagogia Universitaria (GIPU), ligado ao
Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), abordar a pratica
pedagdgica que vem sendo atingida pelas novas configuracdes académicas, politicas e culturais.

Entendendo que a pratica pedagdgica se manifesta pelo curriculo e pela aula universitaria,
foram definidos trés estudos de casos como objeto de analise. Um deles se deteve a analisar a experiéncia
do curso de Medicina Veterinaria com as turmas de estudantes provenientes do Programa Nacional de
Educacao na reforma Agraria (PRONERA), dada a excepcionalidade que foi atribuida a essa experiéncia.
Outro estudo investigou o impacto do Sistema de Selecao Unificada (SiSU), que pela diversidade cultural
e social dos estudantes, estaria exigindo mudangas na aula universitaria e nos saberes docentes. O terceiro
trabalho, aproveitando as experiéncias apresentadas no XI Seminario Internacional de Educagao
Superior (XI SIES) da RIES, acontecido na UFPel em 2018, tomou para analise trabalhos apresentados
no evento, indicados pelos pares, como decorrentes de experiéncias potencialmente inovadoras. O XI
SIES teve a Pratica Pedagdgica como tema central e os Contextos Emergentes como pano de fundo.

Neste texto, abordamos o terceiro caso e nos detivemos na analise do conteudo que
apresentavam, com vistas a perceber o seu potencial inovador e que indicadores apresentavam sobre essa
perspectiva. Partindo dos resumos, logo ampliamos a leitura compreensiva dos textos completos, através
de Analise de Conteudo. Apoiados nas contribui¢des de Cunha (2006), assumimos que uma pratica
inovadora deve apresentar, pelo menos, duas das dimensdes de inovagao propostas pela autora. Esse foi
o critério utilizado para selecio dos textos. Tomamos aqui trés relatos que indicaram potencial para
discutir a possibilidade de inovacao na aula universitaria. Os autores que favoreceram as analises foram,
principalmente, Santos (2010), Franco (2012), Didriksson (2008), Cunha (1998, 2006), Morosini (2014),
Tardif (2002) e Shulman (1989), cujos textos auxiliaram a analise pretendida, tanto na compreensao dos
contextos emergentes quanto no campo das praticas pedagogicas e da inovagao.
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0S DESAFIOS DA EDUCACAO SUPERIOR: A INSURGENCIA DOS CONTEXTOS
EMERGENTES

O conceito de contextos emergentes ¢ amplo e capaz de incorporar multiplas compreensdes.
Entretanto, compreendemos os contextos emergentes na perspectiva da analise das demandas com
origem ex6gena a universidade. Podem ser elas oriundas das politicas globais e das mudangas tecnoldgicas
decorrentes do mundo do trabalho, bem como das politicas de democratizagdo do acesso e permanéncia
de novos publicos nas IES. Essas demandas muitas vezes sio externas a tradi¢ao da universidade, ou
seja, sdo iniciativas que nao nasceram no proprio ambiente académico, mas vém de fora, cobrando
iniciativas e reflexdes sobre as praticas usuais (CUNHA, 2020).

A educagao superior vem sendo atingida por diferentes necessidades formativas, impostas
pela sociedade contemporanea e marcadas por grandes transformagdes. Dentre elas, destaca-se o impacto
das tecnologias digitais, em que a transmissao de informagdes ocorre de maneira cada vez mais acelerada,
favorecendo o processo de globalizacao, nao sé politico-economico, mas também cultural. Tal processo
coloca a educacdo superior como um ponto estratégico de consolidagao e disseminagiao de diretrizes
nacionais e supranacionais, a partir da atuacao dos organismos internacionais. Nas ultimas décadas, o
desenvolvimento de uma agenda politica procurou articular a educagdo com os interesses economicos
nacionais e, 20 mesmo tempo, enfatizou a educag¢ao sob controle da légica de mercado, definindo-a como
um bem privado e competitivo. Nesse contexto, a universidade passou a ser um dos dispositivos que
inserem os paises no mundo globalizado.

Em meio a esses desafios, ha ainda a convivéncia com as determinacoes da Lei de Diretrizes
e Bases (Lei N.° 9.394/1996 — LDB), com as politicas de avaliacio externa (Sistema Nacional de
Avaliagao da Educacio Superior — SINAES) e com as propostas do Conselho Nacional de Educagao
(CNE), que protagonizam mudangas nos curriculos dos cursos de graduagao no Brasil, envolvendo
bacharelados, licenciaturas e cursos superiores de tecnologia. As altera¢des permitem mudangas na
composi¢ao da carga horaria dos componentes curriculares e das unidades de estudo. Conforme as
determinagdes postas nos documentos supracitados, os novos curriculos caracterizam-se por uma
formacao solida, articulando teoria e pratica vinculada ao mundo da vida e do trabalho (KRAHE; SILVA;
NESI, 2013).

De acordo com Krahe, Silva e Nesi (2013), as mudangas apresentadas vao sendo aos poucos
incorporadas pelas IES e registradas nos documentos institucionais com Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs), o que, segundo as autoras, impacta de modo
significativo a docéncia. Para Lucarelli (2000),

O estudo dos processos de ensino e aprendizagem em/na aula universitiria se constitui, no
terceiro milénio, num campo de preocupacio e desafio para os interessados na analise da
institui¢dao universitaria, na qualidade de suas praticas e de seus resultados, em termos tanto de
formagao como de produgao do conhecimento. (LUCARELLI, 2000, p. 35).

A educacao no ensino superior ¢ impactada pelas transformagoes na organizacao do trabalho
e pelas modificagbes na conjuntura economica. Novas exigéncias se apresentam e convocam a
universidade a enfrentar o mundo das profissdes em mudancga e o advento de novas especialidades, até
entdo, nao reconhecidas no ambito académico. Ocorre a necessidade de um perfil profissional que inclui
e potencializa a criatividade e a inovagao. Essas transformagdes e necessidades exigem maior nivel de
conhecimento e capacidade de se manter em aprendizagem permanente durante a vida profissional. Essas
sao questoes que impelem a educagdo superior a utilizar estratégias diferenciadas para responder as
expectativas sociais e econdémicas contemporaneas.

As mudancas, certamente, também exigem uma ampla responsabilizacao dos agentes
politicos e dos gestores universitarios e poem em questao o papel docente e as praticas de ensinar e
aprender. Esperam-se mudancgas que envolvam os saberes e habilidades do professor, afastando-os da
perspectiva historica da transmissao da informacgido para incorporar os pressupostos da pesquisa no
ensino. Para tal, é preciso valorizar a davida como ponto de partida da aprendizagem, como um principio
metodolégico constituidor de outros saberes. E também fundamental a incorporacio do protagonismo
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dos estudantes na construcao desses saberes, imbricado pelas diferencas culturais, econoémicas, historicas,
politicas e sociais.

Para alcancar uma pratica pedagdgica inovadora no sentido da ruptura epistemoldgica, é
necessario olhar para os sujeitos dessas praticas, docentes e estudantes, e suas condi¢des de vida e atuagao
académica. No caso da docéncia, as politicas que tratam da formacao do professor para o exercicio no
ensino superior tém sido negligentes, falando apenas em uma preparagao no espago da poés-graduagao
stricto sensu, conforme a ultima LDB. Estudos mostram que esses espagos de formagao privilegiam os
saberes da pesquisa que, posteriormente, serdo valorizados na carreira do docente e no prestigio que os
professores alcangam no espago académico e social (GARCIA, 2022). Cumprem, inclusive, com o
imaginario dos que assumem a docéncia na universidade, entendendo-a como o lugar de fazer pesquisa.
Para o exercicio da docéncia, ficam os saberes experienciais, alicercados nos modelos e trajetorias
histéricas que deixaram marcas sobre este oficio. Pouco se assume a docéncia como profissao fundada
nas condi¢oes de ensinar e aprender.

Esse cenario, sustentado pela logica do quem sabe fazer sabe ensinar, vem sendo substituido
pelo quem sabe pesquisar sabe ensinar. Trata-se de uma faldcia, pois sem abrir mao da condigao
investigativa do professor, os saberes da docéncia sio de outra matriz e, numa dimensao profissional,
precisam estar sustentados por bases tedricas em dialogo com a pratica. Por outro lado, cada vez mais as
condi¢bes emocionais e culturais que envolvem a relagao professor-alunos se tornam vetores da qualidade
da docéncia e da pratica pedagdgica, assumindo a docéncia como uma agao complexa.

De parte dos estudantes, ainda que tenham havido incentivos legais para estimular o ingresso
e permanéncia de publicos ampliados, as politicas sao frageis quanto a sua permanéncia e condi¢oes de
financiamento. Um quadro que se agudiza em contextos de realidades desiguais e reconhecimentos
estaveis. Portanto, esse quadro exige uma leitura arguta e uma capacidade tedrico-pratica que muitos
docentes nao trazem de suas formagoes anteriores, mas que interpelam o exercicio da docéncia
universitaria constantemente.

Compreendendo esse cenario como parte de nosso estudo, maior curiosidade nos assolou
para compreender as experiéncias inovadoras e os contextos e condi¢des que favoreceram sua existéncia.
Ainda nao se percebe com nitidez a base tedrica em que se assentam as inovacoes por eles protagonizadas.
Essa condigao nao é explicita, porque pouco conhecem as teorias, visto que sao manifestagdes
construidas a partir das praticas e com uma dose de sensibilidade para propor as alternativas. Vale
ressaltar, também, que a nossa amostra ¢ diferenciada, uma vez que envolve docentes que
espontaneamente se inscreveram no evento para apresentar suas experiéncias. Pressupoe-se um interesse
e sensibilidade com o campo de ensino e um desejo de partilhar feitos e questionamentos, ainda que nem
sempre com as condi¢Ges mais favoraveis para tal.

A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E OS CONTEXTOS EMERGENTES

Nos contextos, suas ezzergéncias mobilizadoras manifestam-se de acordo com as demandas de
cada pais, regido e universidade. Na América Latina, elas sdo caracterizadas principalmente por um
sistema de educagao superior complexo, heterogéneo, segmentado socialmente e em constante expansao
e interiorizagdao, bem como por uma especial demanda social pela educagio superior, além da presenga
da internacionalizacio (DIDRIKSSON, 2012). No Brasil, os contextos emergentes mais evidentes
decorrem das politicas de expansao, diversificacao e privatizacao, marcadas, também, por tendéncias
democratizantes, mas articuladas pela centralizacdo estatal. Dispomos de uma educagao superior com
distintos formatos de IES, que vem incluindo um contingente de novos docentes e discentes e
reorganizando curriculos. As exigéncias da sociedade, marcadas pela l6gica do mercado e da globalizagao,
convivem com a tradi¢do académica e com a perspectiva da formagao cidada.

Morosini (2014), apoiada nas ideias de Espinoza e Gonzales (2012), caracteriza os contextos
emergentes como espagos de transi¢ao entre dois extremos. O primeiro seria um modelo weberiano de
educacio tradicional, no qual a universidade representa um espago de geracao de conhecimento para a
sociedade e de reproducao cultural da nagdo, voltada ao bem social, na qual a ciéncia e a tecnologia estio
orientadas para o desenvolvimento cientifico. No segundo, um modelo de educagio superior neoliberal
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associado a ideia de uma universidade orientada para atender as demandas dos perfis estipulados pelo
mercado de trabalho, centrada na transferéncia de tecnologia reivindicada pelo setor produtivo, com uma
gestao caracterizada pela eficiéncia e autofinanciamento. Rescke, Nérnberg e Costa (2019) ressaltam que

pensar a universidade em contextos emergentes requer considerar que, se a universidade de
outrora errou por dar excessiva énfase ao passado, a de hoje se vé impelida pelo presente
inexoravel e pelo futuro imprevisivel, forcando-a a rever as suas concepcdes e as praticas
pedagégicas na aula universitaria. (RESCKE; NORNBERG; COSTA, 2019, p. 2).

Esse cenario tem sido indutor de movimentos que analisam e questionam o paradigma
tradicional de ensinar e aprender e que procuram novas referéncias que respondam a condigao da
complexidade. Para tal, temos defendido a importancia de uma ruptura epistemologica que compreenda
o conhecimento como relativo e em mudanca, capaz da diversificagao de olhares e compreensdes sobre
os fenomenos em estudo (CUNHA, 20006).

Pela propria compreensao de conhecimento que respalda essa posiciao, questionamos as
respostas unicas para situagdes universais e nos afastamos dos modelos e técnicas descontextualizadas
como panaceia para resolver todos os desafios. Ao contririo, apostamos numa docéncia com
competéncia para o artesanal, compreendida como a capacidade do professor, com base nos seus
conhecimentos profissionais — campo de conhecimento, ciéncia pedagdgica e seus estudantes —, de armar
praticas pedagogicas situadas, com significado para seus protagonistas. Nesse sentido, ainda que haja
regularidades, cada experiéncia com os estudantes ¢ unica e irrepetivel, mesmo que mantenha uma base
de sustentacdo ampliada, o que anuncia a inovagao. Pedroso e Cunha (2008) reiteram que a

[..] inovacdao pressupde alteracdes na concepgiao de conhecimento presidido pela ciéncia
moderna. Portanto, nio se refere somente a arranjos metodologicos ou somente a inclusio de
aparatos tecnologicos. Incorpora, necessariamente, uma nova epistemologia que se traduz nas

praticas de aula [...]. PEDROSO; CUNHA, 2008, p. 144).

Os estudos de Shulman (1989) apontam os diferentes tipos e modalidades de conhecimento
que os professores dominam, configurando uma epistemologia propria. Sua contribuicio é importante
porque traz de volta ao centro da discussao a questio do conhecimento que os professores tém dos
conteudos de ensino e do modo como esses conteidos se transformam no ensino, destacando o papel
estruturante da dimensao educativa nesse processo. O autor nos auxilia na compreensao de como os
professores mobilizam os saberes que dominam para ensinar os saberes que ensinam.

Apoiados nesses pressupostos tedricos e com lentes flexiveis, que se afastam dos modelos
prévios, o recorte do estudo que aqui apresentamos se deteve a analisar trés relatos de praticas
protagonizadas e apresentadas por participantes do XI Seminario de Educagao Superior da RIES,
buscando evidéncias que indicassem a presenca de iniciativas inovadoras para responder aos novos
tempos.

O ESTUDO E SUAMETODOLOGIA

Os trabalhos apresentados no XI Seminario Internacional de Educagao Superior da RIES
estavam organizados a partir de cinco eixos tematicos: a) Pratica Pedagogica e Internacionalizagao; b)
Pratica Pedagogica e Curriculo; ¢) Pratica Pedagogica e a Aula universitaria; d) Pratica Pedagogica e a
Gestao académica; €) Docéncia e Contextos Emergentes.

De acordo com o objetivo da pesquisa, todos os 151 resumos apresentados no evento foram
analisados com o intuito de identificar indicios de praticas inovadoras na aula universitaria. Destes, 53
resumos foram selecionados obedecendo ao critério de apresentar, pelo menos, uma das dimensdes de
inovagdo. Neste estudo, apresentamos a analise qualitativa de trés trabalhos completos, pois, apoiados
no conceito de Cunha (2000), entendemos que uma pratica inovadora deve apresentar, pelo menos, duas
das dimensoes propostas pela autora. Para Cunha (2006), o conceito de inovagao
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[...] requer uma ruptura necessaria que permita reconfigurar o conhecimento para além das
regularidades propostas pela modernidade. Ela pressupoe, pois, uma ruptura paradigmatica e
nao apenas a inclusdo de novidades, inclusive as tecnoldgicas. Nesse sentido envolve uma
mudanga na forma de entender o conhecimento. (CUNHA, 2000, p. 24-27).

A partir dessa concepgao, apresentamos sete dimensoes que nos auxiliaram a destacar as
iniciativas identificadas como inovadoras na analise dos trabalhos. Conforme Cunha (2000), sao elas: a)
Ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender e/ou com os procedimentos académicos inspirados nos
principios positivistas da ciéncia moderna; b) Gestao participativa, por meio da qual os sujeitos do processo
inovador sejam protagonicos da experieéncia, desde a concepgdo até a analise dos resultados; c)
Reconfignracao dos  saberes, com a anulacio ou diminuicdo das classicas dualidades entre saber
cientifico/saber popular, ciéncia/cultura, educacio/trabalho, etc.; d) Reorganizacao da relacao teoria/ pritica,
rompendo com a classica proposi¢ao de que a teoria precede a pratica, dicotomizando a perspectiva
globalizadora; €) Perspectiva organica no processo de concepgao, desenvolvimento e avaliagio da experiéncia
desenvolvida; f) Mediagio, assumindo a inclusio das relagdes socioafetivas como condi¢ao da
aprendizagem significativa; @) Profagonismo, rompendo com a relagio sujeito-objeto historicamente
proposta pela modernidade, reconhecendo que tanto os alunos quanto os professores sao sujeitos da
pratica pedagdgica e, mesmo em posicoes diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens.

A complexidade da analise indicou que teriam de ser selecionadas algumas das dimensoes
em blocos e, para tal, tomamos como critério aquelas que apareciam com maior énfase: Ruptura com a
Jforma tradicional de ensinar e aprender e reorganizacdo da relagio teoria/ pratica. Essa nio foi uma escolha aleatéria,
mas sim justificada, porque entre as dimensdes existe um especial impacto nas experiéncias apresentadas.

DIALOGANDO COM OS ACHADOS

Para analisar os dados, debrucamo-nos sobre os trabalhos selecionados, buscando evidéncias
que indicassem a presenca das dimensoes que destacamos acima. Como ¢é de se prever, uma pratica ou
proposi¢dao pode conter mais de uma dimensio de inovagao, o que significa que nao ha uma relagao
linear entre elas. Nossa intencao foi identificar as énfases das dimensdes mais presentes na pratica
pedagdgica enunciada nos relatos, como uma tendéncia a ser compreendida.

Certamente o estudo provocou muitas possibilidades de andlise e compreendemos que
poderia ser desdobrado em diversas combinagdes. Para exploragao neste artigo, escolhemos trés
experiéncias analisadas que chamaram atengao pela qualidade e possibilidade analitica para o objetivo da
investigacao. Para identifica-las, foram denominadas como texto 1, texto 2 e texto 3.

RUPTURA COM A FORMA TRADICIONAL DE ENSINAR E APRENDER

O processo educativo no ambito da educacdo superior reivindica a investigacao de
movimentos que anunciem novas possibilidades de construcao e reconstrucao pedagdgica do
conhecimento cientifico mais proximas de perspectivas interdisciplinares e complementares, assentadas
na condigdo ético-existencial da formagao humana. Essa formagao tem se alterado, pois os educandos
que frequentam os bancos universitarios nos contextos emergentes sao outros, advindos das politicas de
expansao e acesso e das mudancas demograficas que repaginaram a aula universitaria. Arroyo (2014, p.
83) corrobora ao dizer que “[...] todo o processo educativo, formal ou informal, ndo pode ignorar, mas
tem de incorporar, as formas concretas de socializa¢ao, de aprendizado, de formagao e deformacio a que
estao submetidos os educandos”.

Essa condicio ¢ reforcada pela influéncia das novas tecnologias de comunicagao e interagao,
que estdo cada vez mais presentes na vida cotidiana, em especial na do “Homo Zappiens”, expressao
utilizada pelos autores Veen e Vrakking (2009) para denominar a geragao atual e o seu processo de
aprendizagem, que ¢ balizado por diferentes espacos educativos e de trabalho. Esses espagos estao em
constante movimento de ressignifica¢ao e extingdao, como € o caso de algumas profissoes. Arroyo (2014)
nos provoca a pensar novas alternativa questionando-nos
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[...] Como pensar os curriculos, conteidos e metodologias, formular politicas e planejar
programas educativos sem incorporar os estreitos vinculos entre as condi¢bes em que
educadores reproduzem suas existéncias e seus aprendizados humanos? (ARROYO, 2014, p.
83).

A ruptura com a forma tradicional de ensinar e a inclusio da inova¢ao na aula universitaria sao
entrecruzadas pelas condi¢oes subjetivas/objetivas do professor, que é quem detém o papel principal no
processo de ensinar/aprender. Esse movimento exige uma visio de mundo e compreensio
epistemoldgica que se distancie da perspectiva positivista da modernidade. Esses sio apontamentos feitos
pelos estudos realizados por Leite (2001, 2002), Lucarelli (2004), Fernandes (1999), Cunha (1998) e
Cunha ez al. (2002). Porém, as autoras alertam para o fato de que o refreamento das iniciativas inovadoras
se da pela conjuntura politica e cultural presente na sociedade alicergada pelos projetos pedagogicos das
institui¢Oes e condicionadas pelas demandas e pelas politicas educacionais.

Entretanto, essas condi¢oes se dio numa perspectiva dialética entre o macrossistema
educativo e o microespago da aula universitaria. Ou seja, ndo se pode esperar um processo de mao unica,
mas um vai e vem de energias que emergem dos diferentes pontos de partida. Se por um lado as
macropoliticas sao fundamentais como sustentiaculo das mudangas, por outro elas precisam da energia
pontual das instituicdes e seus atores para se concretizar.

O que se observou nas experiéncias relatadas foi um investimento em mudangas pedagogicas
que, independente do ponto de chegada, levam em conta o ponto de partida e contextualizam o que
realizaram. Nao podem ser avaliadas somente com indicadores comuns, mas exigem a compreensao dos
contextos em que foram produzidas para verificar o avango que representam. Santos (1988) alerta que o
grau da ruptura é que mede a inovag¢ao e nio o ponto de chegada, pois uma experiéncia pode ser pouco
inovadora num contexto e muito em outro. Se levarmos em conta as culturas dos campos cientificos e
profissionais que alicercam os diversos cursos universitarios, ¢ possivel identificar essas diferencas. E é
por isso que na universidade as pedagogias sio no plural.

REORGANIZACAO DA RELAGCAO TEORIA E PRATICA

Compreendemos a formagao de professores como praxis social produzida e produtora do
que a produz. Ela é constituinte, constituidora do estat/ser professor (NORNBERG, 2008), ou seja, a
praxis ¢ uma atividade humana. Pimenta (2012) corrobora ao afirmar que a praxis ¢ uma pratica que se
faz pela atividade humana de transformacao da natureza e da sociedade, consolidando-se em uma atitude
diante do mundo, da sociedade e do préprio homem, o que nos possibilita dizer que a formagao docente
como praxis humana é a elaboragio da realidade na determinagao da existéncia.

Sendo assim, a formacao representa uma dimensao privilegiada da docéncia, pois exige a
confluéncia das posi¢oes tedricas em propostas de intervengao pratica, ou, como afirma Freire (1998, p.
24), “a reflexio ctitica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagio teoria/pratica sem a qual a teoria
pode ir virando bla-bla-bla e a pratica um ativismo”. Medeiros e Cabral (2000, p. 5) afirmam que “[...] o
exercicio da agdo docente requer preparo. Preparo que nio se esgota nos cursos de formac¢io, mas, para
o qual ha uma contribui¢ao especifica enquanto formacao teérica em que a unidade teoria e pratica ¢
fundamental para a praxis transformadora”. A literatura que discute a interagao entre teoria e pratica é
vasta, no entanto, apesar dos avangos da literatura, das pesquisas e dos estudos, ainda ha desafios para o
alcance da prixis, que exige intencionalidade e capacidade para construi-la. E por meio da praxis como
atividade humana que os professores modificam o seu mundo e a si mesmos, criando possibilidades de
intervengao, transformando os principios e regularidades, gerando novas formas de se relacionar e existir.
Nesse sentido, a formag¢ao docente como praxis humana é a elaboragdo da realidade na determinagao da
existéncia, ou, nas palavras de Kosik (2002, p. 240), “o homem cria a sua propria eternidade na praxis |...|
e, portanto, historicamente nos seus produtos”.

O texto 1 trata da inser¢ao da disciplina de Libras nos cursos de Fonoaudiologia. O Decreto
Federal N.° 5.626/2005 determina que esta disciplina seja obrigatéria, ndo apenas nos cursos de forma¢ao
de professores, mas também nos cursos de Fonoaudiologia. Para melhor entendermos a problematizacao,
¢ preciso considerar que a historia da educacgao de surdos ¢ marcada pelo dominio de a¢des que tinham
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como meta habilitar a voz e a audicdo das pessoas surdas, negando assim a importancia da aquisi¢io da
linguagem de sinais.

Dentro desse contexto, a inser¢ao da disciplina de Libras nos cursos de Fonoaudiologia, a
partir do decreto, apresenta-se como uma pratica rupturante com a forma tradicional de ensinar e aprender,
porque reconecta duas areas importantissimas para a formagio do fonoaudiélogo que sao a educagio e
a saude. A interlocucdo entre essas areas altera a compreensio curricular e provoca mudangas
epistemoldgicas no campo disciplinar, possibilitando uma pratica com énfase na oralidade que nao nega
mais a lingua de sinais, mas articula-se com ela. Possibilitando o reconhecimento dos sujeitos surdos
como portadores de saberes e culturas facilita o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e, por
conseguinte, a aprendizagem da segunda lingua. Cabe ressaltar que a inclusio da disciplina de Libras nos
cursos de Fonoaudiologia tem como propédsito formar profissionais preparados para dialogar com os
surdos através da lingua de sinais, proporcionando assim que o objetivo final, que ¢ a aprendizagem da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, seja alcangado.

O texto 1 traz ainda em seu bojo evidéncias da reorganizagio da relagio teoria/ prética, uma vez
que provoca alteragoes nas praticas desenvolvidas pelo profissional de Fonoaudiologia. Praticas essas que
passaram um longo periodo negando a linguagem de sinais, argumentando que sua aquisi¢ao prejudicaria
a aprendizagem da lingua oral. Essa postura baseava-se em procedimentos do campo clinico, que se dava
por meio de exercicios e treinamentos visando reabilitar a audi¢ao e a voz. A inser¢ao desse novo
componente curricular faz com que o fonoaudidlogo passe a desenvolver a sua pratica no ambito do
bilinguismo, o que implica na conexao interdisciplinar entre as areas da educacio e da saide, como dito
anteriormente. Cunha (2000) alerta que

[..] a pratica é sempre uUnica e multifacetada. Requer, por essa condi¢io, uma intervencio
refletida da teoria numa visdo interdisciplinar. Compreender a relacdo teoria-pratica ou pratica-
teotia na sua interface constitutiva se constitui num eixo fundante da inovagao paradigmatica.

(CUNHA, 2006, p. 64).

A alteragao relatada na pratica do texto 1 nos permite pensar na importiancia da aula
universitaria na constru¢ao dos sentidos para aqueles que se formam, provocando outras formas de
estar/set professor na dinamizacdo da préitica a partit dos problemas vivenciados, o que podera ser
ampliado na medida em que rompemos com a maneira tradicional de produzir conhecimento, “|...]
aprendendo como se processa em nés o conhecimento sobre o ensino e para o ensino” (ABDALLA,
2000, p. 92). Certamente essa experiéncia traz indicios de inovagdo, uma vez que adere a ruptura
paradigmatica através do reconhecimento de outras formas de producao de saberes (CUNHA, 2000).
Nesse contexto, a produc¢ao de outros saberes supera mera reprodugao, possibilitando o processamento
significativo, que é implicado pela reflexdo e possibilita a producido de outras formas de existéncia e
humanizacio (PIMENTA, 2012).

No texto 2, a autora busca no tripé ensino, pesquisa e extensao as condigdes para tencionar
e romper com a tradicional forma de ensinar e aprender. Para Cunha (2011), o estreitamento dos lagos entre o
pesquisar, o ensinar e o aprender requerem saberes proprios, que considerem o estudante, a cultura e as
condic¢des objetivas e contextuais da aprendizagem. O texto descreve a producao de sentido através da
realizacao de agdes sociais propostas a duas turmas de primeiro semestre na disciplina de Introduc¢ao a
Administragao, dos cursos da area de Negocios. A autora do texto afirma que a responsabilidade social é
um conteudo de suma importancia para a formagao dos profissionais da administra¢iao e que, na maioria
das vezes, esse conteudo ¢ tratado no ambito da aula, resumindo-se a explana¢oes de exemplos abstratos.
Esse tipo de postura docente faz com que tal conceito se pare¢a mais com uma teoria a ser compreendida
do que com uma pratica inerente ao dia a dia do gestor.

A professora pesquisadora planejou a organizacao e execug¢ao das aulas de modo que o
conceito de responsabilidade social fosse um tema transversal aos demais conteidos e que fosse
trabalhado por dentro das a¢oes sociais. Para realizar as agdes sociais, os estudantes foram organizados
em grupos e tinham a responsabilidade de planejar, organizar, dirigir e controlar a acio. E nessa outra
forma de aprender e ensinar que se gesta a ruptura paradigmatica, pois conforme os resultados apresentados
no texto, o fato de os estudantes trabalharem com comunidades marginalizadas possibilitou a amplia¢ao
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do seu entendimento sobre a responsabilidade social enquanto desafio real e emergente. Percebemos que
as experiéncias que ultrapassam os muros da universidade mobilizam e corporificam a ruptura
paradigmatica. Gentili (1998, p. 122) corrobora ao dizer que as praticas pedagdgicas, a0 submergir na
realidade “sujando-nos da vida social”, rompem com a suposta inocéncia de seu fazer.

A pratica descrita no texto 2, por abordar a producao de sentido utilizando a responsabilidade
social como tema tensionador das aprendizagens na disciplina de Introdugdo a Administragao, evidencia
em seus resultados a presenca da dimensio de inovagdo reorganizacio da relagio teoria e pritica. A
corporificacio dessa dimensao se dia na imersao feita pelos estudantes na realidade através do
desenvolvimento das ag¢des de responsabilidade social. A experiéncia possibilitou aos estudantes
produzirem sentido relacionados a pratica da administragao, aprendendo a rever suas expectativas e a
perceber que os contetdos estao presentes nao s6 na sala de aula, de maneira tedrica, mas também na
vida real das diferentes comunidades, tendo sua aplicagao elegida conforme suas necessidades. A unidade
entre teoria e pratica, nos lembra Cunha (20006, p. 67), “[...] nasce da leitura da realidade”. Gramsci (1989,
p. 21) reforca essa ideia ao dizer que a relagao entre teoria e pratica “[...] ndo é um fato mecanico, mas
um devir histérico |...]”, que constitui a formagao da autoconsciéncia do intelectual organico.

O texto 3 trata do tema curricularizagao da extensdo, que se refere ao Plano Nacional de
Educacio 2014-2024, o qual definiu, dentre suas estratégias, a integralizacio de, no minimo, dez por
cento do total de créditos curriculares dos cursos de graduagao por meio de programas e de projetos de
extensao em areas de pertinéncia social. Ao fazé-lo, enfatizou a intersec¢ao de demandas comunitarias
com os objetivos académicos e impoOs as IES o desafio de repensarem suas concepgdes, praticas e
politicas extensionistas. Ressaltamos que a presente analise nio tem como foco conceituar e
problematizar a curricularizacdo, entretanto, ela se apresenta como propulsora da inovagao pedagdgica.

Nunes e Silva (2011) e Xavier e Fernandes (2008) explicam que, através da extensao, a visiao
convencional da aula ¢ ampliada, podendo o académico obter conhecimentos fora da universidade e o
ensino ir além do professor-aluno, com sujeitos e objetos do dia a dia. Cunha (20006, p. 66), quando se
refere a dimensao ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender, a qual é identificada na proposta de
curricularizacio da extensdo apresentada no artigo analisado, assegura que a adesao a ruptura
paradigmatica pressupde “compreender o conhecimento a partir de uma perspectiva epistemoldgica que
problematiza os procedimentos académicos [...]”. Elton (2008, p. 148) corrobora com afirmagao feita
pela autora e argumenta que “as universidades devem propor a docéncia problemas ainda nao resolvidos
e, portanto, como um modo de investigacao”. Entretanto, o autor salienta que essa perspectiva esta
distante das praticas académicas.

A ruptura epistemoligica com a forma tradicional de ensinar e aprender configura-se em um processo
que exige reflexdes sobre a pratica como ponto de partida e de chegada na construgiao do conhecimento.
Esse movimento dialético se relaciona implicitamente com a reorganizagio da relagao teoria/ pratica. O texto
3, por abarcar as questOes referentes a curricularizaciao da extensao, acaba implicando diretamente essa
reorganizagao, que ¢ condi¢ao fundante para que a extensio faca parte do curriculo universitario e da
formagao académica dos estudantes e, provavelmente, seja o indicador mais presente nas praticas
pedagdgicas que rompem com a logica académica tradicional. Segundo Cunha (2018), na perspectiva
tradicional, a teoria sempre antecede a pratica e adota uma espécie de supremacia sobre ela. A
curricularizacdo da extensio tem sido o caminho para desconstruir a ideia de uma universidade
onipotente centrada na supremacia teérica, que mantém “encastelados na torre de marfim” (SANTOS,
2001) os intelectuais alheios a realidade (PAIVA ef al., 2018).

As pesquisas no campo da pratica pedagdgica no ambito da aula delineiam algumas
condigdes e, entre elas, estio a necessidade de perceber a docéncia e a investigacio como atividades
complementares que se beneficiam mutuamente, a necessidade de adotar a postura epistemoldgica da
incerteza (BARNETT, 2008), e a necessidade de construgdo da aula junto aos educandos
(ANASTASIOU; ALVES, 2004). Como Shulman (1989), concordamos que a relagdo organica com o
conhecimento de referéncia é a fonte de exemplos e formas de lidar com as dificuldades de entendimento
dos alunos com relagao aos conteudos trabalhados.

HEssas demandas também estdo implicadas na curricularizag¢ao da extensao na universidade,
pois esta podera possibilitar a constru¢ao de uma outra forma de relacionar os processos de ensino e
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aprendizagem, contribuindo para a criagdo de uma nova aula universitaria, ndo reduzida a questoes
didaticas e metodoldgicas, mas articulada a educagdo como pratica social e a0 conhecimento como
produto historicamente e culturalmente situado, em uma relagao dialética envolvendo sujeitos, saberes e
experiencias (FERNANDES, 2003). A curricularizagio da extensao possibilita a emersio de uma
“universidade da proximidade” (SANTOS, 2005), reafirmando ruptura epistemoligica com a forma tradicional
de ensinar e aprender e por conseguinte reorganizacao da relagao teoria/ pritica. Docéncia e boniteza (FREIRE,
2001) de maos dadas tramando a sustentabilidade do processo de formag¢ao humana, que também se da
dentro e fora da universidade.

Ao analisar os trabalhos que nos serviram de referéncia para a pesquisa, localizamos
descri¢Oes de praticas na dire¢ao da nao dicotomizagao entre teoria e pratica. Nessas condi¢Oes, a pratica
¢ percebida como fonte constituidora dos processos inovadores, pois seu significado ultrapassa as ideias
de confirmagao e aplicacao da teoria. Superar a dicotomia entre teoria e pratica no campo da educagao
requer considerar que os aspectos epistemologicos e conceituais que envolvem essa relagio estdo
implicados na e pela relagiao entre os sujeitos que sao portadores de diferentes saberes. Freire (1998, p.
24) reforca essa ideia ao dizer que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao
teotia/pratica, sem a qual a teoria pode ir virando bla-bld-bla e a pritica um ativismo”.

A ciéncia moderna possibilitou conhecimentos significativos para o processo de evolugio
intelectual, tanto que nos trouxe até aqui. Porém, é chegado o momento de se despedir dos lugares
conceituais, nao mais condizentes com as expectativas e¢ necessidades da pluralidade humana,
possibilitando com isso um salto qualitativo em que a busca do “conhecimento volte a ser uma aventura
encantada” (SANTOS, 2001, p. 74). Na modernidade, os curriculos e o préprio conceito de formagao
académica apresentavam essa logica dominante que precisa ser superada. Nesse sentido, é de suma
importancia que a universidade promova praticas que provoquem a supera¢ao da légica dominante, para
que os estudantes, no futuro, desenvolvam o papel de agentes de mudanga, porque “a educagao ¢é
instrumento social, politico e econémico, nao para produzir, de forma isolada, a mudanga social, mas
para servir de instrumento para que oOs sujeitos sociais sejam sujeitos do processo de mudanga”
(BELLONI; MAGALHAES; SOUSA, 2000, p. 38).

CONSIDERACOES FINAIS

O sentido que estimulou o interesse em desenvolver este estudo foi a tentativa de identificar
as praticas pedagogicas inovadoras desenvolvidas por professores e estudantes que procuram avangar na
dire¢do de uma outra epistemologia. Buscamos compreender essas praticas inovadoras, em que as
implicagoes da racionalidade técnica na forma de ensinar e aprender tenham sofrido transformagdes e a
relagao teoria e pratica ndo seja dicotomica. Nesse sentido, a analise de trabalhos apresentados no XI
Seminario de Educacio Superior da RIES anunciou o movimento de a¢oes inovadoras que rompen com a
forma tradicional de ensinar e aprender e reorganizam a relagao teoria e pratica, incluindo elementos oriundos do
cotidiano dos estudantes e do mundo da vida e do trabalho.

Certamente, foi pouco identificada nos relatos uma fundamentacao teérica do campo da
pedagogia universitaria, como era de se esperar. Os docentes possuem saberes que se transformam em
praticas, como as analisadas por nés. Entretanto, a nao ser por indicag¢oes bibliograficas de seus campos
especificos, pouco aparecem autores que sao estudiosos da pratica pedagogica universitaria. Essas
experiéncias, se nao sistematizadas a partir de provocac¢odes como a do XI SIES, tendem a se perder com
fragil sistematizagao e reconhecimento no espago académico.

Por essa razao, movimentos como o evento que nos deu base para o estudo podem se
constituir como um importante dispositivo de promogao e divulgagao do campo metodolégico do ensino
e da aprendizagem, no ambito da universidade, em contextos emergentes. Foi possivel perceber que a
supera¢ao da dicotomia entre teoria e pratica parece ser alcancada nas experiéncias em que o fendmeno
social e epistémico é compreendido na sua totalidade. Ouvir o professor e o aluno fazerem a leitura de
sua vida cotidiana, os significados que atribuem ao seu percurso de formagao e suas expectativas de vida
se constituem numa condi¢ao importante para a aprendizagem, que os reconhece como protagonistas do
seu processo formativo.
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Ha muito o que pesquisar sobre as praticas inovadoras na aula universitaria. Mas também ¢
preciso visibilizar o que esta sendo feito, considerando que “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE,
1998, p. 43). Um processo de reflexdo critica construtiva e rupturante concebe a pratica docente como
um processo de investigacdo na a¢ao, estimulando o desenvolvimento intelectual mais complexo,
amenizando a reprodugao calcada no escutar, copiar e repetir (BEHRENS, 2005). Os desafios sao muitos,
mas o estudo evidenciou o interesse e o protagonismo de professores e estudantes na dire¢ao de uma
pratica pedagdgica mais significativa e emancipatoria. Nossa intencao é valorizar o ja realizado para
estimular o avango em dire¢ao a qualidade pedagdgica da universidade.
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