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RESUMO: Este estudo objetivou caracterizar a interdisciplinaridade no ambito do curso Bacharelado
Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia — BC&T — de uma universidade federal localizada no estado de
Minas Gerais, com base no proposto pelos Referenciais Orientadores para os Bacharelados
Interdisciplinares e Similares e respaldado em obras de autores como: Lenoir (1998), Japiassu (1970),
Coimbra (2000), Fazenda(2010), Fortunato e Confortin (2013), Tosta (2011), Almeida (2010) e Morin
(2003). Como questao de pesquisa, propos verificar se o curso, através do seu Projeto Pedagogico e das
acoes didatico-pedagogicas, se encontra em consonancia com as diretrizes e os principios norteadores
dos Bacharelados Interdisciplinares — Bls — em relagao a interdisciplinaridade. Para isso, foi desenvolvido
um estudo de cunho qualitativo e quantitativo com a realizagdo de pesquisa bibliografica, pesquisa
documental e estudo de campo, este dltimo com a utilizagao de questionarios aplicados a alunos do quinto
e sexto perfodos e realizagdo de entrevistas semiestruturadas com professores. Em resposta a questao
principal da pesquisa, foi verificado que, de um modo geral, no contexto do curso nao ¢ adotada uma
metodologia interdisciplinar, conforme previsto nas diretrizes e principios norteadores dos Bls. Com
base na analise dos dados e apoiados no aporte tedrico dos autores consultados, foram apresentadas
propostas que visam contribuir para a difusio da interdisciplinaridade no processo de ensino e
aprendizagem dos Bls. Além disso, previu contribuir para o desenvolvimento cientifico da tematica de
modo a possibilitar novas discussoes que visem garantir a efetividade de agdes interdisciplinares nas
instituicoes educacionais.
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FROM THE PEDAGOGICAL PROJECT TO THE CLASSROOM: INTERDISCIPLINARITY IN THE CONTEXT
OF THE BC&T COURSE

ABSTRACT: This study aimed to characterize interdisciplinarity within the Interdisciplinary Bachelor
of Science and Technology - BC&T degree at a federal university located in the state of Minas Gerais,
based on the proposal of the ‘Guiding References for Interdisciplinary Bachelors and Similar’. We are
grounded on the works of Lenoir (1998), Japiassu (1976), Coimbra (2000), Fazenda (2010), Fortunato
and Confortin (2013), Tosta (2011), Almeida (2010) and Morin (2003). We aimed to check if the course,
through its Pedagogical Project and the didactic-pedagogical actions, is in line with the guidelines and
principles of the Interdisciplinary Baccalaureates - Bls regarding interdisciplinarity. For this, we carried
out a qualitative and quantitative study with bibliographic and documental research, and a field study,
using questionnaires applied to fifth and sixth-semester students and semi-structured interviews with
teachers. We found out that, in general, in the context of the course, the interdisciplinary methodology
is not adopted as established in Bls’ guidelines and principles. Based on data analysis and supported by
the theoretical contribution of the consulted authors, we present some proposals to contribute to the
dissemination of interdisciplinarity in the teaching and learning process of Bls. In addition, we aim to
contribute to the scientific development of the theme enabling new discussions to ensure the
effectiveness of interdisciplinary actions in educational institutions.

Keywords: interdisciplinarity, interdisciplinary baccalaureate, pedagogical project

DEL PROYECTO PEDAGOGICO AL AULA: LA INTERDISCIPLINARIDAD EN EL CONTEXTO DEL CURSO
BC&T

RESUMEN: Este estudio tuvo como objetivo caracterizar la interdisciplinaridad dentro del curso de
Licenciatura Interdisciplinaria en Ciencias y Tecnologfa - BC&T en una universidad federal ubicada en el
estado de Minas Gerais, con base en lo propuesto por las Referencias Orientadoras para Licenciaturas
Interdisciplinarias y Similares y respaldado por trabajos de autores como como: Lenoir (1998), Japiassu
(1976), Coimbra (2000), Fazenda (2010), Fortunato y Confortin (2013), Tosta (2011), Almeida (2010) y
Morin (2003). Para la investigacion, propuso verificar si el curso, a través de su Proyecto Pedagogico y
de las acciones didactico-pedagdgicas, esta en consonancia con las directrices y principios rectores de los
Bachilleratos Interdisciplinarios - Bls en relacion a la interdisciplinaridad. Para ello se realizé un estudio
cualitativo y cuantitativo con investigacion bibliografica, investigacion documental y estudio de campo,
este ultimo con el uso de cuestionarios aplicados a estudiantes de quinto y sexto semestre y entrevistas
semiestructuradas a docentes. En respuesta a la pregunta principal de investigacion, se constato que, en
general, en el contexto de la carrera, no se adopta la metodologia interdisciplinaria previsto en las
directrices y principios rectores de las IB. Basado en el analisis de los datos y sustentados en el aporte
teérico de los autores consultados, fueron presentadas propuestas que pretenden contribuir a la difusién
de la interdisciplinaridad en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las IB. Ademds, preveia contribuir
al desarrollo cientifico del tema con el fin de posibilitar nuevas discusiones encaminadas a garantizar la
eficacia de las acciones interdisciplinarias en las instituciones educativas.

Palabras clave: interdisciplinaridad, titulacion interdisciplinar, proyecto pedagdgico
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de mestrado' cujo objetivo geral foi
caracterizar a interdisciplinaridade no ambito do curso Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia (BC&T) de uma universidade federal localizada no estado de Minas Gerais, com base no
proposto pelos Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e Similares e
respaldado em obras de autores que abordam a tematica interdisciplinaridade, como: Lenoir (1998),
Japiassu (1976), Coimbra (2000), Fazenda (2010), Fortunato e Confortin (2013), Tosta (2011), Almeida
(2010) e Morin (2003). Para isso, foi desenvolvido um estudo de cunho qualitativo e quantitativo através
da realizagao de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e estudo de campo.

A interdisciplinaridade aqui discutida refere-se 2 interdisciplinaridade escolat?, que tem por
finalidade a difusao do conhecimento (LENOIR, 1998) e ¢ entendida como a inser¢ao de métodos de
cooperagao entre as disciplinas e outras atividades educacionais visando ao combate a fragmentagao do
conhecimento, o que pode representar uma possibilidade de aproximagao da universidade com o perfil
da sociedade em que se encontra inserida. De um modo geral, a interdisciplinaridade consiste “num tema,
objeto ou abordagem em que duas ou mais disciplinas intencionalmente estabelecem nexos e vinculos
entre si para alcancar um conhecimento mais abrangente, a0 mesmo tempo diversificado e unificado.”
(COIMBRA, 2000, p. 58).

Foi previsto responder a seguinte questao: o curso BC&T, através do seu Projeto Pedagdgico
e de suas praticas didatico-pedagogicas, encontra-se em consonancia com as caracteristicas, diretrizes e
principios norteadores previstos para os Bacharelados Interdisciplinares (Bls) em relagdo a
interdisciplinaridade?

Inicialmente o estudo se ocupou em considerar os Bls e a interdisciplinaridade no processo
de reformulagiao do Ensino Superior. Procedeu-se a abordagem da génese desse modelo de graduagao
no Brasil e as influéncias para sua criagdo, suas especificidades e sua estrutura no ambito académico.
Nesse contexto, a interdisciplinaridade foi analisada abordando seus aspectos curricular, didatico e
pedagdgico.

Para a caracterizagao da interdisciplinaridade, especificamente nos documentos e agoes
didatico-pedagogicas do curso em questao, procedeu-se a realizagao de pesquisa documental e estudo de
campo, que consistiu na aplicacao de questionarios a alunos do quinto e sexto periodos e entrevistas
semiestruturadas com professores que compoem seu quadro efetivo.

A analise das informagdes e resultados decorrentes embasaram a elaboragao de propostas e
estratégias voltadas ao desenvolvimento da interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendizagem
do curso. Além disso, a pesquisa previu contribuir com o desenvolvimento cientifico da tematica, de
modo a possibilitar novas discussoes que visem garantir a efetividade de agdes interdisciplinares no
contexto das instituicdes educacionais.

OS BACHARELADOS INTERDISCIPLINARES E A INTERDISCIPLINARIDADE NO
PROCESSO DE REFORMULACAO DO ENSINO SUPERIOR

Quando se considera o cenario social atual em que predominam a produgio e a transmissao
de informagdes em extraordinaria velocidade, num momento de globalizacaio nao sé cultural, mas
também economica e politica (SEVERINO, 2000), é possivel perceber o carater essencial da formagao
de cidadios e profissionais cujo perfil remeta a autonomia, flexibilidade, capacidade de adaptacao, relagao
interpessoal eficaz, pensamento critico, além da capacidade de interferir positivamente frente aos
problemas cada vez mais polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e
planetarios. (MORIN, 2003).

! Dissertacao elaborada junto ao Programa de Pés-Graduacio em Tecnologia, Ambiente e Sociedade (PPGTAS), da
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFV]M).

2 De acotdo com Lenoir (1998), levando-se em conta as finalidades desejadas, o dngulo de acesso ao real retido e a escolha
dos objetos tratados, distinguem-se quatro campos de operacionalizagdo da interdisciplinaridade: a interdisciplinaridade

cientifica, a interdisciplinaridade escolar, a interdisciplinaridade profissional e a interdisciplinaridade pratica.
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A instituicio de educagio superior, mais especificamente a universidade, ¢é atribuido o papel
fundamental de formadora e gerenciadora de agbes que possibilitem esse crescimento cultural e social. A
acao educativa nesse ambito ¢ entendida como uma rede complexa de interagoes e representa um lugar
onde se estruturam processos de producio de conhecimento e de inter-relagdes entre as dimensoes
politicas, culturais, institucionais e instrucionais. Nela deve estar presente uma multiplicidade de
significados e de sentidos, devendo as dinamicas de trabalho ser permeadas por duas tensoes
fundamentais: uma entre o singular e o plural, e outra entre o particular e o universal (TOSTA, 2011).

No entanto, segundo Almeida (2010, p. 71), nas atividades realizadas pelas universidades,
muitas vezes sao repassados conteudos e informagdes aos alunos sem que estes sejam despertados a
pensar a respeito. “O sistema educacional se torna, assim, um mercado de informagoes e forma alunos-
bancos-de-dados. Mesmo com a cabeca cheia de informacdes, eles nao sabem como articular tantos e tao
importantes dados”.

Como um dos fatores determinantes dessa transferéncia engessada de informagoes, cita-se a
propria estrutura das disciplinas que compdem os cursos de graduagao. Nesse sentido, Japiassu (1970)
ressalta que o saber chegou a um tal ponto de fragmentagao que a interdisciplinaridade aparece como um
estado de caréncia, e tudo leva a crer que isso seja produto de uma inteligéncia esfacelada. “Nesse
dominio, até parece que a razao tenha perdido a razao, desequilibrando a prépria personalidade humana
em seu conjunto. Encontramo-nos diante de uma alienac¢ao cientifica.” (p. 30-31).

Nossa Universidade atual forma, pelo mundo afora, uma propor¢io demasiado grande de
especialistas em disciplinas predeterminadas, portanto artificialmente delimitadas, enquanto uma
grande parte das atividades sociais, como o proprio desenvolvimento da ciéncia, exige homens
capazes de um angulo de visao muito mais amplo e, a0 mesmo tempo, de um enfoque dos
problemas em profundidade, além de novos progressos que transgridam as fronteiras histéricas
das disciplinas. (LICHNEROWICZ apud MORIN, 2003, p. 13).

A interdisciplinaridade desponta, entio, como um quesito indispensavel no desenvolvimento
do processo educacional e é vista como uma possibilidade de formagao de sujeitos com as caracteristicas
exigidas pelo perfil da sociedade atual. Ela ¢ caracterizada pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de integracao real das disciplinas (JAPIASSU, 1976), o que modifica o objetivo didatico do
processo educacional e a razao das atitudes dos docentes que desenvolvem essa pedagogia (CARNEIRO,
2018).

De acordo com Fazenda (20022), num contexto social de internacionalizagao caracterizada
por intensa troca entre as pessoas, a importancia da interdisciplinaridade ¢ notéria. Além do
desenvolvimento de novos saberes, ela garante a educagio, favorece novas formas de aproximagao da
realidade social e novas leituras das dimensoes socioculturais. A esse respeito, conforme exposto por
Souza e Fazenda (2017), a interdisciplinaridade oferece a oportunidade de se pensar sobre como o
conhecimento é construido e como ele se articula com outros conhecimentos, com a realidade social e
com os sujeitos a sua volta.

Com base no exposto e com foco na inser¢io de uma abordagem educacional
interdisciplinar, induzidos por uma das propostas do Programa de Reestruturagdo e Expansao das
Universidades Federais — REUNI —, que previu reestruturagdes da arquitetura académica das
universidades federais (BRASIL, 2007), os Bacharelados Interdisciplinares — Bis — foram criados em
universidades do Brasil visando a reorganiza¢ao dos cursos de graduagao e a atualizagao de metodologias
e praticas de ensino e aprendizagem. De acordo com Veras, Lemos e Macedo (2015), essa iniciativa surgiu
influenciada pelo esgotamento do modelo de graduacido profissionalizante e os impactos deste, como,
por exemplo, “o alto indice de evasio universitaria e defasagem das metodologias e estratégias
pedagdgicas.” (p. 631).

Os Bls se referem a programas de formac¢iao em nivel de graduagio de natureza geral que
conduzem a diploma e que preveem uma organizagao por grandes areas do conhecimento. Essas areas
englobam os campos de saberes, praticas, tecnologias e conhecimentos de modo amplo e geral. Dentre
elas se inserem: Artes; Ciéncias da Vida; Ciéncia e Tecnologia; Ciéncias Naturais e Matematicas; Ciéncias
Sociais; Humanidades e outras (BRASIL, 2010). Caracteriza-se por agregar uma formacao geral
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humanistica, cientifica e artistica, visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que
possibilitam a aquisicdio de autonomia para aprendizagem ao longo da vida e de caracteristicas
indispensaveis para uma inserc¢ao social satisfatoria (ALMEIDA FILHO ez a/., 2010).

A organizagao dos Bls foi inspirada no Processo de Bolonha e no modelo norte-americano
— 0s Colleges estadunidenses —, que ja previam o ensino superior em ciclos, com formagao ampla e geral
e possibilidade de escolha, por parte do aluno, do percurso académico e das disciplinas a cursar. Além
disso, sua criagao baseou-se em propostas apresentadas pelo educador Anisio Teixeira para a concepgao
da Universidade de Brasflia (UnB), em 1960 (BRASIL, 2010). Através dessas propostas de modelo
universitario, Anisio Teixeira apresentou uma ideia de como deveriam ser os programas de ensino das
universidades: baseados em ciclos de formacio geral, organizados por grandes areas do conhecimento
(ALMEIDA FILHO, 2008).

Essa estruturacao do ensino superior em ciclos ¢ dividida da seguinte maneira: os Bls, ou
primeiro ciclo, representam o espago de formagao universitaria que objetiva o desenvolvimento de um
conjunto importante de competéncias, atitudes e habilidades, transversais as competéncias técnicas,
somado a uma formagao geral com bases conceituais, éticas e culturais; o segundo ciclo, de carater
opcional, dedicado a formagao profissional em areas especificas do conhecimento; e o terceiro ciclo
compreende a pos-graduacao stricto sensu, podendo contar com alunos egressos dos Bls (BRASIL,
2010).

Como principios dos Bls estdo, dentre outros: formagao baseada na interdisciplinaridade e
no didlogo entre as areas de conhecimento e os componentes curriculares; trajetorias formativas na
perspectiva de uma alta flexibiliza¢do curricular; foco nas dinamicas de inovagao cientifica, tecnolégica,
artistica, social e cultural, associadas ao carater interdisciplinar dos desafios e avangos do conhecimento;
permanente revisao das praticas educativas, tendo em vista o carater dinamico e interdisciplinar da
produgao de conhecimentos; pratica integrada da pesquisa e extensao articuladas ao curriculo; estimulo
a iniciativa individual, a capacidade de pensamento critico, a autonomia intelectual, ao espirito inventivo,
inovador e empreendedor; valorizagao do trabalho em equipe (BRASIL, 2010).

Quanto ao perfil do egresso, sao previstas caracteristicas como: a capacidade de comunicagao
e argumentacao em suas multiplas formas; a capacidade de atuar em areas de fronteira e interfaces de
diferentes disciplinas e campos de saber; atitude investigativa, de prospeccao, de busca e producao do
conhecimento; a capacidade de trabalho em equipe e em redes; a capacidade de reconhecer
especificidades regionais ou locais, contextualizando e relacionando com a situagao global; atitude ética
nas esferas profissional, académica e das relagbes interpessoais; a postura flexivel e aberta em relagio ao
mundo do trabalho; a capacidade de tomar decisdes em cenarios de imprecisdes e incertezas; a capacidade
de utilizar novas tecnologias que formam a base das atividades profissionais; a capacidade de
empreendedorismo nos setores publico, privado e terceiro setor (BRASIL, 2010).

Intenciona-se para os Bls uma arquitetura académica baseada na interdisciplinaridade,
caracteristica que deve permear todas as atividades do curso na busca por maior flexibilidade curricular,
mais possibilidade de didlogo entre as disciplinas e mais liberdade para os estudantes escolherem os seus
itinerarios de formacao (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, faz-se referéncia a interdisciplinaridade escolar, objeto de analise deste
estudo, que, de acordo com Lenoir (1998), se divide em: interdisciplinaridade curricular, didatica e
pedagdgica. Segundo o autor, a interdisciplinaridade pedagdgica é resultado do trabalho que se inicia na
interdisciplinaridade curricular e didatica, e as trés juntas resultam na efetividade do trabalho
interdisciplinar no ambito da educagao escolar.

Em relagdo a interdisciplinaridade curricular, segundo Lenoir (1998), ela consiste no
estabelecimento de ligagdes de interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre
disciplinas que compdem o curso e se baseia em parametros como o lugar e a fun¢ao de diferentes
disciplinas, sua razao de ser, sua estrutura, seus objetivos de estudo e de aprendizagem, dentre outros, de
modo a compor uma organizagao curricular baseada numa estrutura interdisciplinar segundo as
orientagdes integradoras.

A esse respeito, de acordo com Palmade (apud LENOIR, 1998, p. 57), a interdisciplinaridade
curricular baseia-se no entendimento de que “a nog¢ao de interdisciplinaridade nao pode ser [...] abordada
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de uma maneira suficientemente segura se nao esta claro o ponto de partida no qual ela se constitui.”
Para Thiesen (2013, p. 607), “a organizacdo curricular como prescrigdo certamente implica e ¢
modificadora da pratica curricular como atos de produgio e reprodugao de saberes”. No entanto, nio se
tenciona afirmar que um curriculo pautado na interdisciplinaridade seja a garantia de interdisciplinaridade
nas ag¢Oes didatico-pedagogicas executadas pelos professores no curso. “Defendemos que o curriculo
pode sim ser um movimento em favor da interdisciplinaridade, mas ndo a prépria interdisciplinaridade.”
(p. 598).

Além disso, ndo é prevista como contribui¢ao para a interdisciplinaridade curricular a criagao
de disciplinas. A esse respeito, Fazenda (2013, p. 19) ressalta que “a op¢ao que tem sido adotada, da
inclusio de novas disciplinas ao curriculo tradicional, s6 faz avolumarem-se as informagdes e atomizar
mais o conhecimento.” Segundo a autora, o acréscimo de disciplinas ao curriculo, que ja traduzia um
conhecimento disciplinar, tende a um conhecimento cada vez mais disciplinado, em que a regra principal
seria somente um policiamento maior as fronteiras das disciplinas.

Segundo Paviani (2007), o problema basico dos curriculos universitarios esta na concepgao
tradicional de disciplina e na forma de elaborar e executar os programas de ensino. Tradicionalmente as
disciplinas tendem a reforcar sua autonomia quando, na verdade, deveriam considerar a necessidade de
promover a descoberta de conhecimentos em suas fronteiras. “No passado ensinavam-se disciplinas.
Hoje, procura-se ensinar a resolver problemas.” (p. 142).

Convém ressaltar que, conforme Lenoir (1998, p. 46), “a perspectiva interdisciplinar nao é,
portanto, contraria a perspectiva disciplinar; ao contrario, nao pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-
se dela.” A esse respeito, segundo Fazenda (2011), “o que se pretende, portanto, nio ¢ propor a
superacao de um ensino organizado por disciplinas, mas a criagao de condigdes de ensinar em fungio das
relagoes dinamicas das diferentes disciplinas™ (p. 89), tendo a consciéncia de que ha uma imensa rede de
conexdes entre elas que precisa ser considerada para o sucesso de uma analise mais profunda e integral.
(SOUZA et al., 2022).

Com base no entendimento de que a composi¢ao da Estrutura Curricular é um fator que
colabora para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares no ambito dos cursos, sua organizagao,
formatagio e apresentagdo precisam transparecer a interligacao entre as disciplinas e retratar formas de
agrupamentos ¢ de aproximacao entre elas de modo a facilitar o planejamento de agdes interdisciplinares
que abordem disciplinas de um determinado grupo e entre esses grupos.

Quanto a interdisciplinaridade didatica, esta se caracteriza por suas dimensoes conceituais e
antecipativas, tratando da planificacao, da organizacao e da avaliacio das acOes de ensino. Refere-se ao
planejamento das atividades relacionadas ao processo educacional baseado na aproximagao e nos arranjos
entre os conteudos especificos das disciplinas de modo contextualizado e interdisciplinar (LENOIR,
1998).

Ao considerar que os Referenciais Orientadores para os Bacharelados Interdisciplinares e
Similares preveem que os Bls sejam um espago de formacio universitaria permeado pela
interdisciplinaridade e pelo didlogo entre as areas de conhecimento e entre componentes curriculares
(BRASIL, 2010), percebe-se a importancia de que o professor entenda que os conteudos subjacentes as
suas ementas deverdo ser meios para que os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades previstas.
Ainda sobre a interdisciplinaridade didatica, Lenoir (1998) cita que ela leva em conta a estruturacio
curricular para estabelecer preliminarmente seu carater interdisciplinar, objetivando articular os
conteudos de ensino e sua inser¢ao nas situagoes de aprendizagem.

Em relacao a interdisciplinaridade pedagogica, esta se caracteriza pela atualizagao, em sala de
aula, da interdisciplinaridade didatica, de forma a assegurar, na pratica, a colocacio de um modelo ou
modelos didaticos interdisciplinares inseridos em situa¢ées concretas da didatica (LENOIR, 1998).

A pratica do contexto escolar é a maior referéncia para a selegdo e para a produgio de seus
saberes, isso porque o ato pedagogico ¢ dotado de multiplas dimensdes — afetivas, relacionais,
organizacionais, existenciais e sociais e somente por meio dele, pelo curriculo em agio, é possivel
percebé-las, porque s6 em agdo é que essas dimensoes se fazem. Sendo assim, é praticamente
impossivel prevé-las, medi-las e controla-las; tornam-se intangiveis em um planejamento
curricular. (DOMINGUES, 2015, p. 78).
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De acordo com Lenoir (1998, p. 59), “a atualizacao da interdisciplinaridade no plano
pedagdgico requer, portanto, que se leve em conta um conjunto de dimensées proprias a dinamica real
da sala de aula, e nio somente uma teorizagio da pratica interdisciplinar sobre o plano didatico no
contexto de modelos ricos e coerentes.” Segundo o autor, ela também necessita esclarecer que pode
proporcionar uma analise curricular das possibilidades interdisciplinares oferecidas pelos programas em
vigor, sem que a pratica interdisciplinar corra o risco de servir de receita no nivel pedagdgico, ou na ilusio
de que tudo é possivel, que ¢ suficiente colocar quaisquer objetivos de aprendizagem definidos em algum
programa para assegurar uma atividade de carater interdisciplinar.

Com base no exposto acerca da interdisciplinaridade e considerando o objetivo deste estudo,
foram realizados procedimentos metodologicos que previram analisar documentos que regulamentam o
curso BC&T e ouvir alunos e professores que o compoem.

PERCURSO METODOLOGICO E RESULTADOS

Para caracterizar a interdisciplinaridade no curso Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncia e
Tecnologia (BC&T), foi desenvolvido um estudo de cunho qualitativo e quantitativo através da realizacio
de pesquisa bibliografica, pesquisa documental e estudo de campo, este ultimo com a utilizagao de
questionarios aplicados a alunos do quinto e sexto periodos, e realizacao de entrevistas semiestruturadas
com professores que compdem o referido curso.

A pesquisa documental, que se refere a um procedimento baseado em fontes documentais
primarias ainda ndo nao tratadas analiticamente ou que ainda podem ser reelaboradas de acordo com os
objetivos da pesquisa (GIL, 2008), foi realizada através da analise do Projeto Pedagégico do Curso (PPC)
e de sua Estrutura Curricular, com base nas regulamentagdes especificas dos Bls. Em analise a esses
documentos, foi possivel verificar, nos campos “Apresentacao” e “Justificativa”, a informacao de que o
curso se fundamenta na necessidade do preparo de egressos que participem, como profissionais e como
cidaddos, da realidade em que se encontram inseridos — realidade permeada por constantes mudangas
tecnologicas, transformagdes do conhecimento, do mundo do trabalho e da prépria universidade.

No campo “Aspectos gerais da concep¢ao académica”, ¢ citada a organizagao curricular em
eixos trans e interdisciplinares. E ressaltado que as disciplinas reorganizam o conhecimento em seis eixos
para fins didatico-pedagogicos, sendo cinco voltados a formagao cientifica e tecnolégica e o sexto voltado
a formagao humanistica, devendo estar situados em um contexto nitidamente interdisciplinar.

Os seis eixos do conhecimento citados sao: Representacao e Simula¢ao, que introduz o aluno
nos conceitos necessarios a utilizacao e ao desenvolvimento de sistemas automatizados; Estrutura da
Matéria, que desenvolve a compreensao dos varios estados da matéria e suas formas de organizagao;
Processos de Transformacao da Matéria, que oferece elementos para entender as transformagdes de
materiais de diferentes naturezas; Energia, que fornece bases para a compreensao do conceito de energia
e de suas diferentes formas; Ciclo da Vida, que contempla conhecimentos do ciclo biologico e sua
implicagao para a conservacio da vida em diferentes ecossistemas; Comunicagdo, Linguagens,
Informacdo e Humanidades, que possibilita a compreensao do universo da linguagem da informacao,
seus conceitos e procedimentos, além de contribuir para o conhecimento dos processos sociais nos seus
aspectos economico, politico, filoséfico e cientifico.

No entanto, mesmo citando tal organizagao, foi possivel perceber que, tanto no PPC como
na Estrutura Curricular, as disciplinas sdo classificadas e organizadas apenas como Obrigatéria, Opgao
Limitada e Livre Escolha, sem qualquer tipo de informagao e arranjo entre as que compdem um mesmo
eixo, nao sendo possivel absorver uma visao interdisciplinar do curso. Esse entendimento encontra
respaldo nas informagoes recebidas de professores do curso (ver Quadro 11), quando a maioria deles
declara nio ser possivel abstrair uma proposta interdisciplinar de trabalho efetiva quando analisam tais
documentos.

Outrossim, ¢ citada no PPC a previsao de agregar diferentes areas do conhecimento em um
mesmo nucleo, de forma a ampliar suas interacdes e promover um intercambio interdisciplinar na
pesquisa e no ensino, o que pode levar a valorizagao da percep¢ao do estudante como sujeito do

Educagdo em Revista|Belo Horizonte |v.39]|e39599|2023



aprendizado. Porém, o referido documento nido apresenta mecanismos para que praticas
interdisciplinares sejam planejadas e desenvolvidas junto as disciplinas, ou seja, nao é possivel perceber
prognostico de articulagio entre elas.

Com relagao ao campo “Avaliagao da aprendizagem” previsto no PPC, é deixada a cargo dos
professores a reflexdo sobre as diferentes formas de sua execu¢ao. No documento, sugere-se que sejam
promovidas discussoes tedricas de forma a considerar a cultura acumulada, o nivel dos conhecimentos
basicos que os alunos trazem do Ensino Médio, as condigoes objetivas em torno da organizagao do curso,
a natureza da area e o sentido pedagdgico, confrontando com os objetivos, o perfil, as competéncias e
habilidades esperadas dos egressos. No entanto, no documento nao ha nenhum tipo de previsao clara de
realizacdo de avaliagoes interdisciplinares, informagao que poderia contribuir para que tal metodologia
fosse praticada.

Ainda como parte da pesquisa, procedeu-se a realizacao de estudo de campo através da
abordagem de professores e alunos com a finalidade de caracterizar a interdisciplinaridade no contexto
das a¢oes didatico-pedagodgicas do curso em analise.

A opgao pela realizagio de estudo de campo fundamenta-se na necessidade de aproximacao
do referencial teérico e da analise documental com o contexto pratico em que se deseja caracterizar a
interdisciplinaridade. De acordo com José Filho (20006, p. 64), “o ato de pesquisar traz em si a necessidade
do didlogo com a realidade a qual se pretende investigar e com o diferente, um didlogo dotado de critica,
canalizador de momentos criativos.”

Por se tratar de pesquisa que envolve seres humanos, foram realizados todos os tramites
necessarios para acoes dessa natureza, como submissio do projeto para analise ética do Comité de Ftica
em Pesquisa — CEP — da instituicio, sendo este devidamente aprovado. Ainda como parte dos
procedimentos legais, foi procedida a assinatura do Termo de Compromisso Livre e Esclarecido — TCLE
— pelos participantes.

Questionario aplicado a alunos do curso BC&T — Resultados e discussoes

A escolha pela utilizagao de questionarios como instrumento metodologico de pesquisa junto
aos alunos foi feita considerando-se algumas de suas vantagens, como a garantia de anonimato aos
pesquisados e a possibilidade de abrangéncia de um nimero maior de pessoas em menos tempo (GIL,
2008). O questionario teve formato on-line — formulario do Google Docs — e foi composto por cinco
questoes de multipla escolha envolvendo temas relacionados a interdisciplinaridade. Foi enviado ao e-
mail de 100 (cem) alunos matriculados no quinto ou sexto petiodo do curso, convidados de forma
aleatoria. Destes, 95 (noventa e cinco) responderam a pesquisa. As respostas foram analisadas
considerando a frequéncia de dados.

A primeira questao teve o seguinte enunciado: 'Ao longo do curso BC&T ja lhe foram
oferecidas pelo professor, atividades de ensino e aprendizagem envolvendo mais de uma disciplina nas
quais vocé se encontrava matriculado?' Tal questionamento teve como objetivo verificar a existéncia da
interacao e integracao entre as disciplinas presentes na Estrutura Curricular do curso. A decisao de nao
questionar diretamente sobre o trabalho interdisciplinar foi tomada considerando que os alunos poderiam
nao ter claro o significado dessa pratica, o que poderia acarretar interferéncia na legitimidade dos
resultados alcangados pela pesquisa. O grafico a seguir apresenta os dados obtidos.
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Grafico 1 — Percentual das respostas dos alunos sobre o oferecimento, pelo professor, de atividades de ensino e
aprendizagem envolvendo mais de uma disciplina nas quais se encontravam matriculados
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45%
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30% 25,26%
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Vérias vezes Raramente Nunca

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Questiondrio aplicado a alunos do quinto e sexto periodos do curso.

Considerando que a interdisciplinaridade ¢ entendida como um dialogo entre os saberes,
como a conversa entre as diversas areas do conhecimento e seus conteidos e como o entrelacamento
entre as disciplinas que formam a Estrutura Curricular, com o intuito de fortalecer, qualificar e
contextualizar o processo de ensino e aprendizagem (FORTUNATO; CONFORTIN, 2013), a analise
das respostas dos alunos a essa questdo leva ao entendimento de que o desenvolvimento e a abrangéncia
das atividades relacionadas a integragao entre as disciplinas nao se encontram de acordo com o proposto
em relagao a interdisciplinaridade, quando mais de 74% dos participantes raramente ou nunca tiveram
acesso a atividades de ensino e aprendizagem envolvendo mais de uma disciplina em que se encontravam
matriculados.

A segunda questao apresentou o seguinte texto: 'No ambito do curso BC&T vocé ja passou
por avaliagdes que abrangeram mais de uma disciplina em que vocé se encontrava matriculado?' Aqui o
objetivo foi verificar se a avaliagdo interdisciplinar permeia o processo de ensino e aprendizagem do
curso. O resultado ¢ retratado no grafico a seguir:

Grafico 2 — Percentual das respostas dos alunos referentes a submissio a avaliages que abrangessem mais de uma
disciplina nas quais se encontravam matriculados
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Fonte: Dados do Estudo de Campo. Questionario aplicado a alunos do quinto e sexto periodos do curso.

De acordo com Fazenda (2010), as avaliagdes pressupoem coeréncia entre a forma com a
qual se trabalha diante da forma com que se avalia. Considerando que a soma do percentual de alunos
que raramente ou nunca participaram desse tipo de avaliagdao representa 62,1%, ¢ possivel entender que
as avaliagOes Iinterdisciplinares ndo tém sido uma pratica comum entre os professores no
desenvolvimento da(s) disciplina(s) sob sua responsabilidade.
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Quando se submete esse resultado a uma comparagdo com a entrevista realizada junto aos
professores do curso, detalhada no decorrer deste texto, verifica-se que esse entendimento é ainda mais
concreto, pois na resposta ao questionamento sobre a utilizagdo de avaliagGes interdisciplinares a maioria
dos professores informou nao se utilizar desse formato de avaliagao (Quadro 12).

A terceira questio que compos o questionario apresentou o seguinte enunciado: 'No decorrer
do curso BC&T voce ja participou de algum projeto de pesquisa ou de extensdao que envolvesse mais de
uma disciplina de maneira integrada?' Essa questdo visou analisar se o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e de extensdo interdisciplinares, com a participa¢ao de alunos, tem ocorrido na pratica dos
professores do curso. O grafico a seguir exibe o resultado do levantamento:

Grafico 3 — Percentual das respostas dos alunos referentes a participacdo em algum projeto de pesquisa ou de extensdo que
envolvesse mais de uma disciplina de maneira integrada
60% 55,79%
50%
40%
ig?;z 20,00% 24,21%
10%
0%

Vérias vezes Raramente Nunca

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Questionario aplicado a alunos do quinto e sexto periodos do curso.

A informacao de que 80% dos alunos raramente ou nunca tiveram contato com projetos de
pesquisa e/ou de extensio interdisciplinares demonstra a caréncia da utilizagao de tais a¢es para o
desenvolvimento da interdisciplinaridade como forma de contribuir para o enriquecimento metodolégico
do curso e, em decorréncia, para a formacao integral do aluno.

A importancia das agdes de pesquisa e extensao interdisciplinares encontra respaldo em
Fazenda (2011), quando a autora expoe que, muito mais que acreditar que se aprende a
interdisciplinaridade praticando-a ou vivendo-a, estudos mostram que uma sdélida formacio a
interdisciplinaridade se encontra extremamente acoplada as dimensdes advindas de sua pratica em
situagao real e contextualizada. A participagdo em projetos de pesquisa e extensio ¢ uma forma de
aproximag¢ao com essa realidade.

A quarta questdo apresentou o seguinte enunciado: 'Os conteudos das disciplinas ministradas
pelos professores sao apresentados de maneira contextualizada?' A sua finalidade foi verificar se os alunos
conseguem assimilar os conteudos abordados devidamente contextualizados e significativos. Os dados
obtidos sio representados a seguir:

Grafico 4 — Percentual das respostas dos alunos referentes a apresentagdo dos contetados, pelos professores, de maneira
contextualizada
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60%

50%
40%
30%
20%
10% 3,16%

0% |

36,84%
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Fonte: Dados do Estudo de Campo. Questionario aplicado a alunos do quinto e sexto periodos do curso.
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A maioria dos participantes considera que os conteudos de disciplinas que compdem o curso
sao abordados de forma contextualizada, o que corrobora com o proposto para o processo de formagao
interdisciplinar (FAZENDA, 2011). Em contrapartida, 40% dos alunos raramente ou nunca perceberam
essa contextualizagdo, o que remete a necessidade de que sejam revistas metodologias de trabalho por
parte de professores, prevendo uma maior interagao e integracio entre os conteudos trabalhados por
eles.

A quinta questio do questionario apresentou o seguinte texto: 'Vocé ja participou de
discussoes relacionadas a elaborago, reformulagio e atualizagao do Projeto Pedagogico do Cursor' Essa
questdo buscou verificar se ocorre a participagao dos alunos no planejamento das a¢es do curso através
de discussoes relacionadas ao PPC, uma vez que eles sdo sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Os dados sdo expressos graficamente como se segue:

Grafico 5 — Percentual das respostas dos alunos referentes a participagido em discussoes relacionadas a elaboragio,
reformulacio e atualizacio do PPC

100% 88,42%
80%
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Fonte: Dados do Estudo de Campo. Questionario aplicado a alunos do quinto e sexto periodos do curso.

Em analise as respostas, verifica-se que um percentual elevado de alunos raramente ou nunca
participou da elaboragao, atualizacio e reformulacio do PPC. E preciso considerar a importancia da
participagao coletiva no processo de discussao desse documento, dado seu carater norteador das agoes
educativas.

Segundo Fazenda (2011), todo projeto interdisciplinar competente nasce de um locus bem
delimitado, assim, é fundamental contextualizar-se para poder conhecer. Ainda de acordo com a autora,
a contextualizagdao exige uma recupera¢ao da memoria em suas diferentes potencialidades, portanto, do
tempo e do espago no qual se aprende. Essa contextualizagao s6 é possivel se houver a participagao dos
envolvidos no processo educativo, considerando o carater coletivo de constru¢ao do conhecimento.

Entrevistas com professores do curso BC&T — Resultados e discussdes

Ainda como parte do estudo de campo, foram realizadas entrevistas com professores que
ministram disciplinas no curso, com o intuito de proceder ao levantamento de informagoes acerca de
suas praticas pedagogicas para o desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensao, bem
como verificar aspectos relacionados a visao que os mesmos tém do curso e do conceito de
interdisciplinaridade.

Um total de 28 (vinte e oito) professores de diferentes areas do conhecimento participaram
da pesquisa. A entrevista foi realizada nos gabinetes dos participantes com horario previamente
combinado.

A escolha desse instrumento metodolégico deve-se ao fato de que, nas suas diversas
aplicagoes, “é uma técnica de interagao social, interpenetragao informativa, capaz de quebrar isolamentos
grupais, individuais e sociais, podendo também servir a pluralizacdo de vozes e a distribuicdo democratica
da informac¢ao.” (MIGUEL, 2010, p. 1). Além disso, foi prevista a necessidade de um didlogo entre os
envolvidos, guiado pelas questoes elaboradas, de modo a permitir um levantamento de opinides mais
dinamico e contextualizado.
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A utilizagao de formulario semiestruturado justifica-se pela possibilidade de o entrevistado
discorrer sobre suas experiéncias a partir do conteudo estabelecido pelo pesquisador, e também propiciar
respostas livres e espontaneas valorizando a atua¢ao do entrevistador (LIMA ez a/., 1999).

O procedimento metodoldgico utilizado para a interpretacao das respostas dos entrevistados
foi a Analise de Contetudo, que, de acordo Bardin (1977), se refere a um conjunto de técnicas de analise
das comunica¢oes com a finalidade de obter, através de procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteddo das mensagens, indicadores que possibilitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢oes de recep¢ao dessas mensagens.

As questdes discursivas da entrevista foram divididas em categorias. As respostas obtidas
foram desmembradas em subcategorias para que o processo de interpretagiao fosse possivel e coerente
com a realidade pesquisada. Para cada subcategoria, é informado o percentual de frequéncia de
aparecimento da resposta.

O levantamento de dados pessoais dos professores teve como objetivo conhecer o perfil do
corpo docente que compde o curso, e os dados se mostraram como a seguit:

Quadro 1 — Faixa etaria dos professores

Categoria: Faixa etaria dos professores

Subcategorias Freq %
30-34 anos 32,1%
35-39 anos 32,1%
40-44 anos 10,7%
Acima de 45 anos 25%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Quadro 2 — Sexo dos professores

Categoria: Sexo dos professores

Subcategorias Freq. %
Masculino 71,4%
Feminino 28,6%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Quadro 3 — Tempo de servico dos professores no magistério

Categoria: Tempo de servigo no magistério

Subcategorias Freq. %
1-5 anos 17,9%
6-10 anos 46,4%
11-15 anos 10,7%
15-20 anos 17,9%
Acima de 20 anos 7,1%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.
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Quadro 4 — Carga horaria semanal dos professores em disciplinas do BC&T

Categoria: Carga horaria semanal dos professores em disciplinas do BC&T

Subcategorias Freq. %
4 horas 10,7%
8 — 10 horas 57,1%
11 — 16 horas 32,1%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Do exposto acima, ¢ possivel verificar que o curso é composto por um corpo docente
diversificado, tanto em relagao a idade quanto ao tempo de servico no magistério, o que possibilita trocas
de experiéncias de vida e profissionais e contribui para o enriquecimento das discussoes de estratégias
que promovam o desenvolvimento, aperfeicoamento e constante atualizagao do curso, uma vez que, no
coletivo, “os sentidos construidos com base nas experiéncias de cada um circulam e conferem ao

conhecimento novos significados — agora partilhados.” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 20).

Quadro 5 — Graduagio cursada pelo professor

Categoria: Tipo de graduagio cursada pelos professores

Subcategorias Freq. %
Bacharelado 64,3%
Licenciatura 35,7%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

A maioria dos professores possui graduagao do tipo bacharelado, representando 64,3% dos
entrevistados. Desconsiderando as peculiaridades de cada professor relacionadas a docéncia, esse quadro
representa um grau de dificuldade a mais para a insercao e reformulacio de atividades didatico-
pedagdgicas do curso. De acordo com Gil (1997), a maioria dos professores brasileiros que leciona em
estabelecimentos de ensino superior, embora possua pds-graduagao, muitas vezes nao é submetida a
qualquer processo sistematizado de formacao pedagdgica. Entende-se que, teoricamente, o professor que
tenha feito licenciatura na graduacao apresente maior facilidade para propor e desenvolver atividades
pedagdgicas devido ao seu contato com os estudos ligados a area.

Quadro 6 — Grau de formagio académica dos professores

Categoria: Grau de formagio académica dos professores

Subcategorias Freq. %
Doutorado 78,6%
Mestrado 21,4%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Ainda em relac¢do ao perfil do corpo docente, constata-se que ele ¢ formado, em sua maioria,
por doutores, 0 que soma positivamente tanto para a avaliagao do curso perante o Ministério da Educagao
(MEC) e 6rgiaos de fomento de pesquisas cientificas e tecnologicas, como para o desenvolvimento das
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, por representar uma maior qualificacdo desses professores.
Além disso, esta de acordo com o quadro do perfil de contratagio estabelecido no PPC.
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A segunda parte da entrevista consistiu na abordagem de questdes relacionadas
especificamente as praticas docentes e a interdisciplinaridade no ambito do curso. A analise dessas
questoes, apresentadas como categorias, ¢ descrita no quadro a seguir:

Quadro 7 — Visdo dos professores sobre o trabalho interdisciplinar no ambito dos Bls

Categoria: Qual a sua visdo sobre o trabalho interdisciplinar no 4mbito dos Bacharelados Interdisciplinares?
Subcategorias Freq. %
Trabalho que envolve a integracdo e interagao entre as diversas disciplinas e areas. 67,9%
Trabalho que envolve a integracio e interagao entre disciplinas e areas afins. 7,1%
Trabalho que visa a inser¢io de outros conteidos, de outras areas, dentro de uma disciplina, 25%
buscando a contextualizacio do conhecimento.

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Essa questao foi proposta com duplo objetivo: o primeiro deles foi verificar se o professor
possui conhecimento a respeito do que se refere a interdisciplinaridade no ambito dos Bls; o segundo foi
mensurar o reconhecimento da importancia dessa metodologia e da necessidade de sua insercio nas
praticas de ensino e aprendizagem entre os professores.

Como demonstram os resultados da questdo, a maioria dos professores entrevistados
(67,9%) apresentou um entendimento geral e resumido sobre interdisciplinaridade, bem préximo do que
¢ proposto para essa pratica. A ideia de que prevalega um didlogo, uma complementa¢ao, uma interagao
e integracao entre as diferentes areas do conhecimento e entre diversas disciplinas como forma de
caracterizar uma pratica interdisciplinar esta presente nas orientagdes e informagoes encontradas em
obras dos autores pesquisados.

De acordo com Japiassu (19706), é possivel presenciar um empreendimento interdisciplinar
sempre que ele for capaz de incorporar os resultados de varias especialidades, que se utilizar de
instrumentos e de técnicas metodoldgicas de outras disciplinas e de esquemas conceituais e analises que
se encontram nos diversos ramos do saber, integrando-os e convergindo-os, depois de terem sido
comparados e julgados.

Dessa forma, a metodologia interdisciplinar nao se limita somente a interagao e integracao
entre as disciplinas e areas afins, como citado por 7,1% dos professores entrevistados, mas também
envolve o didlogo entre diferentes areas e disciplinas.

Apesar do fato de que parte dos professores entrevistados tem uma visio de
interdisciplinaridade como sendo a interagao e integracio de diferentes disciplinas e areas do
conhecimento, na pratica, no contexto do curso pesquisado, a maioria dos projetos de pesquisa
interdisciplinares abrangem apenas areas e disciplinas afins (ver Quadro 15).

Segundo Japiassu (1976), para o estabelecimento de praticas interdisciplinares, é necessaria a
mudanca de mentalidade dos professores de modo a reconhecerem a sua importancia para a formaciao
do aluno. Apesar de todos os professores entrevistados demonstrarem o reconhecimento da importancia
da insercao da interdisciplinaridade no ambito do curso, entende-se que a mudanga de mentalidade
engloba a mudanca de atitude. Assim, ¢ necessario que o reconhecimento das praticas interdisciplinares
como necessarias para a formacao dos alunos seja refletido no exercicio da docéncia.
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Quadro 8 — InformacGes sobte o contato dos professores com metodologias interdisciplinares ao longo da formacdo
académica

Categoria: Ao longo de sua formagdo académica lhe foi possibilitado o contato com metodologias
interdisciplinares de atuagiao?

Subcategorias Freq. %

Sim. Teve contato com metodologias interdisciplinares de atuagio tanto na graduagdo como na 21,4%
pbs-graduacio.

Sim. Teve contato com metodologias interdisciplinares de atuagio somente em projetos de 32,1%
pesquisa na pés-graduacio.

Nio. Nunca teve contato com a metodologia interdisciplinar ao longo da formagio académica. 46,4%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

O objetivo dessa questao foi verificar se os professores entrevistados tiveram a oportunidade
de estabelecer contato direto com praticas interdisciplinares ao longo de sua forma¢ao académica, contato
esse que poderia representar uma base importante para o amadurecimento do seu conhecimento sobre o
tema.

De acordo com as informagoes obtidas, apenas 21,4% dos entrevistados tiveram contato
com essa metodologia de ensino ao longo de sua formacao académica. Esse fato nao representa a garantia
de que eles, por terem vivenciado tais metodologias, sao necessariamente atuantes nessa mesma linha no
desenvolvimento de suas atividades como professores. No entanto, através desse contato, a possibilidade
de tracar metas para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares bem como de melhor entender
como se da esse processo pode ser facilitada.

Convém ressaltar que, dos professores entrevistados, 46,4% nunca tiveram contato com a
metodologia interdisciplinar ao longo de sua formagao académica. A esse respeito, Barbosa (2013) ressalta
que a pratica interdisciplinar experimenta impedimentos vindos da formacao cultural da sociedade e que
sao refletidos no setor educacional através da formacao do professor. Este ¢ treinado por um saber
fragmentado e realiza o seu trabalho sob as mais adversas influéncias que se manifestam no cotidiano da
sala de aula, onde realiza um trabalho solitirio e com inexisténcia de estimulos.

Quadro 9 — Informacdes sobre a patticipacio dos professores em atividades de capacitacdo em 'interdisciplinaridade e
educacio’

Categoria: Vocé ja participou de atividades de capacitagio voltadas para o tema 'interdisciplinaridade e
educagio'?

Subcategorias Freq. %

Sim. Participagio em cursos de capacitacdo sobre 'interdisciplinaridade e educa¢io' em 25%
congressos ou em outras universidades onde trabalhou anteriormente.

Sim. Participagio em cursos de capacitagio sobre 'interdisciplinaridade e educagdo' na institui¢do 7,1%
onde exerce suas funcdes atualmente.

Nio. Nenhuma patticipacio em cursos de capacitacdo sobre 'interdisciplinaridade e educagio'. 67,9%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Esta questao foi formulada tendo como meta mensurar o nimero de professores que ja
participaram de cursos de capacitagdo formais relacionados ao processo interdisciplinar no ambito
escolar. Os resultados apresentados demonstram que a maioria (67,9%) dos professores nunca participou
de cursos de capacitagiao na area.

A esse respeito, Fazenda (2011) cita que, como barreiras para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade pelos professores, estio o desconhecimento do real significado do projeto
interdisciplinar e a falta de formagdo especifica para esse tipo de trabalho, constituindo-se este no
principal obstaculo.
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Quadro 10 — Informagdes sobte a participacio dos professotes na elaboragio e/ou reformulagio do Projeto Pedagdgico do

Curso
Categoria: Vocé ja participou da elaboragio e/ou reformulagio do Projeto Pedagégico do curso BC&T?
Subcategorias Freq. %
Sim. Participa¢do pata elabora¢io e/ou reformulagio do PPC. 28,6%
Sim. Participagio visando proceder a divisdo da carga horaria das disciplinas entre tedrica e pratica 7,1%
no PPC.
Nio. Nenhuma participagio na elabora¢io/reformulacio do PPC. 64,3%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do cutso.

A questao teve como finalidade verificar a participacao dos professores no planejamento, na
elaboragao e na avaliagao do PPC, dada a importiancia que essa interagdo pode representar para a
coeréncia e eficacia desse documento.

Através da analise das respostas, foi verificado que 64,3% dos professores entrevistados
nunca participou de discussdes voltadas a elabora¢ao ou reformula¢ao do PPC; 7,1% participou apenas
do processo de revisao no que se refere a inser¢ao da divisao da carga horaria das disciplinas entre tedrica
e pratica, ou seja, os professores nio participaram de um processo de discussio visando a uma
reformula¢ao abrangente; e apenas 28,6% ja participaram efetivamente do processo.

No ambito do préprio PPC, é prevista a participacao dos professores nas discussoes
relacionadas ao processo de atualizacao e reestruturagdo desse documento. A importancia dessa
participagdao da-se tanto através das contribui¢oes que podem oferecer para melhoria das agdes didatico-
pedagdgicas, como também pelo incentivo que os envolvidos podem receber, decorrentes das discussoes
realizadas. Isso pode significar uma abertura para o estabelecimento de didlogo que, segundo Fazenda
(2002b) e Japiassu (1976), representa a base para o desenvolvimento da interdisciplinaridade no processo
educacional.

Quadro 11 — Informagdes dos professores sobre a possibilidade de abstrair do PPC e da Estrutura Curricular do curso uma
proposta interdisciplinar de trabalho efetiva

Categoria: Na sua opinido, em relagio ao Projeto Pedagégico e a Estrutura Curricular do curso BC&T, é
possivel abstrair desses documentos uma proposta interdisciplinar de trabalho efetiva?

Subcategorias Freq. %
Sim. Em relacio ao PPC ¢ possivel abstrair uma proposta interdisciplinar de trabalho efetiva. 32,1%
Niao. Em relacido ao PPC nio ¢ possivel abstrair uma proposta interdisciplinar de trabalho efetiva. 67,9%
Sim. Em relagdo a Estrutura Curricular do curso é possivel abstrair uma proposta interdisciplinar 17,9%
de trabalho efetiva.

Nao. Em relacio a Estrutura Curricular do curso ndo ¢é possivel abstrair uma proposta 82,1%
interdisciplinar de trabalho efetiva.

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

Esta questdo teve como objetivo verificar se a organizacao do PPC, juntamente com a
Estrutura Curricular, é capaz de conduzir o professor a uma visio de mecanismos e possibilidades de
desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

O resultado demonstra que a maioria dos professores nao consegue abstrair desses
documentos uma proposta interdisciplinar de trabalho efetiva. Considerando que a organizagdo curricular
implica a pratica curricular e é sua modificadora (THIESEN, 2013), a forma como o PPC e sua Estrutura
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Curricular sio organizados e apresentados precisa colaborar para o direcionamento da inser¢ao de
metodologias interdisciplinares no processo de ensino e aprendizagem do curso.

Quadro 12 — Informagdes sobre a previsdo de praticas interdisciplinares no planejamento e avaliacdao de disciplinas

Categoria: No planejamento e avaliagdo de suas atividades de ensino ¢ feita a previsdo de articulagio e
interagdo com outras disciplinas constantes do curso, bem como a inser¢io de temas mais amplos e
abrangentes ligados ao contexto social atual?

Subcategorias Freq. %

Sim. Ha a previsio de articulagdo e interagdo com outras disciplinas do curso no planejamento e 21,4%
avaliacdo das atividades de ensino, bem como a inser¢io de temas mais amplos e abrangentes
ligados ao contexto social atual.

Nio. Nio ha a previsdo de articulagio e interagdo com outras disciplinas do curso no planejamento 78,6%
e avaliacao das atividades de ensino.

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

O objetivo dessa questdo foi verificar se os professores preveem e planejam a interacdo e
articulagao com outras disciplinas do curso na busca pelo desenvolvimento da interdisciplinaridade, aqui
considerando o exposto por Coimbra (2000), que descreve o ensino interdisciplinar como parte de um
processo intencional.

O exame das respostas mostra que apenas 21,4% dos professores participantes afirmaram
planejar e avaliar suas atividades de ensino baseadas na previsao de articulagdo e interagio com outras
disciplinas que compdem a Estrutura Curricular, além de inserir temas amplos e contextualizados.
Entretanto, eles afirmam que os procedimentos de planejamento envolvem apenas disciplinas que estao
sob sua responsabilidade ou disciplinas das areas afins as deles.

A partir de observagdes feitas no decorrer das entrevistas, constata-se que muitos dos
professores apresentam uma visao de interdisciplinaridade como sendo uma pratica que abrange apenas
as disciplinas referentes a uma mesma area, quando, na verdade, ela se refere a uma pratica de ensino que
deve articular diferentes areas do conhecimento e diferentes disciplinas em um ambiente em que os
fenémenos sejam observados, analisados e entendidos como fatos conectados (FERREIRA, 2012).

Quadro 13 — Recursos pedagdgicos utilizados pelos professores para o desenvolvimento de suas disciplinas

Categoria: Quais atividades e quais recursos pedagogicos vocé utiliza para o desenvolvimento da disciplina
sob sua responsabilidade?

Subcategorias Freq. %
Midias 60,7%
Atividades de campo e visitas técnicas 21,4%
Laboratérios (aulas praticas) 42,9%
Experimentos praticos em sala de aula 35,7%
Seminadrios, palestras, ciclo de debates e mesa redonda 14,3%
Dinamicas de grupo 10,7%
Simulagao computacional 7,1%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.
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Quadro 14 — Atividades desenvolvidas pelos professores com seus alunos fora da sala de aula

Categoria: Quais atividades vocé desenvolve com seus alunos fora da sala de aula?

Subcategorias Freq. %
Atividades de campo e visitas técnicas 21,4%
Laboratérios (aulas praticas) 50%
Seminadrios, palestras, ciclo de debates e mesa redonda 14,3%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

As questoes relacionadas nos quadros acima (Quadros 13 e 14) tiveram o intuito de
caracterizar a utilizagao, pelos professores, de recursos pedagogicos diversos no desenvolvimento de
atividades relativas a disciplina sob sua responsabilidade, visando a realizagdo de aulas dinamicas,
interessantes e diversificadas, bem como a utilizagdao de outros espacos que contribuam para a realizagdo
de um trabalho capaz de aproximar o aluno de uma pratica contextualizada.

Um exame das respostas apresentadas demonstra que os professores entrevistados, de uma
maneira geral, recorrem a utilizagao de meios pedagogicos diversificados para a abordagem dos contetidos
de suas disciplinas.

A importancia da inser¢ao de metodologias diversificadas de ensino baseia-se na influéncia
que estas tém para despertar o interesse dos alunos. Especificamente quanto a utilizagdo de suportes
tecnologicos, esse fato pode contribuir para o desenvolvimento de uma das competéncias previstas para
os egressos dos Bls, que se refere a capacidade de dominar e utilizar tecnologias e metodologias
reconhecidas na area das ciéncias bem como utilizar, de forma eficaz e responsavel, a tecnologia e os
equipamentos disponiveis nos laboratérios de Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 2010).

No decorrer das falas dos professores, pode ser observado que aspectos relacionados a
estrutura fisica e aos recursos financeiros algumas vezes acarretam impedimentos para a diversificagao de
estratégias pedagogicas.

Quadro 15 — InformacGes sobre a participacio dos professores em projetos interdisciplinares

Categoria: Vocé participa de algum projeto onde ha a interagdo de professores de diferentes
disciplinas/areas do conhecimento?

Subcategorias Freq. %

Sim. Participagdo em projetos onde ha a interacio de professores de difetentes disciplinas/area do 14,3%
conhecimento

Sim. Participagdo em projetos de pesquisa onde ha a interacio de professores de diferentes 67,9%
disciplinas/4rea do conhecimento

Nio. Nio participa de projetos onde ha a interagio de professores de diferentes disciplinas/area 17,9%
do conhecimento

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

A finalidade dessa questdo foi verificar se ocorre a participagdo dos professores em projetos
interdisciplinares de ensino, pesquisa e extensao. Verifica-se que 67,9% dos entrevistados participam de
projetos com o envolvimento de professores de diferentes disciplinas. No entanto, nesse contexto sao
identificadas a predominancia dos projetos de pesquisa e a caréncia por projetos que envolvem
diretamente as atividades de ensino e extensiao. Além disso, dentre esses projetos de pesquisa, a maior
parte envolve apenas as disciplinas de areas afins.

De acordo com Nogueira (2001), os projetos interdisciplinares sio uma maneira de atingir a
integracao entre as disciplinas e os diversos saberes das diferentes areas do conhecimento. Dessa forma,
segundo o autor, espera-se que ocorra a interagao entre todos os participantes do processo de ensino e
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aprendizagem, e ndo que as diferentes disciplinas ministradas de forma compartimentada sirvam de
subsidios para que cada aluno realize mentalmente sua prépria integragao.

Quadro 16 — Maiores obstaculos encontrados pelos professores para o desenvolvimento da interdisciplinaridade

Categoria: Quais sdo os maiores obstaculos encontrados por vocé para o desenvolvimento de atividades

interdisciplinares?

Subcategorias Freq. %
O proprio PPC, juntamente com sua Estrutura Curricular e com as ementas das disciplinas, ndo 25%
contribuem para a interdisciplinaridade.

Falta de uma gestdo sistémica que estimule o desenvolvimento de praticas interdisciplinares entre 25%
os professores.

A prépria cultura e formacio tradicional dos professores. 28,6%
Falta de oportunidade de didlogo e interacio entre os professores. 32,1%
Falta de reunides pedagdgicas entre os professores. 17,9%
Falta de capacitagdo do professor voltada a interdisciplinaridade. 28,6%
Acumulo de atividades e fungdes pelos professores. 17,9%
Falta de interesse e de iniciativa por parte dos professores para o desenvolvimento de atividades 25%
interdisciplinares.

Falta de instrumentos e de estrutura fisica da instituicdo que possibilite o desenvolvimento da 64,3%
interdisciplinaridade.

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

O objetivo desta questdo foi levantar informagoes sobre os pontos para os quais devem ser
propostas mudancas, adaptacoes ¢/ou melhorias, por fazerem referéncia a obsticulos encontrados pelos
professores para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar.

O obstaculo mais citado por eles relaciona-se a estrutura fisica e a falta de instrumentos na
institui¢ao onde atuam. Esse obstdculo aponta para acbes que algumas vezes fogem do dominio dos
envolvidos diretamente com as atividades de ensino e aprendizagem.

A falta de oportunidade de dialogo e interacdo entre os professores, bem como a caréncia de
reunioes pedagogicas com a participacao de todos eles, também sao empecilhos destacados nas respostas.
Mesmo considerando que uma das metas da instituicao ¢é instaurar pautas de estudo e discussao
pedagdgica nas rotinas dos cursos, no posicionamento apresentado pelos professores, é revelado que a
realizagao de encontros e reunides pedagogicas com o envolvimento de todos os professores nao ocorre
frequentemente. Nesse contexto, eles teriam a oportunidade de se conhecerem, de compartilhar seus
planos e linhas de estudo, de tracar metas conjuntas e de propor melhorias das atividades académicas,
inclusive com a proposicao de estratégias inovadoras.

Em relagao a importancia desse didlogo, novamente se ressalta o exposto por Fazenda
(2002b), segundo o qual a construgao de uma didatica interdisciplinar se fundamenta na possibilidade da
efetivagao de trocas intersubjetivas. A comunicacao entre os professores envolvidos pode ser um
diferencial para o sucesso do desenvolvimento de atividades interdisciplinares.

A proépria cultura e formagao tradicional dos professores também foi citada como um dos
obstaculos para a pratica interdisciplinar no ambito do curso. Trata-se de uma realidade e um desafio a
ser enfrentado. O desconhecimento acerca da metodologia interdisciplinar bem como a inseguranca de
alguns professores em relacao ao tema, verificados no decorrer das entrevistas, retratam o quanto ¢é
necessario que esse assunto faga parte de propostas de aperfeicoamento e capacitagio docente.

A composicao, organiza¢gao e formatagao atual do PPC, juntamente com a estrutura
curricular, pelo ponto de vista dos professores, também nao contribuem para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade, como ja analisado em outro tépico da entrevista (Quadro 11).
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Quadro 17 — Sugestdes dos professores para que a interdisciplinaridade se desenvolva no curso

Categoria: Quais as sugestdes que vocé da para que a interdisciplinaridade se desenvolva no contexto do
curso BC&T?

Subcategorias Freq. %

Reformulagio do PPC, juntamente com sua Estrutura Curricular e com as ementas das disciplinas, 46,4%
visando contribuir para o desenvolvimento da interdisciplinaridade.

Desenvolvimento de uma gestao que incentive o desenvolvimento de praticas interdisciplinares. 39,3%

Oferecimento de cursos, seminarios e oficinas de capacitagio e aperfeicoamento sobre a 46,4%
interdisciplinaridade aos professores.

Realizacdo de reunides pedagdgicas com a participacdo dos professores visando a discussdao sobre 39,3%
atividades interdisciplinares e possibilitando o dialogo e interacdo entre eles.

Desenvolvimento de projetos interdisciplinares de ensino, pesquisa e extensio, bem como de 17,9%
outras a¢des que envolvam o aluno no tema 'interdisciplinaridade’.

Investimento em estrutura fisica que facilite e colabore para o desenvolvimento de atividades 21,4%
interdisciplinares.
Inser¢do de nucleo de trabalho interdisciplinar. 10,7%

Fonte: Dados do Estudo de Campo. Entrevista com professores do curso.

O levantamento de sugestdes que visem contribuir para o desenvolvimento de praticas
interdisciplinares no ambito do curso foi o alvo desta questio. Neste ponto, a maioria dos professores
reconhece a necessidade de reformulacio do PPC e de sua Estrutura Curricular, bem como o
empreendimento de agdes de capacitagao e aperfeicoamento voltadas ao tema interdisciplinaridade, além
da necessidade de investimentos em estrutura fisica que facilitem e colaborem para o desenvolvimento
de atividades interdisciplinares.

Além disso, destacou-se a necessidade de desenvolvimento de a¢des que visem estimular o
interesse dos professores pelo tema, bem como a interagdo entre esses profissionais, de modo a
estabelecer dialogos e constantes discussoes sobre aspectos pedagogicos de desenvolvimento de praticas
interdisciplinares. De acordo com as sugestoes recebidas, esse estimulo e didlogo estao ligados a uma
gestdo que busque meios de proceder ao constante incentivo a essas praticas, sendo necessarias acoes
que envolvam a realizagdo de reuniGes para tratar do tema, desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, além da formagao de nucleos de trabalho docente.

APRESENTACAO DE PROPOSTAS E CONSIDERACOES FINAIS

Em resposta a questao principal da pesquisa, considerando a analise dos dados decorrentes
dos procedimentos metodolégicos realizados, foi verificado que, de um modo geral, no contexto do
curso, nao ¢ adotada metodologia interdisciplinar conforme previsto nas diretrizes e principios
norteadores dos Bls.

Com base nesses dados e de acordo com o exposto por autores como Lenoir (1998), Japiassu
(1976), Coimbra (2000), Fazenda (2010), Fortunato e Confortin (2013), Tosta (2011), Almeida (2010) e
Morin (2003), que abordam a tematica interdisciplinaridade no contexto educacional, aqui sio
apresentadas propostas e discussdes que preveem contribuir para que as agoes realizadas no ambito dos
Bls sejam direcionadas a difusio da interdisciplinaridade no contexto do seu processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme apresentado, na realizacdo da pesquisa documental, através da analise do Projeto
Pedagégico do Curso — PPC — e de sua respectiva Estrutura Curricular, verificou-se que esses
documentos nio dispéoem de elementos que promovam a visao e a previsio de um trabalho
interdisciplinar, carecendo de reformulagao. Esta constatacao ¢é reforcada quando se considera o fato de
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que a maioria dos professores nao visualiza uma proposta de trabalho interdisciplinar efetiva tomando
como referéncia tais documentos (Quadro11).

Com rela¢dao ao processo de acompanhamento e discussao do PPC, percebe-se que niao é
uma pratica do curso promover reunides que contem com a participag¢ao de todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. As informagoes manifestadas pelos alunos (Grafico 5) e professores
(Quadro 10) em torno do debate que pressupoe a elaboracdo, reformulagdo e atualizagio do PPC
confirmam o exposto.

Diante desse fato e atendo-se ao papel de condutor de agdes previsto para o referido
documento, propde-se que sejam constantemente realizadas reunides contando com a participagao de
professores, outros profissionais envolvidos no processo de organizaciao do ensino (Pedagogos, Técnicos
em Assuntos Educacionais, entre outros) e alunos, com o intuito de promover seu estudo e discussao,
com foco em sua atualizagao e reformulagdo, de modo a aproximar a composicao de seu conteudo aos
objetivos previstos para os Bls.

E recomendado que a Coordenagao do curso, diante do importante papel que desempenha
frente a gestdo das atividades académicas, disponibilize espagos e momentos para essas discussoes,
atuando como articuladora e organizadora na implantagao do PPC. Além de possibilitar uma avaliagao e
possivel reformulagao desse documento com a participagado coletiva, essa ac¢do proporciona a
oportunidade de que sejam disseminados o didlogo e a interacdo entre os professores, o que pode
contribuir para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares.

Com base no estudo de campo, a conclusio sobre a falta de caracterizagdo da
interdisciplinaridade no curso também ¢é notdria. Em andlise as respostas dos alunos ao questionario,
verifica-se que eles raramente ou nunca foram submetidos a atividades e/ou avalia¢oes que envolvem a
interacdo e integragao entre duas ou mais disciplinas (Graficos 1 e 2). Este fato também se consolida
pelas informagoes dos professores entrevistados, quando mais de 75% deles afirmam niao preverem a
articulagdao e interac¢ao das atividades e conteidos ligados as suas disciplinas com outras do curso.
(Quadro 12).

Ressalta-se que cabe a Coordenagao, juntamente com o Colegiado de Curso, a gestio
didatico-pedagogica, e ao Nucleo Docente Estruturante — NDE —, a corresponsabilidade pela elaboragao,
implementacio, atualizagao e consolidacao do PPC. Sendo assim, é preciso que estes procedam a
realizagdao de reunides para tratar da interdisciplinaridade no ambito do BC&T e que fagam a previsio de
agoes que visem promover a disseminagao dessa metodologia entre os professores, além de prever formas
de incentivar as praticas relacionadas ao tema.

Em relacao a previsao de avaliagoes interdisciplinares como metodologia a ser desenvolvida
pelo professor, verifica-se que esta nao esta claramente contemplada no PPC analisado e ndo permeia a
pratica da maioria dos professores do curso, o que pode ser comprovado com a analise das respostas dos
alunos (Grafico 2) e dos professores (Quadro 12).

Dessa forma, recomenda-se que seja revista a metodologia de avaliacao dos alunos, de modo
a promover sua adequacio ao processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar. F preciso que seja
incluida no PPC a previsio de acompanhamento do rendimento do aluno, com base, também, na
interagao e integracao entre disciplinas, de modo a garantir um processo avaliativo que seja capaz de
mensurar conhecimentos, competéncias ¢ habilidades adquiridas em outros espagos e contextos e que
seja respaldado na nao fragmenta¢ao do conhecimento.

A necessidade de previsio de avaliagGes interdisciplinares no PPC assenta-se na coeréncia
entre a forma como se trabalha e a forma como se avalia. A organizagao dessas avalia¢oes deve sempre
ser resultante de discussoes entre os professores responsaveis pelas disciplinas envolvidas, que, nesse
contexto, definem suas estratégias e critérios.

Em relacio a Estrutura Curricular, recomenda-se que as disciplinas obrigatérias que
compdem o curso sejam apresentadas de forma clara nos seis eixos de conhecimento previstos para o
BC&T: Representagdo e simulagdao; Estrutura da matéria; Processos de transformacio da matéria;
Energia; Ciclo da Vida e Comunicagao, Linguagens, Informagao, Humanidades, e que essa divisao fique
nitidamente exposta no PPC. A divisao das disciplinas por eixos permite maior facilidade de previsao de
estratégias interdisciplinares.
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A formacao de uma comissao no ambito de cada um desses eixos também deve ser
considerada, com o objetivo de proceder a elaboragao de estratégias que visem ao desenvolvimento da
pratica interdisciplinar entre esses eixos e entre as disciplinas que os compoem, e desses com as disciplinas
de ‘Livre Escolha’ e de ‘Opgao Limitada’ oferecidas pelo curso.

Essa discussao e formatacao proposta para o PPC, juntamente com sua Estrutura Curricular
e, em decorréncia, para as ementas das disciplinas, podem contribuir para a aproximac¢ao do curso ao
cumprimento de principios previstos para os Bls, tais como: agregar diferentes areas do conhecimento
em um mesmo nucleo, maximizando suas interagdes; promover uma formacao integral do estudante,
expondo-o aos conhecimentos cientificos, caracteristicos do estado atual da ciéncia, bem como a temas
de origem humanistica e social; promover um intenso intercambio interdisciplinar tanto na pesquisa
como no ensino, valorizando a percepgao pelo estudante como sujeito do aprendizado.

Com a realizagdo do estudo de campo, pode ser verificada a necessidade de que haja
processos de capacitagao e aperfeicoamento dos professores relacionados a interdisciplinaridade. Alguns
dos professores demonstraram a falta de uma visao formada do que seja um trabalho interdisciplinar,
muitas vezes desconhecendo aspectos basicos ligados ao tema. Essa comprova¢ao soma-se a informagao
de que mais de 78% deles nunca tiveram contato com metodologias interdisciplinares de atuagao no
processo de ensino e aprendizagem durante sua formagao académica (Quadro 8), e que mais de 65%
deles nunca participou de atividades de capacitagao voltadas para o tema (Quadro 9).

Diante disso, sugere-se a promog¢ao de eventos como: workshops; cursos presenciais e on-
line utilizando plataformas digitais; palestras e seminarios destinados ao oferecimento de capacitagao
continuada a professores e demais profissionais envolvidos nas atividades do curso, baseados no estudo
e discussao de metodologia e praticas interdisciplinares.

E importante, também, que professores e técnicos sejam incentivados a participar de eventos
externos a Instituicdo que tratem de temas relacionados as especificidades dos Bls e a
interdisciplinaridade.

E sugerido que a institui¢ao crie politicas institucionais que visem despertar o interesse dos
professores, dos técnicos e dos alunos pelo tema ‘interdisciplinaridade’, servindo, inclusive, como forma
de impulso para a efetivacao dessas praticas. Um exemplo a ser dado é o lancamento de editais de projetos
e programas que tenham como requisito a tematica das a¢oes interdisciplinares.

Ainda como proposta para a criagao de estratégias de incentivo a praticas interdisciplinares,
esta a previsao de momentos de discussio e interagao entre os professores. Um exemplo é o planejamento
de um encontro no inicio e no término de cada semestre letivo com a inten¢ao de que sejam discutidas
as metas ¢ objetivos do curso, bem como realizado um balanco das atividades desenvolvidas e dos
resultados alcangados. Também podem ser realizadas oficinas de melhores praticas, em que os
professores tenham a oportunidade de relatar as atividades interdisciplinares desenvolvidas por eles e os
resultados obtidos.

Com a realizagao desta pesquisa, foi possivel verificar que nao sio efetivas, no ambito do
curso, a elaboragdo e a execugao de projetos de ensino, pesquisa e extensao interdisciplinares, de modo
a abranger disciplinas dos varios eixos e diferentes areas do conhecimento com foco na interagdao e
integracao entre esses conteidos. Além de viabilizar a relagdo transformadora entre a universidade e a
sociedade, esses projetos interdisciplinares podem contribuir para a formagao integral do aluno, prevista
no PPC, e para o cumprimento de um dos principios dos BI que prevé a pratica integrada da pesquisa e
extensao articuladas ao curriculo.

Por fim, o desenvolvimento da interdisciplinaridade como acio efetiva no contexto do curso
tem como requisito a mudancga nas formas de planejamento da composicio e estruturacao do PPC bem
como nas atividades didatico-pedagodgicas utilizadas pelo professor quando em contato direto com o
aluno. No caminho que liga esses dois extremos, precisam ser constantemente previstas, revistas e
atualizadas estratégias que busquem o alcance dos objetivos tracados para o curso baseados no perfil
esperado dos alunos.
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