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RESUMO: No presente artigo, o labirinto ¢ usado como metafora para caracterizar a realidade
educacional latino-americana em sua complexidade atual e seus condicionantes histéricos. O objetivo é
compreender os meandros desses labirintos e contribuir na busca de possibilidades para a construgao de
alternativas que apontem saidas. Na primeira parte do texto, ha referéncia a obras da literatura, das
ciéncias sociais e da educagao que revelam as varias facetas e dimensoes do labirinto. Na segunda parte,
sao identificadas tarefas para ajudar a lidar com os desafios do labirinto: a educagao popular como lugar
de resisténcia e de criagio de inéditos viaveis; o descobrimento de protagonismos esquecidos e
silenciados; a educagdo para um cosmopolitanismo critico e solidario. Na conclusdo, apontam-se trés
ingredientes de uma visao utopica para a educagao: a imaginagao que afirma a possibilidade de elevar-se
acima do possivel e ver os labirintos nao como uma fatalidade; a condicao de criar projetos através dos
quais se pode incidir sobre a realidade imediata e mediata; e o agir com um certo grau de certeza.
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LATIN AMERICAN EDUCATION AND ITS LABYRINTHS: ABOUT RESISTANCES, INSURGENCIES AND
UTOPIAS

ABSTRACT: In this article the labyrinth is used as a metaphor to characterize the Latin American
educational reality in its current complexity and its historical conditionings. The objective is to understand
the intricacies of these labyrinths and to contribute in the search for possibilities to construct alternatives
that point out ways. In the first part of the text, there is reference to works from literature, the social
sciences and education that reveal the various facets and dimensions of the labyrinth. In the second part,
there are identified tasks to help dealing with the challenges of the labyrinth: popular education as a place
of resistance and the creation of untested feasibilities; the discovery of forgotten and silenced
protagonisms; education for a critical and solidary cosmopolitanism. The conclusion points to three
ingredients of a utopian vision for education: the imagination that affirms the possibility of rising above
the possible and seeing the mazes not as a fatality; the condition of creating projects through which one
can act on reality immediate and mediate; and acting with a certain degree of certainty.

Keywords: labyrinth, latin-American pedagogy, resistance, insurgency, utopia.
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LA EDUCACION LATINOAMERICANA'Y SUS LABERINTOS: SOBRE RESISTENCIAS, INSURGENCIAS Y
UTOPIAS

RESUMEN: En este articulo, el laberinto se utiliza como una metifora para caracterizar la realidad
educativa latinoamericana en su complejidad actual y sus condicionantes histéricos. El objetivo es
comprender las complejidades de estos laberintos y contribuir en la busqueda de posibilidades para la
construccion de alternativas que sefialen salidas. En la primera parte del texto hay referencia a obras de
la literatura, las ciencias sociales y la educacion que revelan las diversas facetas y dimensiones del laberinto.
En la segunda parte, se identifican algunas tareas para ayudar a enfrentar los desafios del laberinto: la
educacion popular como un lugar de resistencia y la creacion de inéditos viables; el descubrimiento de
protagonismos olvidados y silenciados; educaciéon para un cosmopolitismo critico y solidario. La
conclusion apunta a tres ingredientes de una vision utopica para la educacion: la imaginacion que afirma
la posibilidad de elevarse por encima de lo posible y ver los laberintos no como una fatalidad; la condicion
de crear proyectos a través de los cuales uno puede enfocarse en la realidad inmediata y mediata; y
actuacion con cierto grado de certeza.

Palabras clave: laberinto, educacion latinoamericana, resistencia, insurgencia, utopia.

INTRODUGCAO

A imagem do labirinto remete-nos a um mundo magico de medos, de herdis e de fantasias.
Quem nao se lembra de imediato da célebre histéria de Teseu e do Minotauro na mitologia grega? Filho
de Egeu, o rei de Atenas, o herdi Teseu mata o monstro com corpo de gente e cabega de touro que exigia
o sacrificio de virgens e havia derrotado até entao a todos que se aventurassem a enfrenta-lo. Este misto
de animal e pessoa habitava o subterraneo do enorme e labirintico palacio do rei Minos, da Ilha de Creta.
Foi da princesa Ariadne a ideia de providenciar um novelo de fios que permitisse o retorno seguro de
Teseu. Trata-se de uma histéria muito rica para interpretacoes, desde a exigéncia dos sacrificios, a figura
do herdi e da mulher — apaixonada, inteligente e transgressora — até a imagem do monstro apresentado
como combinagao de animal e pessoa. Tudo isso faz parte do labirinto, onde realidade e ficgao se cruzam.

Essa mescla de realidade e ficgdo fica ainda mais evidente no Labirinto de Fauno', em que
Ofélia, que se muda para um acampamento militar com a mae, leva uma vida atormentada pelo sadico e
frio padrasto Vidal, um capitao das forgas fascistas de Franco. Com a ajuda de Mercedes, a cozinheira,
ela entra num mundo de fantasia no qual encontra um fauno, uma divindade metade gente e metade
bode, que lhe faz acreditar que de fato ela é uma princesa que esta de passagem neste mundo e que, apos
cumprir trés tarefas, podera retornar para o mundo de onde veio e que é o seu mundo verdadeiro.

O labirinto também faz parte da experiéncia pessoal no nosso cotidiano, desde quando o
GPS nos abandona e depois de algumas voltas retornamos ao mesmo lugar, até situagdes existenciais
complexas quando confessamos que “estamos perdidos”. Podem ser experiéncias do ambito da
brincadeira, como aquela que vivi com minha neta de 5 anos em um labirinto vivo de aproximadamente
dois metros de altura na praga de uma cidade no interior do estado’. Com o entrevero das pessoas indo
e vindo em dire¢oes opostas e em todos os caminhos e atalhos — mesmo sabendo que era brincadeira —,
a experiéncia nao deixou de gerar uma sensa¢ao de medo e inseguranca. E se a menina comegasse a
chorar? Se acontecesse algo com alguém? O fato é que todos estavam a procura de uma saida, e as frases
que mais se ouviam eram “por aqui n2o” e “vamos voltar”. Mas havia também um clima de expectativa
porque todos sabiam que em algum lugar havia uma saida.

Ou seja, os labirintos sdo de natureza muito diversa. Embora nao seja possivel dissociar os
labirintos pessoais e existenciais daqueles que vivemos como sociedade, nesta reflexdo a atengao estara
voltada para um labirinto geografica, social e culturalmente mais ampliado: o labirinto da educac¢ao na

1 El laberinto de Fauno, filme dirigido por Guillermo del Toro e produzido por Warner Bros.Pictures (2000).
2 O labirinto da cidade de Nova Petrépolis, na Serra Gaticha (Rio Grande do Sul, Brasil):
http:/ /www.gramadocanela.com.bt/labirinto-verde/
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América Latina e no Caribe. Devemos dizer, como adverténcia de carater metodologico, que, detendo a
autoria desta reflexdo, temos uma relagdo ambigua com este labirinto: na qualidade de educadores que
sOomos e como pessoas, estamos dentro do labirinto assim como os demais profissionais, pais e militantes
de movimentos sociais. Na qualidade de pesquisadores, sentimo-nos comprometidos a identificar e
compreender os meandros desse labirinto e, com trabalho e um pouco de sorte, ajudar a tecer alguns
fios, encontrar um novelo esquecido que possa ser usado com mais eficicia. F£ uma tentativa de, mesmo
nos sentindo dentro do labirinto, fazer um movimento para transcender essa experiéncia na busca de
saidas.

A reflexdo esta dividida em duas partes. Inicialmente ha referéncia a algumas obras que usam
a figura do labirinto como metafora para a realidade latino-americana. Podemos antecipar que esse
labirinto tem muitos niveis, alguns deles ocultos nos subterraneos, fazendo parte — em uma parafrase ao
conceito de “epistemologia dos conhecimentos ausentes” de Boaventura de Sousa Santos — de nosso
mundo das auséncias (SANTOS, 2000, p. 246). Ele também tem compartimentos diversos, conectados
entre si, dentre eles o da educacio. E af surgem perguntas como: quais sao os monstros que devoram a
esperanga de nossas criangas e jovens? Em nome de que futuro sdo feitos os sacrificios de milhdes de
vitimas anonimas? E, no caso de se superar ou se derrotar algum monstro, como nao permanecer preso
no mesmo labirinto?

Orlando Fals Borda fala das revolucoes inacabadas da América Latina como um dilema
ontolégico. Reconhece que as geragoes passadas fizeram mudangas, mas o fato de constantemente
sermos perseguidos com a pergunta sobre quem somos e para onde vamos indicaria que a tarefa nao foi
concluida e que permanece o desafio de uma renovacao social profunda: “Tem que ter um momento
decisivo da histéria quando as perplexidades desaparecam” (FALS BORDA, 2009, p. 396). No fim do
mesmo artigo, o autor recomenda que devemos continuar preparando, com todos os recursos, e com “a
ciéncia e a paciéncia”, as agoes e estratégias que abarcam todas as esferas da vida e também a qualidade
das mudangas e a direcio das mesmas (2009, p. 418). Paulo Freire acrescentaria, junto com a paciéncia,
a impaciéncia para nio se correr o risco de acomodagio’.

Na segunda parte da reflexdo, buscamos identificar algumas Ariadnes com seus fios ou quem
sabe encontrar alguns faunos que nos ajudem a pensar e construir um outro mundo. Fauno ¢ o deus das
florestas e dos pastores na mitologia greco-romana e simboliza a fertilidade. Faunos gostam de festa, de
tocar flauta, dangar e beber, além de possuirem um apurado senso de orientagao, capacidade que lhes
permite guiar viajantes pelas florestas. Orientacdo e alegria no que fazemos como educadores e
educadoras sao ingredientes importantes para imaginarmos e fazermos um mundo menos injusto e
menos feio.

SOBRE LABIRINTOS, SOCIEDADE E EDUCACAO

Uma visita a literatura latino-americana mostra-nos como o labirinto tem sido tema
frequente de grandes poetas e escritores. Jorge Luis Borges, em seu poema “Labirinto”, expressa o
sentimento de quase impoténcia dentro de uma realidade na qual, ao longo dos anos, “retas galerias se
torcem em circulos secretos’:

Zeus nio podetia desatar as redes/ de pedra que me cercam. Esqueci/ os homens que antes fui,
sigo 0 odiado/ caminho de mondtonas paredes/ que é meu destino. Retas galetias/ se torcem
em circulos secretos/ no fim de anos/ (...) Oxala fora/ este o ultimo dia de espera. (BORGES,
2020, n.p.).

O labirinto gera incertezas quanto ao que vira depois, mas sem romper o elo que o conecta
com a esperanc¢a de uma saida mesmo no leito da morte. Gabriel Garcia Marquez (1989), em O general em
sen labirinto, retrata os ltimos dias de Simén Bolivar, um homem de 46 anos, prematuramente decrépito,

3 No caderno “Virtudes do Educador” (1982), Paulo Freire traz uma reflexdo critica sobre as virtudes do educador e apresenta
os seguintes tensionamentos na busca por coeréncia: entre discurso e pratica; entre palavra e siléncio; entre subjetividade e
objetividade; entre aqui e ali; entre espontaneismo e manipulagio; entre teoria e pratica; entre paciéncia e impaciéncia, entre
texto e contexto.
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as voltas com trai¢oes e divisdes nos povos que queria ver unidos em uma grande patria. Entre seus
delirios, dizia frases desconexas que, segundo o narrador, cabiam numa s6: “Eles ndo entenderam nada”
(1989, p. 18). Quando, ao se aproximar a morte, o médico fala dos beneficios dos “santos dleos” para
estar em dia com os assuntos da consciéncia, o presente ¢ o futuro se confundem na cabega de Bolivar
e ele se sente no labirinto:

O general ndo prestou atencdo a habilidade da resposta, porque estremeceu a revelagdo
deslumbrante de que a corrida louca entre os males e seus sonhos chegava naquele instante a
meta final. O resto eram as trevas.

— Carajos! — suspirou. — Como vou sair deste labirinto?

Examinou o aposento com a clarividéncia de quem chega ao fim, e pela primeira vez viu a
verdade: a dltima cama emprestada, o toucador lastimavel (GARCiA MARQUEZ, 1989, p. 18).

O labirinto também ¢ solidao. Octavio Paz (1984), em O Labirinto da solidao, procura
compreender a alma do povo mexicano em reflexdes que, em boa medida, valem para outros povos da
América Latina. A soliddo, para ele, tem um duplo sentido: a ruptura com um mundo perdido, o que
gera um sentimento de orfandade, de nostalgia de um corpo do qual fomos arrancados. Mas a solidao ¢
também o espago para criar outro mundo. “Fomos expulsos do centro do mundo e estamos condenados
a procura-lo por selvas e desertos e subterraneos do Labirinto” (PAZ, 1984, p. 188).

Para isso servem, quem sabe, as veredas do grande sertao de Joao Guimaraes Rosa (1968).
Afinal, como reflete o personagem Riobaldo, o sertio ¢ “onde o pensamento da gente se forma mais
forte do que o poder do lugar” (1968, p. 2). E nesse lugar “do tamanho do mundo” (1968, p. 59), em
outra passagem apresentado como um grande vazio, que se gera a forca de resisténcia capaz de
transcender os condicionamentos do proprio lugar. E um lugar perigoso de tiroteios € mortes, mas onde
também “até enterro simples ¢ festa” (1968, p. 47).

Essas breves referéncias a literatura latino-americana mostram o poder heuristico da
metafora do labirinto, nio sendo acaso o seu acolhimento nas reflexdes de carater académico. Nas
ciéncias sociais, destaca-se o livro Labirinto latino-americano, no qual Octavio Iannni (1993) olha o cenario
do fim da dltima década do século passado e chega a uma conclusao sobre o tipo de na¢ao que predomina
na América Latina que ainda é pertinente. Terfamos, segundo Ianni, “uma nag¢ao precariamente formada,
com épocas de articulagao dinamica e épocas de desarticulagao. Desenvolve-se por surtos e espasmos,
retrocessos e avangos, rupturas e quedas. Sempre recomeca” (IANNI, 1993, p. 34). Em nosso “labirinto
de ideias”, em que pese uma geral tendéncia a ocidentalizaciao, mescla-se uma variedade de tendéncias
como num caleidoscépio. Por isso, diz Ianni, “a realidade parece nao conformar-se com as ideias, nogées,
conceitos (...) No vasto e intrincado espelhismo em que se revela a América Latina, conceitos e ideais
parecem extraviados.” (1993, p. 122).

Mais recentemente, as discussoes sobre (des)colonialidade tém buscado interpretar as novas
facetas da heranca colonial que se manifesta nas condi¢oes objetivas de organizagao e funcionamento da
sociedade e impregna as subjetividades. Sdo relagoes de poder, de saber, de ser, nas quais fica patente
que o assim chamado “atraso” das sociedades latino-americanas ¢, de fato, na expressio de Walter
Mignolo (2011), o lado obscuro da modernidade. E, novamente, aparece o labirinto, dessa vez enunciado
por Anibal Quijano quando argumenta que a colonialidade do poder estabelecida sobre a ideia de raga é
um fator basico na questdo nacional e do Estado-nagao. Na América Latina, foi imposto pelos grupos
dominantes o modelo europeu de formacgao do Estado-nagao que perpetua as estruturas de poder em
torno de relagdes coloniais. “Assim, ainda nos encontramos hoje num labirinto em que o Minotauro ¢
sempre visivel, mas sem nenhuma Ariadne para mostrar-nos a ansiada saida” (QUIJANO, 2005, p. 125).

A educagao tem os seus proprios labirintos que, por sua vez, se inserem neste mundo
labirintico apresentado pelos nossos escritores e cientistas sociais. Neste momento da discussdo, ¢é
pertinente introduzirmos Comenius, conhecido na educac¢io principalmente pela sua obra Diditica Magna
(1985), mas que, entre outros escritos, devemos destacar o intitulado O labirinto do mundo e o paraiso do
coragao (1967). O livro foi escrito em tempos de convulsao social na Boémia (hoje Republica Tcheca),
quando o autor se encontrava refugiado na propria terra natal, antes de partir definitivamente para o
exilio. Trata de um viajante que quer conhecer a sua sociedade e nao tarda a entender que as lentes com
as quais vé o mundo sao feitas de ilusdo, e os aros sao os costumes. Fazendo uma alusio ao mito de
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Teseu e do Minotauro, o guia adverte que o labirinto daquele palacio era brincadeira de crianca
comparado ao labirinto formado pela modelagem deste mundo, de modo particular naquele momento
historico.

Assim como no tempo de Comenius, o mundo passa hoje por enormes transformagoes que
se refletem de maneira distinta em diferentes partes do globo e sio percebidas e apreendidas
diferentemente nas areas do conhecimento e de pratica. A area da educagdo dispde hoje de um vasto
estoque de conhecimento sobre os meandros desse labirinto, desde a sala de aula, a formagao de
professores, a composi¢ao do curriculo até as politicas. Por isso, cabem aqui apenas alguns exemplos que
tém uma vinculacao mais imediata com a metafora do labirinto.

Uma das expressoes do labirinto é a sensacao de que, apesar do esforco, sempre estamos
correndo atras. Isso se evidencia na profusiao de dados estatisticos que permitem nos medir em relagao
a0s outros ¢ a n6s mesmos. Por exemplo, as conclusoes baseadas em resultados do exame PISA de 2015,
e facilmente confirmadas por outros dados, apontam dois fatos: a) que houve significativo avanco no
acesso da populagao a educagao basica e em questoes como a descentralizagdao de praticas de ensino para
dialogar com as realidades locais; b) que, apesar do empenho na reformulacao de politicas publicas na
ultima década, ainda ha uma grande distancia que nos separa dos paises desenvolvidos. Os dados ainda
apontam para o fato de que as condi¢bes socioeconomicas impactam mais fortemente no resultado de
criangas e jovens mais pobres, ou seja, mantendo ou até aumentando a distancia entre aqueles para quem
os anos na escola fazem maior ou menor diferenca (DIAS; MARIANO; CUNHA, 2017).

O labirinto ndo se manifesta apenas em estatisticas, mas estd expresso na relacio entre
adoecimento dos professores e as condi¢des de trabalho, desde os baixos salarios, classes superlotadas e
possibilidades de qualificagao profissional. Atras dos dados escondem-se rostos e corpos que sofrem e
que — ainda — veem na aposentadoria a possibilidade de sair do labirinto, numa situa¢do de impoténcia
diante dos Minotauros de hoje (PENTEADO; SOUZA NETO, 2019). Isso, no entanto, nao acontece
apenas entre os professores: também os estudantes, desde o ensino basico até a pds-graduagao, sao
afetados fisica e psiquicamente, o que se revela ndo necessariamente em doengas, mas se expressa na
forma de indisciplina, violéncia, reprovacdes e evasio®.

Por fim, o emaranhado institucional com a retirada do poder publico e a nao valorizac¢ao da
educagiao como um direito de todos os cidadaos ¢ um intrincado labirinto construido por nossos Minos,
em realidade para preservar o Minotauro e continuar a alimenta-lo com vidas impedidas em seu
desenvolvimento. Remetemos aqui ao livro de Pablo Gentili, O labirinto da designaldade, no qual ele reflete
sobre a fabricagao deste labirinto, especialmente através das politicas publicas de educacio. Diz ele: “O
desprestigio, a estigmatizagao e a humilhacdo aos quais a escola publica é submetida cotidianamente sao,
em boa medida, uma das melhores formas de promover a expansao da educagdo privada na América
Latina” (GENTILI, 2016, p. 128).

Frigotto (2014) analisa como os labirintos da educa¢iao se situam no labirinto maior da
reconfiguragdao do capital manifestada nas politicas neoliberais de desregulamentagao, flexibilizacao do
trabalho e destrui¢ao da esfera publica que, em ultima andlise, estariam expondo o esgotamento da —
embora sempre fraca — dimensao civilizatoria do capitalismo. O problema estaria na fragilidade ou
inoperancia dos referenciais teéricos, muitos deles com os prefixos de pds ou neo que nao conseguem
captar a materialidade das mediagoes e determinagdes que constituem o conjunto de relagdes dentro de
uma nova ordem de sociabilidade regida pelo capital. i como se esses prefixos tivessem o poder magico
de mostrar a saida do labirinto do Minotauro, desprezando a historicidade da construcao das relacoes
sociais.

As recentes manifestagdes populares no Chile escancaram que a vida nos labirintos da
educagio tem os seus limites. O preco do transporte publico pode ter sido o estopim para a as
manifestagoes de 2019, mas sdo, junto com outros setores da sociedade, os mesmos pinguins de 2005
que lutam pela educagio como direito (HERNANDEZ SANTIBANEZ, 2018). Essa luta adquire uma
dimensao especial por ser o Chile o experimento neoliberal mais profundo na América Latina e visto
hoje, no Brasil e em muitos outros paises latino-americanos, como modelo a ser seguido.

4 Dados sobte tendimento e evasio escolar podem set obtidos no portal do INEP. Disponivel em: http://pottal.inep.gov.bt/
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FIO DE ARIADNE E FAUNOS: ONDE ESTARAQ?

A pergunta que aventamos ¢ sobre possiveis saidas do labirinto. Haveria algo como um fio
de Ariadne? Ou terfamos a disposi¢ao tantos fios que nos sentimos emaranhados? Nao estarfamos
prestando aten¢ao aos faunos que apontam caminhos na floresta, quem sabe para, pelo menos, encontrar
algumas clareiras?

Nesta busca, parece-nos importante evitar algumas armadilhas. A primeira delas é o fascinio
do canto das sereias do progresso baseado numa espécie de determinismo tecnolégico. O uso das
tecnologias digitais, hoje, deve estar integrado no ensino’. Sobre isso, Paulo Freire j4 dizia que uma das
coisas mais lastimaveis para um ser humano ¢é ser um exilado de seu tempo, que em realidade é uma
combinagdo de diferentes tempos:

Minha terra ¢ a coexisténcia dramatica de tempos dispares, confundindo-se no mesmo espago
geografico — atraso, miséria, pobreza, fome, tradicionalismo, consciéncia magica, autoritarismo,
democracia, modernidade e p6s-modernidade (FREIRE, 1995, p. 26).

Outra armadilha bem conhecida e denunciada desde Simén Rodriguez (2006) é o “copia-
cola” de politicas educacionais bem-sucedidas em outros lugares. Assim, sempre estio disponiveis
modelos que se apresentam como a salvagao para a nossa educacao. O que poderia ser visto como sinal
de cosmopolitanismo educacional é, de fato, um atestado de ignorancia sobre nés mesmos e sobre o
mundo.

As armadilhas sdo tao interessantes porque tém algo de magico, quando siao desprezadas as
mediagOes para se chegar a determinado fim. Sao muitos os fios espalhados, e em cada um deles
tendemos a ver a promessa para uma saida segura do labirinto. Permanecendo na metafora dos fios, uma
tarefa importante na educagdo latino-americana talvez seja a de tecer fios mais consistentes e confiaveis.
Também para isso nao ha receita e ha muitos lugares onde estes fios estao sendo tecidos, bem como
diversas formas de tecé-los com uma grande variedade de instrumentos manejados por diferentes
sujeitos.

Para evitar a armadilha das generalizagoes, parece-nos mais razoavel entrar em dialogo sobre
as perspectivas para tecer fios mais consistentes. F com este espirito que identificamos algumas tarefas
que, a nosso ver, tém o potencial de nos ajudar a lidar com os nossos labirintos. Essas tarefas estio
relacionadas a trabalhos de pesquisa desenvolvidos no grupo de pesquisa “Mediagoes pedagogicas e
cidadania™, em parceria com muitos grupos e pesquisadores no Brasil e no exterior.

A Educagio Popular como lugar de resisténcia e de criagido de inéditos vidveis

No discurso da entrega do titulo de Doutor Honoris Causa a Oscar Jara (2018) pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o homenageado argumentou que na verdade deveriamos
pensar em toda a educacio como sendo “popular”. Definiu, para isso, o popular com trés sentidos
complementares. O primeiro deles, no sentido de um direito de todos os cidadaos, indistintamente.
Todas as pessoas deveriam ter acesso a uma educagao publica, gratuita, laica, inclusiva e de qualidade ao
longo de toda a vida, sendo papel do Estado fornecer os recursos e instrumentos para isso.

Um segundo sentido do popular diz respeito ao que costuma ser referido como “setores
populares”, ou seja, aquelas parcelas da populaciao — a maioria, em se tratando de grande parte dos paises
na América Latina — que sao as vitimas num sistema social e econémico estruturalmente injusto. Ou seja,
o popular indica uma perspectiva ético-politica da educacao, além do lugar que merece uma atengao
prioritaria.

O terceiro sentido do popular na educagao diz respeito a0 movimento politico-pedagogico
dos sujeitos individuais e coletivos, organizag¢des e institui¢des que trabalham e lutam para a criagao de

> Este texto estd sendo tevisado durante a pandemia do novo coronavirus (Covid-19), e grande parte das atividades escolares
e académicas esta sendo transposta para plataformas digitais, provavelmente gerando mudangas que terdo impactos no futuro
da educagio a partir do suporte tecnolégico que reconfigura os tempos e os lugares da educacio. E importante ver esse
impacto no contexto de uma mudanga social mais ampla (SANTOS, 2020).

¢ Endereco no Diretério de Grupos de pesquisa do CNPq: http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/3627.
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condi¢Oes de vida mais digna para todos. A educagao popular, nessa acepgao, ¢ a dimensao pedagogica
dos movimentos sociais populares que, em suas lutas de resisténcia e de insurgéncias, criam
conhecimentos que podem variar desde férmulas inovadoras de criar produtos de limpeza e higiene com
6leo de cozinha descartado até formas mais democraticas de lideranga e organizacio.

A partir da segunda metade do século passado, o segundo e o terceiro sentido do popular
sdao constitutivos para aquilo que hoje conhecemos como educag¢iao popular e tem se desenvolvido em
uma grande variedade de lugares: na educagao de jovens e adultos, na educa¢ao do campo, na saude, no
servico social, nos movimentos sociais, nos empreendimentos de economia solidarias, em escolas e
universidade, entre outros (STRECK; ESTEBAN, 2013). Ela encerra algumas caracteristicas que neste
momento convém salientar, a0 mesmo tempo trazendo questionamentos que indicam que estamos
diante de um conceito e de uma pratica em movimento:

Ao afirmar a nao neutralidade politica da educagio, esta coloca o desafio de repensarmos o
proprio sentido de politica como uma dimensao inerente a educagdo. Em tempos de dogmatismos e de
“escola sem partido™’; essa ¢ uma tarefa inadidvel. Surgem, nesse contexto, importantes iniciativas de
formacao politica, como o projeto da “Escuela de Formacion Politica Carlos Ometochtzin”, dirigida por
Enrique Dussel, no México.

A educagido popular tem nas lutas pela libertagao o seu habitat. Quem sido hoje os sujeitos
da educagao popular e onde estio os lugares da educagao popular? Como esses diversos sujeitos e lugares
se articulam entre si — por exemplo, as escolas e universidades com os movimentos sociais? A educag¢ao
popular aposta no dialogo como método para mudanca. Quais as possibilidades e os limites de uma
educagio dialogica dentro de uma sociedade partida, desde a familia até a igreja, os meios de comunicagao
¢ outras instituicoes € estruturas?

A educagao popular ¢ um lugar do exercicio da radicalidade, em contraposi¢ao ao sectarismo.
Valemo-nos novamente de Paulo Freire: para ele, a radicalidade ¢é serena e aberta porque nao teme mudar
ou superar-se. “A sectarizagao é estéril, é necrofila. A radicalidade é criadora, bidfila. O radical se bate
pela pureza; o sectario se contenta com o puritanismo que é um faz de conta da pureza” (FREIRE, 1995,
p. 66). Em outras palavras, a pureza ¢ a combinacao da ética com a estética, da boniteza com a decéncia.

Olhando para a histéria da América Latina nas ultimas décadas, muitos fios foram tecidos
nas praticas de educagao popular. Alguns deles foram muito bem utilizados e ajudaram no minimo a
compreender melhor os labirintos do poder ao penetrar nele e perceber que nao é impossivel enfrentar
os Minotauros e reencontrar a saida; outros fios e novelos talvez tenham sido mal usados ou entregues a
maos ineptas. Mas os fios continuam sendo tecidos com a paciéncia e esperanca das Penélopes de hoje.

O des-cobrimento de protagonismos esquecidos e silenciados

Temos na América Latina uma rica experiéncia pedagdgica que ¢ praticamente desconhecida.
Uma das consequéncias disso é o transplante geralmente fracassado de politicas e praticas de outros
contextos. Falta-nos uma espinha dorsal que sustente uma perspectiva educacional consistente. Os
recentes ataques a obra e ao legado de Paulo Freire sio um sintoma de que para as “elites do atraso”
(SOUZA, 2017), que paradoxalmente se consideram a vanguarda do progresso, essa memoria, além de
nao interessar, incomoda e precisa ser apagada.

Nessa memoria poderiam ser integradas pelo menos quatro vertentes. A primeira delas
compreende os povos originarios que representam uma grande diversidade na América Latina. No Brasil,
por exemplo, pouco sabemos da contribuicao dos povos guarani para uma educagdao no seio da vida
comunitaria, com seus rituais € a valorizac¢ao de cada pessoa representada na “palavra-alma” (MELIA,
2010). A riqueza pedagogica dos povos ancestrais também se expressa na profunda conexido dos
humanos com a natureza. No Popul Wuj, o livro sagrado maia, as pessoas sao formadas do milho, uma
das principais fontes de alimenta¢ao de muitos povos originarios. Se no mito judaico-cristao a origem
esta no barro, aqui ela estd no milho:

7 https:/ /www.escolasempartido.otg/
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Em seguida, comecaram a conversar acerca da criacdo e formaciao de nossa primeira mae e pai.
Do milho amarelo e do milho branco se fez a sua carne; da massa do milho se fizeram os bracos
e as pernas do homem. Unicamente massa de milho entrou na carne de nossos pais (RECINOS,
apud BARBOSA, 2019, p. 35)

A outra vertente ¢ a dos negros que, embora forcados a escravidio, nao deixaram de
desenvolver na nova terra uma rica cultura que se manifesta em expressoes artisticas, religiosas,
linguisticas e de organizagao social. Hoje, o quilombo pode ser visto como “um projeto educativo de
sociedade” (NUNES, 2019, p. 153), e a educagdo quilombola, uma maneira de afirmar uma outra
possibilidade de educagiao. Como lembrado por Nunes, apesar da tentativa de apagamento de suas
origens, a multiplicidade de saberes do mundo africano resistiu e se reinventou nas formas de “saber
reagir, saber pensar, saber encontrar, por caminhos inusitados, lugares de refugio, acolhida e pedagogias
nao apenas da sobrevivéncia, mas de uma existéncia, ainda repleta de sentidos a partir das memorias do
mundo africano que nao eram acorrentaveis” (2019, p. 154).

A terceira vertente seria a dos criticos da colonia, em que encontramos figuras como
Bartolomeu de las Casas e Felipe Guaman Poma de Ayala. Este ultimo revela em detalhes em sua cronica
aos reis da Espanha os desmandos e a crueldade dos invasores. B o pachacuti, o fim do mundo ou o
mundo ao avesso, que se instaura com a chegada dos europeus. Os desenhos reproduzidos abaixo
mostram a educac¢ao sob chicote e a visado das autoridades da colonia. A partit de Guaman Poma,
podemos ver como o indigena incorpora a ambiguidade do colonizado (MORETTI; STRECK, 2019, p.
128). Por um lado, ele apresenta uma dendncia detalhada em figura e em palavras na cronica de mais de
mil paginas. Por outro lado, apos relatos de incrivel violéncia, ele termina com a frase de quase resignacao:
“Mas nao ha remédio.”

IMAGEM 1 — Desenho 266. Os cruéis maestros de coro e a escola estdo ensinando a seus estudantes a ler e a escrever para
que sejam bons cristaos.

Fonte: Disponivel em: www.kb.dk/permalink/2006/poma/684/es/image/?open=id2690171. Acesso em: 30 abr. 2020.
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IMAGEM 2 - Desenho 271. Seis animais que os pobres indios desse reino temem: o corregedor, uma serpente; o espanhol
de “tambo”, um tigre; o encomendeiro, um ledo; o padre doutrinador, uma zorra; o escrivdo, um gato; e o cacique principal,
um rato.
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Fonte: Disponivel em: www.kb.dk/permalink/2006/poma/708/es/image/?open=id2691317. Acesso em: 30 abr. 2020.

Cabe ressaltar, no entanto, a presen¢a de mulheres, que podem ser representadas na figura
de Sor Juana Inés de la Cruz (1651-1695). Desafiando a sociedade patriarcal de sua época, Sor Juana
ousava estudar e discutir com os intelectuais da época, em especial os clérigos. Ao refletir sobre o texto
“Resposta a Soror Dilotea de la Cruz”, Marcela Gémez Sollano e Ana Marfa del Pilar Martinez
Hernandez (2019) assim resumem a contribuicao de Sor Juana Inés de la Cruz para a pedagogia latino-
americana:

Fez, assim, do autodidatismo, de seu amor as letras e ao conhecimento cientifico, um referencial
ordenador de sua atividade cotidiana, do entendimento e da razao. Mas, além disso, abriu o
caminho para que a voz das mulheres tomasse corpo e ocupasse o cenatio, nao sé das que a
precederam, “mulheres doutas, temidas e celebradas”, mas também daquelas que, deixando
ressoar suas palavras e seus ensinamentos, fizeram seu o idedrio pedagogico da igualdade ¢ da
equidade (SOLLANO; HERNANDEZ, 2019, p. 152).

Como quarta vertente, podemos identificar o ideario educativo presente nas independéncias
e nos movimentos de constituicdo das novas republicas latino-americanas, em que se destacam homens
como Félix Varella y Morales e José Marti, em Cuba; Domingo Faustino Sarmiento, na Argentina; José
Pedro Varela, no Uruguai; Manoel Bonfim, no Brasil; e mulheres como Maria Luiza Dolz y Arango, em
Cuba; Salomé Urena y Diaz, na Republica Dominicana; Soledad Acosta de Samper, na Colombia; e Nisia
Floresta, no Brasil.

O proprio Simén Bolivar, conforme Adriana Puiggros (2019), pode ser visto como um
pioneiro na constru¢ao dos sistemas escolares modernos da América Latina: “da educagao publica e
obrigatéria, da educa¢ao da mulher, da transmissio dos saberes cidaddos e da cultura universal.
Antecipou a autonomia universitaria, a aposentadoria dos docentes, o sistema de concursos”
(PUIGGROS, 2019, p. 166). Uma importante fonte inspiradora de Bolivar na educacio foi o seu mestre
Simén Rodriguez com a sua critica a imitagao das metropoles que, durante séculos, submeteram o povo
ao abandono e a ignorancia. Este seria o “mal inveterado” da América, causador do obstaculo maior para
uma independéncia efetiva, a apatia. RODRIGUEZ, 2006, p. 185).

Muitos outros fios poderiam ser tecidos a partir do vasto cabedal de praticas e de reflexdes
pedagdgicas na América Latina que, de certa forma, desembocam no movimento da educagao popular
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ou, de modo mais abrangente, em pedagogias de cunho emancipatério que tém em Paulo Freire a
referéncia basica®. Tudo isso compde o quadro de pedagogias criticas ou emancipatérias que temos hoje
na América Latina e que, em boa medida, estao encobertas. Sio, dessa forma, material imprescindivel
para tecer os fios que nos ajudem na busca de saidas do labirinto.

A educagio para um cosmopolitanismo critico e solidario

O terceiro lugar importante para tecer os fios é a formagao para a cidadania mundial, uma
cidadania para um cosmopolitanismo critico e solidario. Para quem esta vinculado a atividade académica,
o discurso da internacionalizagdo tornou-se uma espécie de mantra, um novo fio de Ariadne. A ordem ¢
nos internacionalizarmos porque, no mundo globalizado, o mercado exige profissionais capacitados para
compreender as demandas que ultrapassam as fronteiras nacionais. Sem nos deixarmos cooptar por mais
este canto das novas sereias geralmente movido por uma visdo instrumental e mercantilista da educacao,
¢ necessario reconhecermos que hoje a cidadania precisa ser compreendida de uma forma ampliada,
incluindo as tradi¢bes locais e regionais (UNESCO, 2018). Por exemplo, quais sao os limites de um
governo nacional para lidar com questoes ambientais que afetam o planeta todo? Qual a responsabilidade
extranacional nos fluxos de migrantes que fogem da fome ou de repressao politica?

Do ponto de vista da educacao popular, podemos argumentar que a internacionaliza¢ao nao
¢ uma invencdo das universidades que dela necessitam para se posicionarem melhor nos rankings
internacionais ou preparar os profissionais de elite. Um olhar mais atento para os movimentos sociais
mostra que a conectividade internacional ou global faz parte de sua propria identidade. Alguns exemplos
mais expressivos sao as organizagdes internacionais dos povos indigenas, dos trabalhadores rurais na Via
Campesina e as mulheres na Marcha Mundial das Mulheres.

A partir desses movimentos, a educa¢ao pode pensar em critérios e estratégias para uma
outra internacionalizagao. Uma delas é de se perceber como parte de um movimento de transformacao
da sociedade. Se existe uma for¢a globalizadora hegemonica comandada pelos interesses do mercado, ha
também movimentos, no norte e no sul geografico, que fomentam o fortalecimento de uma cidadania
voltada para relagdes mais justas entre os povos e mais responsavel com a natureza da qual os humanos
sao parte (AMIN; HOUTART, 2004). José Marti, em e Edad de Oro, narra para as criangas “A historia
do homem contada por suas casas”. O conto leva a um passeio pela histéria, desde que se vivia nas
cavernas até as casas de hoje com portas e janelas, passando pelas casas astecas, egipcias e persas, entre
outras. E termina com a mensagem: “Agora todos os povos do mundo se conhecem melhor e se visitam
(...) como se comegasse o tempo feliz quando os homens se tratam como amigos, e se vao juntando”
(MARTT, 1994, p. 70).

Outro desafio consiste em dicotomias reducionistas como historia/natureza, saber
cientifico/saber popular e teoria/pratica e que se engaje na superacio de barreiras disciplinares na
constru¢ao do conhecimento. A democracia do conhecimento (OPENJURU e7 4/, 2015) nao consiste
apenas em prover o acesso de todos ao conhecimento existente, mas em prover condi¢oes de que se
tenha em conta democratizar o processo de producio do conhecimento. Na pesquisa, por exemplo, isso
passa hoje pelas praticas transdisciplinares em que nao apenas diferentes disciplinas académicas dialogam
entre si, mas se integram os saberes da pratica para coproduzirem conhecimentos cientificamente mais
robustos e socialmente mais relevantes. A cidadania mundial desafia ter presente na educacdo a
interconectividade de relagdes que ultrapassam classicas barreiras geograficas, culturais e epistemologicas.

COMO CONCLUSAO: E A UTOPIA?

Este artigo, centrado na imagem do labirinto, tem como pressuposto a compreensao de que
a esperanca, na acepgao freiriana, ¢ uma necessidade ontologica para o ser humano e sobretudo para a
educagao. Como Freire (1992, p. 10) testemunha nas primeiras paginas de Pedagogia da esperanga: “Nao
SOu esperangoso por pura teimosia mas por imperativo existencial e histérico.” Sem negar a desesperanca

8 Remetemos aqui aos dois livros de fontes da pedagogia latino-americana que reinem fragmentos dessas varias vertentes
(STRECK, 2010; STRECK; MORETTIL; ADAMS, 2019).
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diante de condi¢oes adversas como um fato concreto, a esperanga ¢ uma mola propulsora indispensavel
na luta por uma existéncia humana mais digna e um mundo melhor.

Nesse sentido, ha uma estreita relagao entre esperanca e utopia, como bem registrado no
livto Hacia uma pedagogia de la imaginacion para Ameérica Latina, de Adriana Puiggrds, Susana Jsé e Juan
Balduzzi (1987). Depois de analisar a situagao precaria da educagao na Argentina e em outros paises da
América Latina, os autores afirmam a possibilidade da utopia enquanto imaginario e como “fonte de
projetos realizaveis” (PUIGGROS;]SE; BALDUZZI, 1987, p. 288). A negac¢ao dessa possibilidade teria
sua origem em perspectivas de curto alcance, em reducionismos que temem alargar o olhar e em posi¢oes
fundamentalistas de direita e de esquerda. Dizem eles: “A utopia se move entre a imaginacio e a
possibilidade de incidir na produgao de projetos capazes de operar sobre a realidade imediata e mediata
com certo grau de certeza” (2018, p. 292). Ha nessa frase uma combinagao de trés elementos para
caracterizar a utopia: a) a imagina¢ao que afirma a possibilidade de elevar-se acima do possivel e ver os
labirintos nao como uma fatalidade, sem saidas; b) a condi¢ao de criar projetos através dos quais se pode
incidir sobre a realidade — imediata e mediata; ¢) e o agir com um “certo” grau de certeza, ou seja,
aceitando um grau de provisoriedade no agir, sem o que se cai em dogmatismos.

No inicio da reflexdo sobre o labirinto, Jorge Luis Borges lembrava em seu poema que
desejava ser este o ultimo dia de espera para deixar a condi¢ao em que as galerias retas acabavam se
torcendo em circulos secretos. Paulo Freire (2000, n.p.), em “Cangao 6bvia”, da o seu testemunho do
que significa este esperar, dizendo que “Quem espera na pura espera/vive um tempo de espera va.(...)
Nio te esperarei na pura espera/porque o meu tempo de espera é um/tempo de quefazer.”

Também Carlos Drummond de Andrade, no poema “Nosso tempo”, fala profeticamente
dos dias que vivemos: “Este é tempo de partido/tempo de homens partidos”, um tempo em que
vivemos, segundo ele, “de miudas certezas de empréstimo”. Por isso,

Calo-me, espero, decifro./As coisas talvez melhorem./Sao tio fortes as coisas/Mas eu nio sou
as coisas ¢ me revolto./Tenho palavras em mim buscando canal,/sio roucas e duras. Irritadas,
enérgicas,/comprimidas hd tanto tempo,/perderam o sentido, apenas quetem explodir.

(ANDRADE, 1999, p. 30).

As palavras de repente explodem na sala de aula, na rua e em outros lugares onde acontece
a educagao em inumeras formas de praticas sociais e educativas insurgentes e criativas. Na busca de saidas
do labirinto, ha encontros e desencontros de corpos e de ideais, ha vozes diferentes que se cruzam. Entre
movimentos de resisténcia e de insurgéncia, que nao sao unissonos, a educagao pode se transformar num
espago em que a propria busca — mesmo que dentro do labirinto — alimenta a curiosidade sobre quem
somos e para onde vamos, perguntas que, no fundo, resumem a tarefa de educar.
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