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Resumo

O ensino médio permanece como um dos principais gargalos do sistema educacional
brasileiro, sobretudo para estudantes com menor nivel socioeconémico. A proficiéncia dos
alunos, utilizada como proxy da qualidade educacional, estd associada a diferentes fatores
escolares, entre os quais se destacam as expectativas docentes. Este trabalho analisa a
relacdo entre expectativas dos professores e o desempenho em matematica dos estudantes
da 32 série do ensino médio de escolas publicas brasileiras, utilizando microdados do
Sistema de Avaliacdo da Educacgédo Basica (SAEB) de 2017. Para tal, estimou-se um modelo
multinivel de trés niveis (alunos, turmas e escolas), incluindo um conjunto de variaveis
de controle relacionadas ao contexto escolar e familiar. Os resultados indicam que
expectativas muito altas dos professores estio positivamente associadas ao desempenho
dos alunos em matematica, mesmo apds o controle por caracteristicas socioecondémicas
e processos escolares. Esse resultado reforca a importancia das expectativas docentes
como um dos mecanismos capazes de mitigar desigualdades educacionais e contribuir
para a eficacia escolar. Além disso, o estudo evidencia que o impacto das expectativas
ndo se restringe a aspectos motivacionais, mas se traduz em ganhos mensuraveis de
aprendizagem, o que amplia a compreensdo sobre os fatores escolares que influenciam
a qualidade educacional. Assim, os resultados oferecem subsidios para politicas voltadas
a formacdo e a capacitacdo de professores, destacando a relevincia das expectativas
docentes para a construcdo de um ambiente escolar mais equitativo e promissor.
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Teacher expectations and math proficiency:
evidence from SAEB 2017 in public schools

Abstract

High school remains one of the main bottlenecks in the Brazilian educational system,
especially for students from lower socioeconomic backgrounds. Student proficiency, used
as a proxy for educational quality, is associated with different school factors, among
which teacher expectations stand out. This study analyzes the relationship between teacher
expectations and the mathematics performance of 11th-grade students in Brazilian public
schools, using microdata from the 2017 Basic Education Assessment System (Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Bdsica - SAEB). For this purpose, a three-level multilevel
model (students, classes, and schools) was estimated, including a set of control variables
related to the school and family context. The results indicate that very high teacher
expectations are positively associated with student performance in mathematics, even after
controlling for socioeconomic characteristics and school processes. This result highlights
the importance of teacher expectations as one of the mechanisms capable of mitigating
educational inequalities and contributing to school effectiveness. In addition, the study
shows that the impact of expectations is not limited to motivational aspects, but translates
into measurable learning gains, which broadens the understanding of the school factors
that influence educational quality. Thus, the results provide support for policies aimed at
teacher training and capacity building, highlighting the relevance of teacher expectations
for building a more equitable and promising school environment.
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Introducao

Nas ultimas décadas, a educacéo brasileira tem apresentado avancos significativos em
termos de expansdo da matricula, mas a baixa qualidade do ensino fundamental e médio
permanece sendo um dos entraves ao processo de desenvolvimento econémico do pais.
Seguindo essa perspectiva, Senkevics; Carvalho (2020) apontam que, apesar do crescimento
do ensino superior, o ensino médio ainda funciona como filtro seletivo, de modo que uma
parcela expressiva dos jovens permanece retida nessa etapa da educacio basica.

Esse quadro decorre de diversos fatores que caracterizam o ensino médio como
um verdadeiro “gargalo” do sistema educacional. Entre eles, destacam-se as elevadas
taxas de reprovacido e abandono, as desigualdades socioecondmicas que condicionam
a permanéncia e a aprendizagem, além das defasagens acumuladas ao longo do ensino
fundamental, que se refletem em baixo rendimento académico (Mendes, 2015). Em
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conjunto, esses elementos limitam o avanco dos estudantes e comprometem a eficacia
dessa etapa de ensino.

A busca pela melhoria dos indicadores de qualidade educacional envolve a analise
de multiplos fatores relacionados ao desempenho dos estudantes. Entre eles, destacam-se as
expectativas docentes, cuja relevincia foi inicialmente demonstrada pelo estudo experimental
de Rosenthal; Jacobson (1968), conhecido como Pygmalion in the classroom. A partir desse
trabalho seminal, diversas pesquisas buscaram replicar ou aprofundar a analise, com resultados
variados, mas que em geral reforcam a importincia da relacdo entre as expectativas dos
professores e o desempenho académico dos alunos (Wang; Rubie-Davies; Meissel, 2018).

Estudos como os de Gregory; Huang (2013) e Papageorge; Gershenson; Kang (2018)
mostram que as expectativas docentes podem influenciar significativamente a trajetdria
escolar, inclusive atenuando desigualdades sociodemograficas. No Brasil, no entanto,
ainda sio escassas as investigacdes sobre o tema, destacando-se os trabalhos de Soares et
al. (2010) e Xavier e Oliveira (2020).

Diante dessa lacuna, este trabalho busca analisar de forma especifica a relacéo
entre expectativas docentes e o desempenho em matematica dos estudantes da 32 série
do ensino médio em escolas publicas brasileiras, a partir dos microdados do SAEB 2017.
O objetivo ¢ contribuir para a compreensido de como esse processo escolar pode afetar
diretamente a aprendizagem em uma disciplina central para o desenvolvimento cognitivo
e para a continuidade da formacio educacional. Para alcancar esse objetivo, o trabalho
esta dividido em mais quatro secoes, além desta introducio. Na proxima secio, apresenta-se
o referencial teorico baseado na Teoria Atribucional de Causalidade, seguida da secdo
metodoldgica, dos resultados e, por fim, das consideracées finais.

Teoria Atribucional de Causalidade

Um importante referencial para compreender como percepcdes e expectativas se
relacionam ao desempenho escolar ¢ a Teoria Atribucional de Causalidade, desenvolvida
por Bernard Weiner na década de 1980, com base em contribui¢cdes anteriores de Fritz
Heider (1958) e Harold Kelley (1967). Weiner (1985, 1986) é considerado um dos principais
expoentes da psicologia educacional, tendo estruturado uma teoria que busca explicar como
individuos interpretam as causas de seus sucessos e fracassos. Em sua formulacéo, os eventos
podem ser atribuidos a fatores internos ou externos, estaveis ou instaveis, controlaveis ou
incontrolaveis, influenciando emocdes, expectativas futuras e comportamentos.

Em sua versdo inicial, a teoria concentrou-se nas atribuicdes feitas pelos proprios
estudantes, sendo posteriormente expandida para a denominada Teoria Interpessoal das
Atribuicoes (Weiner, 2004, 2010), na qual pais, professores e outros agentes significativos
também desempenham papel central na formacdo de expectativas. Nesse sentido, a sala
de aula ¢ percebida como um espaco no qual o professor, ao interpretar as causas do
desempenho dos alunos, manifesta emocdes e comportamentos que podem reforcar
ou limitar a motivacdo discente. Quando um mau desempenho ¢ atribuido a falta de
esforco, por exemplo, tende a ocorrer reagdes negativas como repreensdo ou punicio.
Em contraste, quando associado a fatores incontroldveis, como limita¢des cognitivas ou
condicdes socioecondémicas, pode despertar atitudes de apoio e incentivo.
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Essa abordagem se conecta diretamente ao problema estudado, referente as
expectativas dos professores sobre seus alunos. A teoria atribucional denota que, ao
formarem expectativas, os docentes interpretam causas, expressam emocoes e modulam
comportamentos que influenciam a autopercepcio de capacidade, a motivacido e,
consequentemente, o desempenho académico. Assim, expectativas elevadas podem criar
um ambiente de maior estimulo a aprendizagem, enquanto expectativas baixas tendem a
reproduzir estigmas e profecias autorrealizaveis (Rosenthal; Jacobson, 1968).

A literatura empirica reforca essa associacdo. Rosenthal e Jacobson (1968)
mostraram experimentalmente que expectativas docentes afetam o desempenho futuro
dos alunos. Gregory; Huang (2013) encontraram relacio positiva entre altas expectativas
de professores e conclusio do ensino médio, enquanto Papageorge; Gershenson; Kang
(2018) identificaram efeitos das expectativas na reducio de desigualdades educacionais.
No Brasil, Soares et al. (2010) observaram, em escolas de Minas Gerais, que expectativas
elevadas estavam associadas a melhores resultados de proficiéncia, e Xavier e Oliveira
(2020) destacaram a importancia do vinculo entre expectativas e relagdo professor-aluno.

O presente estudo diferencia-se desses trabalhos ao utilizar dados do SAEB 2017, de
abrangéncia nacional, com foco na proficiéncia em matematica e mediante aplicacdo de
modelo multinivel. Dessa forma, pode contribuir para preencher uma lacuna na literatura
brasileira, na qual investigacdes quantitativas sobre o tema ainda séo raras.

Metodologia
Dados

Os microdados utilizados neste trabalho sio provenientes da Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar/Anresc (Prova Brasil) e da Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica
(Aneb), ambas inseridas no Sistema de Avaliacdo da Educacio Basica (SAEB). O SAEB
constitui a principal base de dados padronizados sobre desempenho escolar no Brasil,
abrangendo alunos, professores e diretores em todas as unidades da federacéo.

A andlise contempla exclusivamente os estudantes do 3° ano do ensino médio
avaliados pelo SAEB em 2017* Foram excluidas as escolas particulares e federais, de
modo a concentrar a investigacdo nas redes estaduais e municipais, responsaveis pela
maior parte das matriculas no ensino médio publico e foco das principais politicas de
reducio das desigualdades escolares. Apds a aplicacdo desses critérios, a amostra final
compreendeu 90.652 estudantes, distribuidos em 6.002 turmas e 3.554 escolas.

Embora o SAEB seja reconhecido como a fonte mais abrangente sobre a educacdo
basica brasileira, a base apresenta limitacdes. Parte das informagdes contextuais ¢
autorreferida pelos alunos, o que pode gerar erros de mensuracdo. Contudo, a literatura
especializada considera tais informacdes suficientemente validas para andlises de larga
escala (Soares; Collares, 2006).

4.~ 0s microdados do SAEB 2017 utilizados neste estudo estdo disponiveis para acesso publico no repositdrio oficial do INEP: https://www.gov.
br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/microdados.
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Especificacdo do modelo economeétrico

Os dados educacionais apresentam estrutura hierarquica: alunos estio agrupados
em turmas e estas, por sua vez, em escolas. Essa configuracio viola a suposicio de
independéncia das observacoes em regressdes lineares tradicionais. Para lidar com
essa caracteristica, utilizam-se modelos multinivel, que permitem analisar varidveis em
diferentes niveis, particionar a varidncia entre eles e obter erros-padrdo consistentes
(Goldstein, 1987; Gelman; Hill, 2007).

0 modelo adotado neste estudo tem trés niveis: alunos (nivel 1), turmas (nivel 2)
e escolas (nivel 3). A escolha pelo intercepto aleatorio esta relacionada ao objetivo de
captar a variabilidade no desempenho médio entre turmas e escolas, sem a necessidade
de inclinacdes aleatdrias. Essa decisdo também assegura comparabilidade com pesquisas
nacionais anteriores no campo da eficacia escolar (Soares, 2004; Silva, 2017).

A variavel dependente corresponde a proficiéncia em matematica aferida pelo SAEB
em 2017. A utilizacdo da proficiéncia como variavel proxy da qualidade educacional justifica-
se por refletir diretamente os resultados do processo de ensino-aprendizagem, em contraste
com indicadores de insumos ou de fluxo escolar, como infraestrutura ou taxas de repeténcia,
que captam apenas dimensodes indiretas do fenémeno (Hanushek; Woessmann, 2011). Além
disso, avaliacdes em larga escala no Brasil e em outros paises tém consolidado a proficiéncia
como medida de produto educacional, por ser padronizada, comparavel entre redes e escolas e
adequada para analises de eficacia escolar (Alves, 2006; Soares; Alves, 2003).

A escolha pela disciplina de matematica, especificamente, deve-se a trés fatores:
¢ amplamente utilizada em estudos nacionais e internacionais como proxy da qualidade
educacional (Teddlie; Reynolds, 2000); apresenta maior variabilidade entre estudantes e
maior sensibilidade as desigualdades socioeconémicas em comparagdo a proficiéncia em
Lingua Portuguesa, o que aumenta seu poder discriminatério (Soares, 2004); e ¢ destacada
pela literatura de eficacia escolar como indicador robusto do aprendizado e da qualidade
do ensino (Silva, 2017). Assim, a proficiéncia em matematica é tomada neste estudo como
medida sintética da qualidade educacional.

Seguindo a notacdo de Raudenbush e Bryk (2002), no modelo hierarquico de trés
niveis, cada estudante é representado pelo subindice i (primeiro nivel), o subindice j
representa a turma (segundo nivel) e o subindice k representa cada escola (terceiro nivel).
Destarte, tem-se o modelo estimado para a 32 série do ensino médio:

3EM
(1) jk st Bfk ﬁ]k+yfskwyk+nfstztk+ f' +ufk+rfsk

Verifica-se a partir de (1) que: ﬁﬁk representa o impacto das variaveis explicativas
consideradas no vetor X do nivel 1 no desempenho dos alunos, Y Tepresenta o impacto
das variaveis explicativas consideradas no vetor W do nivel 2 no desempenho dos alunos,

representa o impacto das variaveis explicativas consideradas no vetor Z do nivel 3 no
dfesempenho dos alunos.

Assim, a especificacdo do modelo possibilita que a andlise da influéncia das
expectativas docentes sobre o desempenho dos alunos, juntamente com outros processos
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escolares e caracteristicas socioecondémicas dos alunos e de suas familias, seja realizada
respeitando-se a estrutura hierarquica dos dados.

Cabe ressaltar ainda que, nesse tipo de analise, em que os dados sdo estruturados
em niveis distintos, ¢ crucial identificar o quanto da variacdo observada no desempenho
tem procedéncia do fato de os alunos pertencerem a turmas e/ou escolas diferentes. Um
mecanismo que permite a mensuracdo da variidncia baseada nessas diferencas ¢ o calculo
do coeficiente de correlacdo intraclasse.

A medida que o coeficiente intraclasse se aproxima de zero (em um intervalo de
zero a um), o desempenho de um aluno seria totalmente explicado pelas variacdes ou
diferencas existentes entre os proprios estudantes. Nesse caso, ndo haveria necessidade de
se estimar um modelo em mais de um nivel. Em contrapartida, a medida que o coeficiente
intraclasse se aproxima de um, as diferencas no desempenho entre os alunos passam a ser
mais significativas em decorréncia das diferencas entre as turmas e as escolas, indicando a
importancia de se considerar a estrutura hierarquica dos dados na estima¢do dos modelos.

Formalmente, o coeficiente de correlacéo intraclasse ¢ designado pelas equacdes a seguir:

a2
- 2e - (nivel 1) 2)
os + oFy + Oro0
2
Uu
> > 0 > (nivel 2) (3)
os + 01, + Oro0
2
o
> ;00 > (nivel 3) (4)
o5 + 0y, + O%g0

Em que csj ¢é a variancia no nivel 1, csf]o a variancia no nivel 2 e cfm a variancia no
nivel 3.

Além do coeficiente intraclasse, um teste X? (LR teste) pode ser realizado para
identificar se ¢ realmente necessario fazer a andlise, respeitando-se a estrutura hierarquica
estabelecida em mais de um nivel ou nio. O LR teste tem como hipdtese nula os efeitos
aleatdrios sendo iguais a zero. Portanto, caso seja estatisticamente significativo, infere-se
a favor do uso de um modelo hierarquico.

Por sua vez, as variaveis explicativas consideradas nos vetores dos niveis 1 (X), 2 (W)
e 3 (Z), apresentadas na Tabela 1, abaixo, foram selecionadas de acordo com a literatura
sobre eficacia escolar (Teddlie; Reynolds, 2000; Silva, 2017). Nesses trabalhos, entende-se
que a qualidade de atuagdo da escola esta inteiramente associada a processos, considerados
eficazes, que formam o contexto escolar. Esses processos escolares podem ser representados
por diversas variaveis, que de forma conjunta, ditam o perfil das instituicdes de ensino.
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Com base nos processos identificados por Teddlie; Reynolds (2000) e compatibilizados
aos questionarios socioeconémicos aplicados pelo SAEB (Prova Brasil e Prova Aneb) em
2017, foram selecionadas 73 variaveis de controle. Desse conjunto, 57 variaveis foram
utilizadas na construcédo de 13 indicadores que sintetizam aspectos dos processos escolares
e das condicdes socioecondmicas e familiares dos estudantes. A geracdo desses indicadores
foi realizada por meio da técnica estatistica multivariada HOMALS®.

Tabela 1 - Descricdo das varidveis explicativas utilizadas na composi¢ao do modelo estimado

Dados Variavel Descrigao Componentes Q° Tipo

1° nivel (alunos)

Género Masculino Assume valor 1 se 0 sexo é masculino e 0, caso contrario. Questdo 1-1 A Dummy
Negro Assume valor 1 se a raga € preta e 0, caso contrario.
<, Pardo Assume valor 1 se a raga é parda e 0, caso contrario. B )
S Questdo 2-2 A Dummies

Amarelo Assume valor 1 se a raga € amarela e 0, caso contrario.

Indigena Assume valor 1 se a raca é indigena e 0, caso contrario.

Assume valor 1 se o aluno frequentou a pré-escola (4 a 5 anos)

(=} AL
SE Pré-escola ¢ 0, caso contrério. ; .
R Questao 46-39 A Dummies
SES Assume valor 1 se 0 aluno frequentou creche (0 a 3 anos) e 0,
Bx Creche pivt
caso contrério.
k= Re Assume valor 1 se 0 aluno ja foi reprovado uma vez e 0, caso
S, provado 1 vez (o
contrario.
% — - Questao 48-41 A Dummies
S Reprovado 2 Assume valor 1 se 0 aluno ja foi reprovado 2 vezes ou mais e 0,
x VEezes ou mais  caso contrario.
indice em escala de 0 a 10 construido com base no nivel de -
Escolaridade  escolaridade e habito de leitura da mée e do pai. Quanto maior o U%g{gg'sn?%e_‘?ga;& A indice
g dos pais indice, maior o nivel de escolaridade e mais frequente € o habito q23 21-01 @ D5-05
G de leitura dos pais. '
o
=] f n .
= Indice em escala de 0 a 10 construido com base na posse de I
% Nivel bens materiais (televisdo a cores, geladeira, freezer, maquina Cgen;%gzgag{) -8 %ﬁgs )
S S0ci0econdMico de lavar roupa, computador e carro), banheiro e colaboragao de ?0 1111 12-1213- A Indice
empregada doméstica no domicilio do aluno. Quanto maior o 13 14-1481747
indice, maior o nivel socioecondmico. '
. ; Combinagdo das
; Indice em escala de 0 a 10 construido com base no ~
Envolvimento : ! ; . questoes 26-26, "
dos pais acompanhamento e incentivos dos pais ao estudo dos filhos. 28-28. 30-30, 27-27, A Indice

Quanto maior o indice, maior € o envolvimento dos pais. 5929 6 31-31

Enfoque no
académico

indice em escala de 0 a 10 construido com base na frequéncia Combinagao das )
de realizacdo e correcdo do dever de casa. Quanto maior o indice,  questoes 54/53 e A Indice
melhor ¢ a consisténcia do dever de casa. 55/59

Consisténcia do
dever de casa

2° nivel (turma)

5~ Aandlise de homogeneidade Homogeneity Analysis by Means of Least Square (HOMALS) é um tipo de Anélise de Correspondéncia Multipla
(ACM), que reduz a dimensionalidade de um sistema composto por n individuos e j categorias associadas as variaveis que os descrevem. Além
disso, por meio de manipulagao matematica, os indices gerados foram usados em escalas de valores entre 0 e 10.
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Dados Variavel Descrigao Componentes Q° Tipo
@ Pedagogia Assume valor 1 se o professor possui ensino superior em
§ pedagogia e 0, caso contrario.
o
e Licenciatura (etras  Assume valor 1 se o professor possui licenciatura em letras ou 5 .
(=] '3 3 s
R, ououtras areas)  outras areas e 0, caso contrario. Questdo 4 P Dummies
[§8]
§ Licenciatura  Assume valor 1 se o0 professor possui licenciatura em matematica
= (matematica) e 0, caso contrario.
1e3 Assume valor 1 se 0 salario bruto do professor esta entre 1 e 3
£ saldrios-minimos  saldrios-minimos (R$937 a R$2811) e 0, caso contrario.
o
D
8 3e4 Assume valor 1 se 0 saldrio bruto do professor esta entre 3 e 4
S salarios-minimos  salarios-minimos (R$2811 a R$3748) e 0, caso contrario. Questio 10 b Dummi
S uestao ummies
e 4e7 Assume valor 1 se 0 salario bruto do professor esta entre 4 e 7
é saldrios-minimos  salérios-minimos (R$3748 a R$6559) e 0, caso contrario.
&2 Mais que 7 Assume valor 1 se o salario bruto do professor é mais que 7

saldrios-minimos  saldrios-minimos (> R$6559) e 0, caso contrario.

Tempo do indice em escala de 0 a 10 construido com base nos anos que o

Estabilidade professor e professor e o diretor trabalham na escola. Quanto maior o indice, %%2%'2:%?;’?37 PD Indice
diretor na escola maior é a estabilidade do professor e do diretor na escola. g
Envolvimento  Indice em escala de 0 a 10 construido com base na frequéncia com Combinacio das )
dos professores  que o professor participa de decisoes relacionadas ao seu trabalho. ¢ P Indice

em decisdes  Quanto maior o indice, maior 0 envolvimento dos professores. Questdes 68 & 69

Lideranga
pedagogica

Indice em escala de 0 a 10 construido com base na qualidade Combinacio das
Relacao da relagéo entre o professor e o diretor e na frequéncia com que Uesties 6(1; 62 63 p fndice
professor/diretor a proatividade/comprometimento do diretor é percebida. Quanto g 64.65 66667
maior o indice, melhor ¢ a qualidade da relacéo professor/diretor. i

Indice em escala de 0 a 10 construido com base na frequéncia com

o ? e P X ) inaca
£ Processos de  que determinadas praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas e na Egs%bégiggg (ﬁsg p indice
S ensino eficiéncia de desenvolvimento do contetido previsto. Quanto maior o q 191120
indice, melhor sdo 0s processos de ensino.
Expectativas Assume valor 1 se o0 professor acredita que um pouco menos da
] ba metade dos alunos vao ingressar na universidade. Valor 0, caso
8w aixas p
o8 contrario.
T o
‘% § Expectativas  Assume valor 1 se o professor acredita que um pouco mais da metade Questdo 95-96 P Dummies
85 altas dos alunos ingressarao na universidade. Valor 0, caso contrario.
oo
& Expectativas  Assume valor 1 se 0 professor acredita que quase todos 0s alunos
muito altas  véo ingressar na universidade. Valor 0, caso contrario.
3° nivel (escola)
Dependéncia . ) -
adminisirativa Estadual Assume valor 1 se a escola € estadual e 0, caso seja municipal. E  Dummy

Assume valor 1 se a localizagdo da escola é regido urbana e 0,

Localizagdo  Regido urbana caso seja rural,

- E  Dummy

Indice em escala de 0 a 10 construido com base na frequéncia de
reunioes com o Conselho de Classe e o Conselho Escolar. Quanto
maior o indice, maior a participagdo na escola.

Participagao na

Combinagdo das
escola P/D

Lideranca questdes 52 ¢ 29 Indice

indice em escala de 0 a 10 construido com base nas politicas Combinagdo das )
internas da escola visando minimizar as faltas dos alunos. Quanto  questoes 45, 47,49, D Indice
maior o indice, maior é o controle de frequéncias. 46, 48

Lideranca Controle de
pedagogica frequéncia
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Dados Variavel Descrigao Componentes Q° Tipo
Indice em escala de 0 a 10 construido com base no apoio externo Combinagdo das )
Apoio & gestdo  ao exercicio do cargo de diretor na escola. Quanto maior o indice, questoes 77, 79, D Indice
maior 0 apoio a gestao. 78, 80
Auséncia de Indice em escala de 0 a 10 construido com base na auséncia Combinagdo das

de alguns acontecimentos indicativos de clima violento. Quanto  questoes 99,98,90, D indice

5 violéncia maior o indice, maior o nivel de auséncia de violéncia. 91,93
[=3 .
3 . Indice em escala de 0 a 10 construido com base na avaliagéo sobre o )
§ '\ggdbdrgﬁ dae alguns aspectos relacionados a seguranca da escola e dos alunos. ugsggs'nggaggzsﬂ E Indice
= guranc Quanto maior o indice, maior a adogdo de medidas de seguranca. 4 '
jun ) .
© Indice em escala de 0 a 10 construido com base na avaliagdo I
~ ; . Combinagdo das
sobre 0 estado de conservagdo de alguns itens/equipamentos da = "
Infraestrutura escola e aspectos de depredac&o. Quanto maior o indice, maior a questoeg ;g 16,31 E Indice
qualidade da infragstrutura. '
Falta de Assume valor 1 se o funcionamento da escola foi dificultado por alto =
professores  indice de faltas por parte dos professores e 0, caso contrario. Questéo 73 D Dummy
Programas de . - .
2 Assume valor 1 se hd alguma acdo para reducdo das taxas de =
reducéo de M i Questao 42 D Dummy
o reprovacdes reprovacéo na escola e 0, caso contrario.
g Programas de Assume valor 1 se ha alguma agao para o reforgo escolar a
g ?efor o aprendizagem dos alunos (monitoria, aula de reforgo, recuperagao, Questdo 43 D Dummy
-‘g ¢ etc) e 0, caso contrario.
= Capacitagdo do  Assume valor 1 se ha organizagéo por parte do diretor de alguma
professor na  atividade de formagdo continuada (atualizagdo, treinamento, Questdo 26 D Dummy
escola capacitagdo etc.) e 0, caso contrario.

A coluna “componentes” indica o niimero da(s) questdo(Ges) utilizadas nos questionarios do SAEB no ano de 2017 do 3° ano do ensino médio.

b A coluna “Q” refere-se a proveniéncia das respostas do questionario (A=Aluno, P=Professor, D=Diretor e E=Escola). Apenas nos questiondrios
dos alunos ha algumas variagdes quanto a numeragao.

Fonte: Elaborada pelos autores a partir da compatibilizagio das varidveis contextuais da Prova Brasil e dos processos elencados por Teddlie e
Reynolds (2000) e Silva (2017).

Resultados
Analise descritiva

A partir do total de observacdes relativas aos estudantes da 32 série do ensino
meédio, a Figura 1 mostra como se da a distribuicio amostral por niveis de expectativa
dos professores sobre a quantidade de alunos que ingressario na universidade. E possivel
verificar ampla maioria de expectativas muito altas, correspondente a 82,87% do total.
Por sua vez, a Tabela 2, apresentada a seguir, exibe a proporcio/média das variaveis
e indicadores para o total da amostra e de forma desagregada para os quatro niveis
de expectativas: expectativas muito baixas, expectativas baixas, expectativas altas e
expectativas muito altas.

A principio é possivel verificar a prevaléncia de uma maioria de estudantes do
sexo feminino e pertencentes a cor nido branca. Além disso, atesta-se que a medida que
as expectativas docentes sdo mais elevadas, a proporcido de alunas também aumenta,
enquanto a propor¢do de alunos ndo brancos diminui. Ou seja, maiores niveis de
expectativas estdo associados a uma proporcdo maior de alunas em relacdo aos alunos
e entre alunos(as) brancos. Soares et al. (2010) encontraram resultados similares ao
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considerarem informacdes de escolas mineiras participantes do PROEB/2006 (Programa
de Avaliacdo da Rede Publica de Educacio Basica).

Figura 1 - Distribuicdo da amostra relativa aos estudantes da 3?2 série do ensino médio por niveis de
expectativas dos professores (expectativas muito baixas, baixas, altas e muito altas)

Estudantes da 3% série do ensino médio

1,96%

1,13%

Expectativas muito baixas
Expectativas baixas

[ Expectativas altas

I™ Expectativas muito altas

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos microdados do SAEB 2017.

Tabela 2 - Média das variaveis da amostra analitica relativa aos estudantes da 32 série do ensino médio
por niveis de expectativas

UARAVELS | 3 sérfe do ENSINO !\némo | i Mix
. T . EMB . EB | EA | EMA | :
Feminino (rf 049) 049) 049 049 049 ° 1
Masculino 049 049 049 049 0 ’ 1
Branco (ref) (814312) (8:4212) (814212) (851?1) (8:?12) 0 1
Paro 09 . o | 049 | os o 0w 1
e oo | o | 0m | o® o 0
=SNEE AN AN BN AN AR
Indigena (8:(1)3) (8:?2) (gf?;) (81(1)2) (8:(1);) 0 1
1 sérle (ref 044 04 044 01 044 ° 1
Pré-escola 04) 048 047 0 04 ’ 1
Creche 04D oen o4 | 0w 04 ° 1
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) s 32 série do ENSINO MEDIO : :
VARIAVEIS : : : : : © Min ¢ Max
: T : EMB ¢ EB : EA i EMA :
067 ¢ 053 i 061 i 060 : 068
Nunca reprovado (ef) 047 | 049 | 048 | (048 : (046) 0 1
1vez 018 : 023 i 021 i 021 i 017 0 ’
(038 : (041 : (041 : (040 : (037
. 016 ¢ 024 ¢ 017 ¢ 018 i 015
2 vezes ou mais 036) | (049 | 037 i (038 (035 0 1
. 579 ¢ 552 i 566 i 569 i 581
Escol. dos pais 049 | (45 i @5) i @50 | (49 0 10
R 789 i 777 i 780 i 78 i 791
Nivel socioecondmico (39 (159 i (133 i (40 (139 0 10
. 003 : 003 : 007 : 003 : 003
Pedagogia 016 | ©17) i 029 i 017 i (1) 0 !
o ) 014 ¢ 024 i 026 i 017 i 013
Licenciatura (outras areas) (0.34) (0.42) 0.43) 0.37) 0.33) 0 1
o o 081 ¢ 071 ¢ 060 079 i 082
Licenciatura (matemética) (0.38) (0.45) 0.48) (0.40) (0.38) 0 1
L 002 : 001 i 004 i 002 i 002
Menos que 1 salario min. (ref) 014 1 @11 i 018 i 015 (014 0 1
o 036 : 045 i 033 i 037 i 036
Entre 1 e 3 saldrios min. (0.47) : (0.49) : (0.46) : 0.48) : (0.47) 0 1
T 020 ¢ 023 ¢ 029 ¢ 019 i 020
Entre 3 e 4 saldrios min. 040) | (042 | (048 i (038 | (040 0 1
- 032 : 024 i 029 032 : 032
Entre 4 e 7 salarios min. 046) : (042 | (045 (048  (0.46) 0 1
Maior que 7 salarios min 010 007 005 010 010 0 1
: ©030 i (026) P (021) i (029 i (0,30
Tempo do diretor e do docentena : 379 i 405 i 408 i 380 i 378 0 10
escola P (213 ¢+ (223 1 (215 ¢ (2100 1 (214
©0998 1 i 1 : 1 © 0,998
ot )y O i O i O | 00 ’ 1
. 0,002 0 ; 0 ; 0 ©0,002
Municipal (re) 004 O L O i © i 00 0 1
095 ¢ 099 ¢ 094 ¢ 09 : 095
Urbana 020 L 1) i 029 | 018 | 02 0 !
005 : 001 i 006 i 004 i 005
Rural (ref) ©20) © ©11) | 024 i 018 (029 0 1
o 950 : 928 : 949 : 946 : 951
Consisténcia do dever de casa (1.91) (2.31) (1.89) (1.99) (1.89) 0 10
. ) 898 i 884 i 897 i 894 : 898
Envolvimento dos pais ©oABd L (7)) . (156 (158 (1593 0 10
Envolvimento do professorem i 870 i 793 i 805 i 841 i 878 0 10
decisdes P i @70 @73 P (232 P (203
L 900 i 838 i 859 i 883 I 904
Relacéo diretor/professor (1.75) (2.43) (2.25) (1.79) (1.71) 0 10
. 924 i 838 i 909 ¢ 900 : 929
Processos de Ensino D4 opon i (159 i (56 i (1.36) 0 10
Envolver os outros (participagiona : 829 i 727 i 793 i 800 836 0 10
escola) @19 P (700 P @255 1 (231) i (2,15
. © 98 1 989 i 98 i 989 986
Controle de frequéncia 0700 © (033 | (045 | (053 : (0.74) 0 10
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) § 32 série do ENSINO MEDIO : :
VARIAVEIS : - - - - © Min i Max
: T : EMB ¢ EB : EA i EMA :
N 898 ¢ 920 i 855 i 893 i 899
Apoio & gestao (86 | (73 | pon i a9y | (84 0 10
. - 643 ¢ 637 ¢ 623 ¢ 636 < 645
Auséncia de violéncia 229 (2.20) : (2.34) : 2.23) : (2.30) 0 10
. 563 ¢ 548 i 537 i 570 i 562
Medidas de seguranca G4 @7 o@a) B39 P (G4 0 10
570 : 543 i 479 i 533 i 578
Infraestrutura (2.88) : (2.78) : (3.02) : (2.88) : (2.87) 0 10
068 ¢ 072 ¢ 069 ¢ 068 : 0,68
Falta de professores D046 P (045 i (046 i (046 i (046) 0 1
Programas de redugdode 097 i 098 : 096 : 09 i 097 0 ’
reprovagdes © 017+ (015 ¢ (019 : (019 : (0,16)
o078 1075 1076 i 077 i 079
Programas de reforgo 041) | 043 P 042 i 042 | 041 0 1
L o064 1 061 1 058 ¢ 061 065
Capacitagdo do professor na escola Lo04n L 048 1 (049) i (048 | (047) 0 1
90652 : 1025 | 1775 i 12727 i 75125

N (100%) i (1,13%) : (1,96%) : (14,04%) : (82,87%)

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos microdados do SAEB 2017.

Nota: 1) T=Total; E.M.B.=Expectativas muito baixas; E.B.=Expectativas baixas;

E.A.=Expectativas altas; E.MA=Expectativas muito altas. 2) (ref) = denotacdo utilizada para

indicar quais variaveis foram consideradas como referéncia e omitidas na estimagao do modelo. 3) Erro padrdo entre parénteses.

Além de sexo e cor, destaca-se entre as variaveis de controle o fato da proporcio
de alunos reprovados 1 ou 2 vezes diminuir substancialmente a medida que o nivel de
expectativas ¢ maior. De forma complementar, verifica-se que a média dos indicadores
relacionados as condicdes socioecondmicas e familiares dos estudantes - como a
escolaridade dos pais e o nivel socioecondémico - aumenta a medida que o nivel de
expectativa se eleva.

Essa mesma proporcdo decrescente também foi notada para as varidveis 1¢ série
e licenciatura (outras dreas), indicando que alunos que iniciam sua vida escolar mais
tardiamente ndo sdo contemplados com expectativas tdo altas quanto os alunos que
comecaram a estudar na creche ou na pré-escola. Além disso, professores que lecionam
matematica ou portugués, mas niao possuem licenciatura nessas areas, tém menores
expectativas em relacdo aos seus alunos do que os professores com licenciatura em
matematica. Esse ¢ um indicativo importante, pois ressalta a relevancia da formagéo
especifica para o magistério.

Com relacéo aos processos escolares, de forma geral, todos (com exce¢io de medidas
de seguranca e falta de professores) tiveram médias maiores a cada nivel mais elevado de
expectativas. Esses processos escolares configuram praticas reconhecidas pela literatura
sobre eficacia escolar como fatores positivos, criando condicdes para que os professores
desenvolvam expectativas mais elevadas em relacio a seus alunos (Silva, 2017). Ademais,
no que tange ao indicador de tempo do diretor e docente na escola, esse decai a medida
que as expectativas aumentam. Além disso, a falta de professores e auséncia de programas
de reforcos corresponde a um problema frequente observado.
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Resultados econométricos

Antes da apresentacdo dos coeficientes estimados, foram realizados testes de
adequacido do modelo. O modelo nulo (MO) indicou que aproximadamente 21,06% da
variancia da proficiéncia em Matematica ¢ explicada pelas diferencas entre turmas e
escolas, conforme o coeficiente de correlacdo intraclasse (ICC). Esse resultado evidencia
a relevancia da estrutura hierarquica dos dados. O teste de razdo de verossimilhanca
(LR test) rejeitou a hipotese nula de inexisténcia de efeitos aleatérios ao nivel de 1% de
significancia, confirmando a pertinéncia da modelagem multinivel (Gelman; Hill, 2007).

A Tabela 3 apresenta os resultados das estimacdes progressivas do modelo multinivel.
0 modelo 1 inclui apenas varidveis do nivel do aluno; o modelo 2 acrescenta variaveis do
nivel da turma, entre as quais as expectativas docentes; e o modelo 3 incorpora variaveis do
nivel da escola. Essa estratégia permite avaliar a robustez das estimativas a medida que novos
conjuntos de variaveis sdo adicionados. No modelo completo (M3), o coeficiente intraclasse
apresentou reducédo para 15,229%, evidenciando a importancia das varidveis do nivel do aluno,
mas também o peso significativo das caracteristicas de turma e escola. O teste LR manteve-se
estatisticamente significativo a 1%, validando o uso do modelo multinivel para a analise.

Tabela 3 - Modelo estimado para explicar o desempenho dos alunos da 32 série do ensino médio quanto
as expectativas docentes

) 3° ENSINO MEDIO
VARIAVEL : r
M1 (Alunos) : M2 (Turma) : M3 (Escola)

. 10,91 : 10,92 : 10,93

Sexo masculino 0,29) : (0,29) : (0,28)
-4,48* -4,50** -4,30**

Cor parda (0,35) : (0,34) : (0,35)
733" 7,35 730"

Cor preta (0,48) : (0,48) : (0,47)
-4 46 4,49 -4,30"*

Cor amarelo (0,81) : (0,81) é (0,81)
- 943 935 862

Cor indigena (1,18) : (1,18) : (1,18)
Educacdo infantil (pré-escola) 2(02 gg)* 2(02 gg)* 1(09§*8*)*
Educacéo infantil (creche) %033];;) ) %02398) ) %055’;)
-18,49** -18,39** -18,42*

Reprovado 1 vez (0,39) : (0,39) : (0,39
Reprovado 2 vezes ou mais 1(%%% 1(6?1% 1(6%%;
Capital social: Escolaridade dos pais 1(’02 2)6) 1('02 86)* 1(0286)

Capital social: Nivel sociogcondmico 1({)2 ?2) 1('02 12) 1(00$2)

Aprendizado: Consisténcia do dever de casa 0(02 87) 0(02 88)* 0(0388)
Acompanhamento: Envolvimento dos pais 1(01(%)* ' 1(018;)* ) 1(00(%)* )
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3° ENSINO MEDIO

VARIAVEL
M1 (Alunos) M2 (Turma) M3 (Escola)
Formagao em pedagogia (224251) (21 4?;)
Formagao em licenciatura (8'(2)8) (g%(;)z
Formagéo em licenciatura (matemética) (;'gg) (1 88)
Saldrio (1€3 sal. min.) (1 gg) (?'gi)
Salario (3e4 sal. min.) (1 gz) (?’gg)
Salério (4e7 sal. min.) %Ggg; (21%77*)
Salério (>7sal. min.) 6(21 8*3*)* 4(29 83)*
Estabilidade/Tempo do docente e diretor na escola (81 :13) (8 1037)
) L ) - 0,10 0,08
Lideranca pedagogica: Envolvimento do professor em decisoes 0.15) 013)
Lideranga pedagagica: Relagéo diretor/professor (%31%) (8'%1)
Ensino: Processos de ensino 0(05(1)9)* (()(')317 g)*
Expectativas baixas (g'g;) (%SS)
Expectativas altas é'g% (12'3112)
Expectativas muito altas 7(2337) 6(2625)
Estadual Zé%%;*
Urbana 9(14(2)6)
Lideranga: Envolver os outros (participago na escola) 1('01 ?4)
Lideranga pedagagica: Controle de frequéncia (8%)
) e - 0,37
Lideranga pedagdgica: Apoio a gestdo 0.16)
. - 0,02
Cultura escolar: Auséncia de violéncia 0.14)
Cultura escolar: Medidas de seguranca (8'(1)23)
Cultura escolar: Infraestrutura 0(05?;*)*
. -0,51
Cultura escolar: Falta de professores 0,69)
Monitoramento: Programas de redugdo de reprovagoes %ggg)*
. . 3,38
Monitoramento: Programas de reforgo 0.77)
Monitoramento: Capacitagdo do professor na escola 3(61 23;3*)*
Intercepto aleatorio 25(1 2% 23(?138)* 22(285) h
Intercepto aleatorio 255,90
(modelo nulo) (0,38)

Fonte: Elaborada pelos autores.

Nota: Erro padrdo entre parénteses. *; ** e ***: significancia estatistica a 10%, 5% e 1%, respectivamente.
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A partir da estimacdo completa (M3), é possivel, entdo, averiguar qual a importancia
das expectativas docentes para o desempenho dos estudantes em relacdo as demais
caracteristicas de controle e outros processos escolares considerados eficazes. Foi possivel
constatar que as expectativas muito altas revelaram-se como o processo escolar com
maior influéncia no desempenho dos alunos, comparativamente aos demais.

Assim, estudantes pertencentes a turmas nas quais os professores tém expectativas
muito altas sobre a quantidade de alunos que vio ingressar no ensino superior apresentam,
em média, 6,60 pontos a mais na escala SAEB de proficiéncia em Matematica, em
comparacido aqueles inseridos em turmas nas quais os docentes acreditam que poucos
estudantes conseguirdo. Esses resultados estio em consonadncia com o que foi atestado
nacionalmente por Silva (2017) e Soares et al. (2010), assim como se alinham com alguns
estudos internacionais, tais como Becker (2013) e Papageorge, Gershenson e Kang (2018).
Ademais, esse resultado vai ao encontro da Teoria da Atribuicdo de Causalidade, desenvolvida
de forma seminal por Weiner (1985), discutida na segunda secio do presente estudo.

Dessa forma, ¢ possivel responder aos dois questionamentos que nortearam o
desenvolvimento deste estudo. Primeiro, as expectativas docentes demonstraram ser nio apenas
um processo escolar eficaz, mas um mecanismo com elevado poder de contrabalanceamento
dos efeitos, muitas vezes perversos, das caracteristicas socioeconémicas e familiares dos alunos
sobre a qualidade do aprendizado e, consequentemente, sobre a trajetoria escolar.

Esse tipo de evidéncia ndo demonstra que elevadas expectativas sdo capazes de
solucionar todos os profusos e complexos problemas escolares, mas aponta um importante
fator que pode contribuir de forma efetiva para a superacio de alguns entraves peculiares
da educacéio brasileira.

A partir da literatura relacionada ao tema e da Teoria da Atribuicdo de Causalidade, o
professor forma expectativas sobre seus alunos, sendo essas baseadas em sua percepcdo sobre
a capacidade cognitiva deles ou estereotipos. A partir dessa expectativa formada, o docente
manifesta comportamentos especificos, que serdo percebidos pelos estudantes de forma a
influenciar suas caracteristicas sociopsicoldgicas, a autopercepcio de capacidade e motivagéo,
impactando, por fim, o desempenho escolar (Wang; Rubie-Davies; Meissel, 2018).

Com relacdo as demais variaveis de controle, no nivel do aluno, todas foram
estatisticamente significativas, sendo que a reprovagéo ¢ inquestionavelmente a condi¢do
mais severa, ao afetar negativamente o desempenho dos alunos. Esse resultado ¢ similar
aquele encontrado por Correa; Bonamino; Soares (2014).

Estudantes do sexo masculino apresentaram desempenho superior em matematica,
enquanto alunos autodeclarados pretos, pardos, amarelos ou indigenas tiveram
desempenho inferior em comparacio aos brancos. O histérico de reprovacdo revelou-se
fortemente associado a perdas de proficiéncia, confirmando resultados anteriores para
o Brasil (Correa; Bonamino; Soares, 2014). Além disso, as condi¢des socioecondmicas
e familiares dos estudantes das familias se associam positivamente ao aprendizado, em
linha com evidéncias de Alves (2006) e Soares e Alves (2003).

No nivel da turma, variaveis relacionadas a formacido docente e aos processos de
ensino estiveram associadas a ganhos de aprendizagem, em especial quando o professor
possuia licenciatura em matematica e salarios mais elevados (Moriconi, 2012). Por fim,
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no nivel da escola, destacaram-se positivamente os efeitos de variaveis associadas ao
monitoramento (programas de reducdo de reprovacgoes, reforco escolar e capacitacio
docente), a lideranca (apoio a gestdo e participacdo na escola) e a infraestrutura. Esses
resultados dialogam com estudos que relacionam a gestdo escolar a melhores indicadores
de eficacia educacional (Banerjee et al., 2007; Gomes et al., 2010).

Consideracoes finais

Este estudo teve como objetivo analisar a relacdo entre as expectativas dos
professores e o desempenho em matematica dos estudantes da 32 série do ensino médio
em escolas publicas brasileiras, a partir dos microdados do SAEB 2017. Ainda que a
educacio brasileira tenha avancado em termos de acesso nas ultimas décadas, o ensino
médio permanece como um dos principais gargalos do sistema educacional, especialmente
para estudantes em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica.

A utilizacio de modelos multinivel de trés niveis (alunos, turmas e escolas) permitiu
mensurar de forma mais precisa a influéncia das expectativas docentes, em conjunto com
variaveis individuais, familiares e escolares. Os resultados apontaram que expectativas
muito altas estiveram associadas a ganhos significativos na proficiéncia em matematica,
mesmo apos o controle por caracteristicas socioecondmicas e processos escolares. Essa
evidéncia reforca a importancia das expectativas dos professores como fator associado a
eficacia escolar.

Entretanto, importante destacar os limites do escopo da andlise. As expectativas
docentes ndo devem ser interpretadas como fator suficiente para explicar isoladamente a
qualidade do ensino ou a totalidade dos resultados de aprendizagem. Outros elementos, como
condicdes socioecondmicas, trajetoria escolar prévia, formacao docente e infraestrutura das
escolas, exercem papel igualmente decisivo na determinacdo do desempenho académico.
Nesse sentido, os resultados indicam que expectativas elevadas constituem um mecanismo
relevante, mas complementar, na mitigacio das desigualdades educacionais.

As evidéncias apresentadas também dialogam com a Teoria da Atribuicio de
Causalidade, segundo a qual a forma como os professores interpretam o desempenho dos
alunos influencia suas expectativas, comportamentos e interagdes em sala de aula. Ao
reconhecerem o potencial dos estudantes e expressarem expectativas mais elevadas, os
docentes tendem a estimular ambientes de aprendizagem mais motivadores e produtivos.

Do ponto de vista das politicas publicas, os resultados sugerem a necessidade de
programas de formacgédo e capacitacio docente que abordem, de forma explicita, o papel
das expectativas no processo de ensino-aprendizagem. Tais programas poderiam contribuir
para ampliar a consciéncia dos professores sobre o impacto de suas percepcoes e praticas,
favorecendo a construcio de ambientes escolares mais equitativos.

Por fim, reconhece-se que os resultados aqui obtidos derivam de dados transversais
e de medidas autorreferidas, o que impde cautela quanto as inferéncias causais. Pesquisas
futuras podem avancar ao explorar abordagens longitudinais, incorporar multiplas
disciplinas além da matematica e examinar de forma mais aprofundada a interacio entre
expectativas docentes, politicas escolares e contextos regionais.
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