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RESUMEN: El articulo presenta resultados de una investigacién que tuvo
como propdsito indagar, en las significaciones, respecto de la historia
escolar y su ensefianza, que portan estudiantes Mapuches pertenecientes
a las identidades territoriales Mapuche-Lafkenche (Tirta) y Mapuche-
pehuenche (Alto Biobio), en el contexto de su formacidn en el sistema
escolar chileno. El estudio se realizé desde la metodologia cualitativa con
un diseno de estudio de casos, utilizdindose como técnica de recogida
de informacién el grupo de discusién. Los resultados evidencian una
escasa valoracién del sector de aprendizaje, débil significatividad de sus
propuestas temdticas y presencia de conflictividad y discriminacién en
su ensehanza.
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ABSTRACT: The article presents results of a study that aimed at
inquiring into the meanings regarding school history and teaching,
including students belonging to the Mapuche territorial identities
Mapuche-Latkenche (Tirda) and Mapuche-pehuenche (Alto Biobio) in
the context of their training in the Chilean school system. The study
was conducted using a qualitative methodology with a design case study,
by means of a group discussion technique for collecting information.
The results show a lack of appreciation of the learning sector, weak
significance of proposals thematic, and the presence of conflict and
discrimination in their teaching.
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HISTOIRE SCOLAIRE EN CONTEXTE
INTERETHNIQUE ET INTERCULTUREL MAPUCHE

RESUME: XLarticle présente résultats d’une recherche concernant
les significations de Ihistoire scolaire et son enseignement qu'ont les
étudiants mapuche appartenant aux identités territoriales mapuche-
lafkenche (Tirda) et mapuche-pehuenche (Alto Biobio) dans le contexte
de leur formation scolaire au syst¢éme chilien. Létude a été mené a
partir d’'une méthodologie qualitative, en se basant sur une étude de
cas, et utilisant comme technique de collecte de données le groupe de
discussion. Les résultats mettent en évidence le peu de mise en valeur
du secteur d’enseignement, une faible signification de ses propositions
thématiques et la présence d’une conflictivité et d’une discrimination
dans I'enseignement.

Mors-clés: Histoire scolaire. Peuples originaires. Etudiants Mapuche.
Contexte interethnique et interculturel.

Introduccion

n perspectiva del curriculo escolar chileno, el estudiantado perteneciente

a un pueblo originario tiene la posibilidad de acceder al conocimiento

del pasado histérico-cultural de su pueblo por medio de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. A este sector de aprendizaje se atribuye el
desarrollo de procesos formativos orientados a potenciar los valores de convivencia
y de afirmacidn identitaria, en el sentido de promover una actitud de respeto a la
diversidad histérico-cultural de la humanidad desde la valoracién de su propia
identidad (MINEDUC, 2009). Definiciones curriculares recientes plantean como
el objetivo central de la asignatura el contribuir a que los estudiantes adquieran un
sentido de identidad y de pertenencia cultural;

saber quién es, conocer su comunidad y consolidar los lazos con
ella son elementos fundamentales para el desarrollo integral de
un nifio. Ahf radica la base que permite a los alumnos compren-
der su cultura, apropiarse de ella y participar en su construccion.

(MINEDUC, 2013, p. 30).

No obstante, la investigacién educativa ha planteado que la historia
como asignatura escolar se instituye como uno de los principales dispositivos sim-
bélicos utilizados por grupos hegemoénicos, para desplegar procesos formativos
orientados a la construccién de identidades nacionales (CARRETERO; CASTO-
RINA, 2010; LOPEZ FACAL, 2010; PRATS, 2000) y para negar, distorsionar
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y caricaturizar las formas culturales de los pueblos originarios (AMAN, 2010).
Solo recientemente, con el reconocimiento de la multiculturalidad de las socie-
dades y valoracién de la diversidad cultural, se ha resignificado la ensenanza de la
historia como un dmbito propicio para la conformacién de subjetividades inter-
culturales, pues prepara al estudiantado para comprender y reconocer a los otros
culturales aportando con ello a la tarea de eliminar males sociales, tales como
prejuicios, estereotipos, etnocentrismo y racismo.

Por su parte, los actuales propésitos de la historia escolar se encuentran en
consonancia con el reconocimiento de los derechos educativos de los pueblos origina-

rios en Chile, para quienes se ha oficializado el derecho a una formacién en su cultura
e historia a través del sistema educativo (LEY INDIGENA, 1993; OIT, 2003).

En alguna medida, la escuela, los docentes, los estudiantes y los demds
actores educativos estdn siendo receptores de estos discursos y cambios curricu-
lares que vienen a tensionar los sentidos y las comprensiones tradicionales de lo
que significa ensenar y aprender historia en contextos interétnicos ¢ intercultura-
les, manifestaciones que requieren ser dimensionadas o relevadas. Para el caso del
contexto mapuche implica, ademds, ingresar a un espacio de reconocida conflicti-
vidad interétnica y enfrentamiento discursivo que se expresa también en el espacio
escolar. Es por ello que en el presente articulo presentamos resultados de una
investigacién, que tuvo como objetivo indagar en las significaciones respecto de la
historia escolar y su ensehanza, que portan estudiantes Mapuches pertenecientes
a las identidades territoriales Mapuche-Lafkenche (TirGa) y Mapuche-Pehuenche
(Alto Biobio), en su asistencia y formacion en el sistema escolar chileno.

Marco tedrico

Un rasgo distintivo de las sociedades actuales es su cardcter multiét-
nico y multicultural, dada la coexistencia permanente en un espacio territorial
de diferentes grupos étnicos con sus repertorios culturales de referencia, que dan
origen a dos tipos de relaciones: las interétnicas y las interculturales. Ambas son
tipos de relaciones con el otro en que intervienen experiencias, representaciones
y cddigos valéricos, aunque dan cuenta de realidades especificas y diferenciadas
(QUILAQUEO; QUINTRIQUEO; CARDENAS, 2005). Las relaciones inte-
rétnicas denomina a las relaciones entre grupos que se diferencian y reconocen en
su identidad étnica, en sus sistemas simbélicos como la lengua y la religién, entre
otras; las interculturales involucran relaciones y encuentros entre grupos humanos
diferentes, en donde se entrecruzan los sistemas simbélicos y generan transforma-
ciones culturales entre los grupos que se relacionan (LOSLIER, 1997). Desde esta
perspectiva, la educacién, la escuela y el curriculo conforman espacios simbélicos
potencialmente generadores de relaciones interculturales, pero también de posi-
cionamientos étnicos.
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Desde la investigacién en la ensenanza de la historia, solo recien-
temente la alteridad constituye una fuente de preocupacién y se justifica a
propésito del reconocimiento de la multiculturalidad y valoracién de la diver-
sidad cultural por las institucionalidades internacional y estatal. Para el caso
europeo, la presencia de estudiantes de ascendencia étnica e inmigrantes en las
aulas escolares propone un desafio valérico a la historia escolar, en la medida
que su ensefianza favorece la comunicacién y tolerancia y ayuda a comprender
las diferencias “para poder vivir juntos” (PRATS; BARCA; LOPEZ FACAL,
2013), pero para ello se requiere relevar funciones educativas especificas de
la ensefanza de la historia escolar, en perspectiva multicultural (GALINDO,
2005; VALLS, 2005). Un estudio reciente propone la necesidad de considerar
en la ensefianza de la historia una variable de orden cultural que permita al
estudiantado inmigrante acceder a las propias historias de sus comunidades de
donde provienen, cuestién que implicaria una transformacién en las practicas
docentes y un mejoramiento de la formacién (GARTH MCCULLOUGH;
FRY, 2013). Desde la experiencia en escuelas interculturales chipriotas, se in-
troduce la consideracién de la alteridad como una necesidad de época, lo que
implica que la ensefanza de la historia debiese consagrar en su trayectoria

formativa, o sea la adquisicion de las tradiciones culturales de otros pueblos
(MAALOUE, 2009).

Para el caso de Estados Unidos, investigaciones en historia escolar tam-
bién han evidenciado la escasa valoracién de la cultura del estudiante inmigrante
como saber escolar, y proponen la incorporaciéon de lengua y cultura de referen-
cia como un mecanismo relevante a considerar en su ensenanza y aprendizaje

(GIOUROUKAKIS; HONIGSFELD, 2010; MOLL, 1988; OLMEDO, 2003;
VERDUGO; FLORES, 2007).

En América Latina, las nociones de multiculturalidad e interculturalidad
llegan al 4mbito educativo a propdsito de las demandas de los pueblos originarios
por una educacién escolar con pertinencia cultural, puesto que los sistemas edu-
cativos excluyeron sus conocimientos socioculturales y educativos del curriculo
escolar. La respuesta educativa estatal ha otorgado cardcter oficial a la educacién
intercultural bilingiie, reduciéndola a un programa lingiiistico-cultural dirigido
especialmente a los pueblos originarios, sin comprometer los saberes culturales
occidentales del curriculo escolar ni tampoco las relaciones interétnicas asimétricas

(GALINDO, 2011; QUILAQUEO, TORRES, 2013; QUINTRIQUEO; QUI-
LAQUEO; TORRES, 2014).

En este contexto, la historia escolar si bien ha incorporado el reconoci-
miento y la valoracién de la diversidad cultural en sus orientaciones curriculares,
no ha sido mayormente interpelada desde perspectivas interculturales criticas.
Sin embargo, es de destacar el trabajo y la propuesta de Ledesma (2006; 2008;
2009), quien sostiene la necesidad de renunciar a viejos y consolidados concep-
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tos, nociones, periodizaciones, universalismos y nacionalismos, para dar espacio
a la construccién de una historia escolar abierta a las diversas voces y a los saberes
educativos que hasta ahora imposibilita el discurso pedagégico de la historia. Se
establece que la diversidad no debe quedarse en lo discursivo en la ensefianza de
la historia sino que debe constituirse en una categoria de enriquecimiento cultu-
ral, en la medida que permite establecer relaciones con otras formas de concebir
el pasado, las nociones de tiempo y las concepciones del mundo (RODRIGUEZ
LEDESMA, 2006). En coherencia con esta linea de argumentacién, se encuen-
tra la vertiente de estudios que rescata y releva la memoria histérico-social de las
sociedades originarias, la que puede entenderse como un patrimonio cultural o
herencia mental, como recuerdos que nutren representaciones, y cohesionan a
los individuos en torno a significaciones comunes (LEDUC; MARCOS-ALVA-
REZ; LE PELLEC, 1994). La memoria es cual archivo en la sociedad occidental
y se ubica interna y externamente al individuo/colectivo (IGGERS, 2012). En
las sociedades originarias, se expresa externamente en lugares ceremoniales y
nombres de los lugares vinculados a acontecimientos socio-histéricos relevantes
y en el patrimonio mental que permite recrear los relatos de la significacién
histérico-cultural.

En América Latina, la historia escolar se presenta como uno de los
principales dispositivos simbdlicos utilizados por los grupos culturales hege-
moénicos para desplegar procesos formativos orientados a la construccién de
identidades nacionales y deslegitimar las concepciones de mundo y saberes so-
ciales propios de los pueblos originarios. Desde la época fundacional del Estado
y durante buena parte del siglo XX, el discurso pedagégico de la historia como
disciplina escolar se asocié a un repertorio de imdgenes heroicas que recreaban
la trayectoria patria y a una representacién del pasado social como constitutiva
de una “comunidad cultural”, que tenfa como propésito explicito interiorizar
en las cohortes estudiantiles el sentido de pertenencia a una nacién y cultura
comunes. La narrativa histérica gestionada ideolégicamente por la cultura do-
minante buscaba unir las conciencias en torno a una causa superior que estaba
por encima de cualquier grupo cultural, quedando éstos subsumidos en un
marco estatal supra-cultural.

Los nuevos discursos educativos y sociales de reconocimiento de la al-
teridad indigena, y la promocién de sus derechos educativos y culturales, generan
desconcierto en la escuela y sus agentes, si nos atenemos a su sentido histori-
co-tradicional, una institucién pensada para uniformar al alumnado y asimilar
culturalmente al indigena. Al respecto, estudios empiricos realizados desde el dm-
bito cultural Mapuche plantean la desconsideracién del conocimiento indigena
en procesos formativos que se desarrollan en las escuelas ubicadas en este contexto
(QUILAQUEO; QUINTRIQUEOQO, 2005) y la prevalencia de un curriculo mo-
nocultural (QUINTRIQUEOQ, 2010). Respecto de las actuaciones docentes, se ha

evidenciado que el profesorado en sus procesos pedagdgicos desarrolla una serie
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de précticas poco proclives a la consideracién del indigena y, mds adn, se desarro-
llan prejuicios y sesgos hacia sus pricticas culturales (QUILAQUEO; MERINO,
2003; UNESCO, 2005).

Desde la perspectiva de la ensenanza de la historia, una investigacion
que analiza los programas de estudio de la asignatura constaté el reducido espacio
curricular para la ensefianza de las formas culturales Mapuches, ademds de la au-
sencia de una narrativa histérica que otorgue espacio a las visiones de los pueblos
originarios, y cuando lo incorpora, lo hace desde una visién del “otro”, prevale-
ciendo una construccién y difusién de una historia nacional hegeménica con un
evidente posicionamiento étnico monocultural (TURRA, 2012).

Metodologia

El estudio se realizé en base al paradigma cualitativo de investigacién, en
tanto sus principios y métodos se orientaban a la bisqueda de alcanzar compren-
sién respecto de una realidad social determinada, aportada por las significaciones
de los propios sujetos que participan del campo objeto de investigacién (RODRI-
GUEZ; GIL; GARCIA, 1999).

El enfoque utilizado fue el fenomenoldgico, puesto que se propu-
so construir conocimiento a partir de la experiencia subjetiva de los sujetos,
describiendo e interpretando los significados comunes aportados por los par-
ticipantes investigados.

En términos del disefio, se trabajé con la modalidad estudio de casos.
Este tipo de estudio permite investigar con cierta intensidad y profundidad un
fenémeno social, una institucion, un grupo social u otro. Para la investigacién,
se construyeron dos casos que comprenden a escolares Mapuches representativos
de dos identidades territoriales de este pueblo originario. El primero es la identi-
dad Mapuche-Pehuenche, situada en los valles occidentales de la Cordillera de los
Andes, que desarrolla su escolaridad en el Liceo Técnico Intercultural Bilingiie de
Ralco, comuna de Alto Bio-Bio, donde el porcentaje de etnicidad alcanza, histéri-
camente, a un 85% de la matricula de esta institucién educativa. El segundo es la
identidad Mapuche-Lafkenche, caracterizada por desenvolverse territorialmente
en el borde costero de la macro zona Sur, conformada por estudiantes que asisten
al Liceo Trapaqueante de la comuna de Tirta, cuyo porcentaje de etnicidad pro-
media un 60 de la matricula.

De acuerdo con los objetivos de la investigacidn, los casos se construye-
ron a partir de los siguientes criterios: estudiantes de ascendencia Mapuche, que
se encontraban cursando el segundo y tercer medio, y voluntariedad en su parti-
cipacién en el estudio. Basdndose en esas variables, se construyeron dos grupos de
discusién conformados por ocho escolares cada uno (Tablas 1 y 2).
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Tabla 1
Caracterizacién del caso “Liceo de Ralco”.

Sujeto Género Nivel

Estudiante 1 Femenino 30 Medio
Estudiante 2 Masculino 2° Medio
Estudiante 3 Masculino 30 Medio
Estudiante 4 Masculino 30 Medio
Estudiante 5 Masculino 30 Medio
Estudiante 6 Femenino 2° Medio
Estudiante 7 Femenino 2° Medio
Estudiante 8 Femenino 2° Medio

Tabla 2
Caracterizacién del caso “Liceo Tirtaa”.

Sujeto Género Nivel

Estudiante 1 Femenino 2° Medio
Estudiante 2 Masculino 30 Medio
Estudiante 3 Femenino 30 Medio
Estudiante 4 Femenino 30 Medio
Estudiante 5 Femenino 2° Medio
Estudiante 6 Masculino 30 Medio
Estudiante 7 Femenino 2° Medio
Estudiante 8 Masculino 2° Medio

La técnica de recogida de informacién que se utilizé fue el grupo de
discusién, en tanto estrategia que permite confrontar la subjetividad individual
con la grupal, y pretende poner en contacto diferentes perspectivas, experiencias
y puntos de vista (VALLES, 2007). En tres momentos distintos, se produjo un
encuentro entre el investigador y los participantes del caso para alcanzar los pro-
p6sitos del estudio.

La reduccién de la informacién se realizé de acuerdo al método fe-
nomenoldgico, codificindose los registros comunicativos que expresan sentidos
compartidos o de consenso, es decir la esencia del significado que el estudiantado
comparte intersubjetivamente respecto del fenémeno investigado. La concentra-
cién de significados comunes muestran las categorias o las unidades del anilisis y
de ellas se presentan los relatos mds representativos como sus resultados.
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Resultados

Una sintesis de los resultados obtenidos del anilisis de la informacién se
expone en la Tabla 3.

Tabla 3
Sintesis de los resultados.
, ./ .. Registros
Categoria Concentracién de significado gitro
comunicativos
Valoracién de la clase de historia Escasa valoracién 6
L . , Colonizacién, mestizaje,
Problemas histéricos de interés Suza) 5
defensa del territorio
Saberes educativos Mapuche Descontextualizacién, valoracién de los 7
en la historia escolar relatos de abuelos
e L Presencia de estereotipos
Discriminacién en la clase de historia . . pos, 5
cuestionamiento al concepto de indigena

Escasa valoracion de la clase de historia

La concentracién de sentido se produjo en torno a una escasa valoracion
por parte del estudiantado respecto de la clase de historia, segtin se desprende de
sus relatos, en tanto se presenta a la asignatura como una instancia en el que se
estudian temdticas ocurriendo en tiempos remotos, vinculadas a otras culturas y
otros espacios geograficos, y las problemdticas relacionadas con las realidades cul-
turales contextuales no son parte de la clase:

Porque a nosotros nos ensefian historia universal y de repente no
entendemos nada, eso que pasé alld, nosotros queremos saber
que pasé acd, incluso en nuestra tierra [...] de acd sigue hacien-
do [...] pasé hace algunos afios y a mi me gustaria saberlos,
todos los anos va haciendo historia. — Estudiante 5, Ralco.

Es que en la clase, por mi parte no tocamos ese tema, no ha-
blamos de los Mapuches, hablamos de otro tema, de ;cédmo se
llama? [...] Feudalismo, y todas esas cosas. — Estudiante 2, Ralco.

Los recursos diddcticos utilizados en su ensefianza resultan poco atrac-
tivo al estudiantado:
[...] porque si un profesor explica la materia, uno no se aburre,

pero si va y se sienta y dice ‘ya desarrollen esta guia’ igual es fome,
va en la forma del profesor yo creo [...]. — Estudiante 5, Tirda.
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Es que la profesora no es de esas (que explique la materia), sola-
mente pasa las guerras, se basa en el libro. — Estudiante 7, Tirta.

Cuando se les pregunta respecto del conjunto de asignaturas que cursan
o han cursado y en qué lugar situarian la clase de historia en términos de su inte-
1és, la respuesta la ubica entre las menos atractivas: “Las asignaturas que mds nos
gustan son Biologia, Educacién Fisica, Inglés” — varias voces.

En rigor, la escasa valoracién que aduce el estudiantado Mapuche no
estarfa distante de lo que pudiese manifestar un/a estudiante chileno/a que asiste
a las clases de historia de un liceo chileno, aunque para el caso se incorpora una
situacién de impertinencia curricular, en tanto no se consideran saberes educativos
propios de la cultura originaria.

Problemas historicos de interés

La concentracién de significado se produjo en torno a la identificacién
de aprendizajes relevantes con procesos histdricos vinculados a la cultura de refe-
rencia, o mds bien con procesos sociales que vinieron a pauperizar a las culturas
originarias. En este sentido, los aprendizajes enunciados como relevantes por los
y las estudiantes se pueden definir en las siguientes temdticas: la colonizacidn es-
panola-chilena; el mestizaje y los contenidos asociados a la defensa del territorio
ancestral por los pueblos originarios.

A mi me llama la atencién la colonizacién. Si la colonizacién
chilena [...] en estos territorios. Porque hubieron mucho, este,
por ejemplo los espafioles se aprovechaban mucho de la gente
indigena, igual hubieron hartas muertes, igual por inequidad
[...]. Me gusté un poco porque nosotros defendimos nuestro te-
rritorio, pero igual no me gusté porque se aprovechaban mucho
de las personas. — Estudiante 4, Ralco.

Por mi parte fue cuando Chile hizo una mezcla de todo tipo de
personas, entre los blancos y entre los indigenas, y a mi me gusté
demasiado porque vivo en un pais que estd mestizado [...] que
yo me acuerde no sé cémo se llamaba cierta persona, por ejem-
plo la gente zamba, era la gente indigena con negro, entonces yo
no sabia que se llamaba asi. — Estudiante 1, Ralco.

Para mf las materias de la época de la colonia, donde muestran la
vida de los Mapuches, eran interesantes [...]. — Estudiante 7, Tirda.

Los relatos del alumnado se encuentran en concordancia con los prin-
cipios del disefio curricular vigente, lo cual postula el aprendizaje significativo de
los/las aprendices y que este comienza con el rescate de las ideas y experiencias
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previas. Ademds, un aprendizaje serd relevante en la medida en que se vincule con
las realidades propias de los entornos social y cultural en que se desenvuelven el
estudiantado. Al parecer en la clase de historia, no se realizan las debidas vincula-
ciones temdticas con la realidad del estudiantado Mapuche:

Hacen otros temas pero igual cuando pasan esa materia es inte-
resante. — Estudiante 3, Ralco.

[...] historia Mapuche no vemos mucho, s6lo en la basica, en la
media no. — Estudiante 4, Ralco.

[...] el problema es que la forma en que estd relatada la historia
no es concurrente con lo que ha pasado, segiin mi perspectiva,
no es igual. Porque en el libro estdn relatadas de una manera y
en la vida es de otra manera. — Estudiante 8, Tirda.

La categorizacion de los aprendizajes relevantes relevados por el estu-
diantado indigena lleva implicito la demanda por una ensefianza de la historia
vinculada a la realidad contextual.

Saberes educativos Mapuches en la historia escolar

Esta categoria surge desde la indagacién en las significaciones del estudian-
tado Mapuche respecto de la vinculacion del saber histérico escolar con su cultura
de referencia. Las significaciones en este sentido se concentran, por una parte, en un
diagndstico negativo sobre los saberes y temas que se ensefian en la asignatura:

Nosotros ahora estamos pasando eso que se llama feudalizacién,
feudalismo, y los viajes de Colén, pero todo es como qué paises con-
quistaron, nada de acd, s6lo nos pasaron eso. — Estudiante 1, Ralco.

Aqui en historia, por ejemplo, no se toma en cuenta lo que es
de la cultura Mapuche, solamente de otras cosas nomds. — Es-
tudiante 6, Tirda.

[...] Es que yo creo que la profesora no es muy apegada a la cultura
Mapuche, pasa lo que tiene que pasar no més. — Estudiante 4, Tirda.

Por otra parte, se demanda por una clase mds vinculada a la realidad
contextual o cultura de referencia del estudiantado:

Yo creo que del 100% se ve el 45%. Uno viene de la cultura Ma-
puche, uno tiene ceremonias que se hacen, se siguen haciendo,
nosotros queremos eso, estamos conservando y dependiendo
mads de ello. — Estudiante 2, Ralco.
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[...] no sé hablar, presentarme, decir de dénde procedo, casi lo
bésico, por eso hay un caballero que nos ensefia las historias de
antes, lo que sucedia antes, sobre eso se basa y nos ensefia, es un
asesor cultural. — Estudiante 8, Tirda.

El alumnado expone como alternativa a un conocimiento histérico des-
contextualizado, el didlogo con los abuelos, es decir, la recurrencia a la tradiciéon
oral, fuente legitima de la transmisién de conocimiento en las culturas originarias:

[...] de repente le pregunto a mis abuelos por qué la gente vive
tan aislada, no vive en la ciudad, y me dicen que hay un problema
con la gente, con los espafioles y todo eso. — Estudiante 1, Ralco.

[...] no nos hablaban de historia; los abuelitos nomads, es inte-
resante lo que cuentan ellos, porque estd mds relacionado con la
vida que lo otro. — Estudiante 5, Ralco.

Vale resaltar en estas observaciones, realizadas por los estudiantes, que los
abuelos son considerados atin por ellos como fuentes de conocimiento legitimo para
adquirir aprendizajes respecto del pasado histérico-cultural de su pueblo originario.

Sin embargo, al discutir la posibilidad de incorporar temas vinculados
a su realidad cultural en la clase, muchos de ellos estuvieron en desacuerdo con
aquello, pues serfa una fuente de conflictos con escasos compaieros hijos de colo-
nos chilenos con los que comparten clases.

Porque cuando hablan de temas entre Mapuches y espanoles, yo
veo a mi compafiero del lado que no es Mapuche, entonces me
siento como [...] porque me siento con él, me entra un rencor.
A mi me pasé eso cuando estaba en primero, y me juntaba con
compaferos que no eran Mapuches, entonces cuando hablaban
de esos temas, me sentfa, asi, como enejada con sus descendien-
tes. — Estudiante 2, Ralco.

Yo estoy de acuerdo con las respuestas de mis companeros, por-
que tenemos muchos conflictos con los compafieros y profesores
también porque a veces hay una mala comprensién de ciertas
cosas. — Estudiante 4, Ralco.

Es que en nuestro colegio no hay alumno que sea tan apegado a
su descendencia, yo creo que va en eso, no hay en nuestro curso
alguien que le guste harto su cultura, porque si lo hubiera, pelea-
riamos, defenderfamos nuestra cultura y no aceptarfamos todo
lo que nos pasan [...]. — Estudiante 7, Tirta.

Las observaciones manifestadas por los alumnos Mapuches es que a pe-
sar de ser ellos mayoria en sus respectivos establecimientos y en la clase, perciben
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que los temas relacionados con su cultura son fuente de discusion y conflicto al
profesorado y para el escaso niimero de companeros/as chilenos/as que componen
sus cursos; prefieren por lo mismo no agregar otros temas a la clase de historia que
pudiesen profundizar estos conflictos.

Discriminacion en la clase de historia

Una categoria que emergi6 de la discusién grupal de manera transversal
a las preguntas planteadas, sin asociacién explicita con ninguno de los objetivos
planteados, fue aquella vinculada a las declaraciones de discriminacién en la clase
de historia. Los y las estudiantes Mapuches manifestaron que en la clase existian
expresiones y acciones del profesorado y de sus companeros/as chilenos/as que
ofenden, o al menos les generaba desagrado:

Una vez tenfamos un profesor que escribié en la pizarra, los
Pehuenche son unos ignorantes, borrachos y otras cosas mds;
entonces uno siente rabia. —Estudiante 4, Ralco.

Hay un tema de discriminacién, porque para hablar de los
temas, se tiene que ver mds la cosa, yo soy hablante de Chedun-
gun, hay companeros (chilenos) que si uno habla se empiezan
a llevar mal, yo como indigena esas cosas que pasan en historia,
como por ejemplo, ya mataron a un indigena, a m{ me empieza
a dar rabia una cosa asi, creo que hay muchas contradicciones
entre chilenos y nosotros, la clase de historia para mi serfa mejor,
yo la dejarfa de lado, porque empiezan como a discriminarse y
como ahora estamos todos juntos comienzan a generarse con-
flictos, porque siguen recordando siempre lo mismo, por eso
[...]. — Estudiante 2, Ralco.

[...] A los profesores no les interesa si hay mds estudiantes Ma-
puches, pasan las materias del libro y los libros los manda el
Gobierno y yo creo que el Gobierno es mds discriminatorio. —
Estudiante 6, Tirta.

Muchas veces, la ensefianza de la historia por sus problemadticas es fuen-
te de conflictos y discusiones, y también es deseable que generen conflicto en el
estudiantado — sobre todo si es de cardcter cognitivo —, pero obviamente sin
que ello genere afectaciones o discriminaciones que afecten a individuos o grupos
dentro de la clase.

A mi no me gusta hablar mucho de este tema porque a mi mis-
mo me da mucha rabia que me digan indigena, prefiero que
me digan Mapuche o Pehuenche, pero indigena, lo escuchamos
mucho en la clase y uno tiene que guardarse la opinién. — Estu-
diante 3, Ralco.
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La citada demanda del estudiante no es menor, considerando la impron-
ta o carga histérica negativa que lleva el concepto de indigena, y las declaraciones
curriculares, e incluso las legales (Ley Indigena), la incorporan como lenguaje
aceptado, pero a los sujetos alejados/as de estos centros de configuracién concep-
tual les incomoda, o definitivamente las rechazan.

Discusion

Un primer aspecto a discutir, refiere a que los nuevos propésitos edu-
cativos de la ensenanza de la historia vinculados a la afirmacién identitaria y la
promocién de valores de convivencia intercultural, de acuerdo con los hallazgos
investigativos, no se han manifestado en la experiencia educativa de los escolares
Mapuches. Si bien la historia escolar ha incorporado el reconocimiento y la va-
loracién de la diversidad cultural en sus orientaciones curriculares, ello no se ha
traducido en la implementacién de procesos pedagdgicos que integren saberes
educativos de los pueblos originarios en su ensefianza, persistiendo una orga-
nizacién curricular y un cuerpo de contenidos asociados a la tradicién europea
occidental y a la trayectoria de la sociedad colonial/criolla/chilena, ancladas en
un tradicional discurso pedagégico de la historia (TURRA, 2015; RODRIGUEZ
LEDESMA, 2006). Es decir, prima una perspectiva monocultural hegeménica
que guia su organizacién como disciplina escolar.

Desde esta perspectiva, la ensefianza de la historia imposibilita el ejer-
cicio de un pensamiento histérico que construya y favorezca la diferencia y la
alteridad en el alumnado, cuestiones fundamentales si se postula la afirmacién
identitaria y la construccién de subjetividades interculturales como finalidades de
su ensenanza. Por el contrario, basindose en esta comprension, la historia escolar
se configura como una expresién de la colonialidad del poder (QUIJANO, 2000),
en tanto asigna superioridad a unos conocimientos derivados del mundo europeo
y excluye, omite y silencia aquellos de las culturas originarias, produciendo una
sub-alternizacién de su conocimiento y lenguaje.

Esta persistencia pedagdgica-curricular encuentra coherencia con los
planteamientos investigativos que constatan que los cambios promovidos en el
curriculo estdn sujetos a complejos procesos de significacién y reflexién de los pro-
fesores, los cuales involucran entre otros aspectos los cédigos propios de las
disciplinas escolares y los conocimientos profesionales que poseen los docentes
(FULLAN, 2010; HARGREAVES ez al., 2001; GOODSON, 1995). Esos aspec-
tos contribuyen al fortalecimiento de la cultura escolar en la que el profesorado
representa la legitimidad socioprofesional de los campos disciplinarios que ensefia,
excluyendo otros saberes y agentes educativos.

Los relatos del estudiantado originario dan cuenta del potencial
interés por temdticas propias de su cultura de referencia y/o lejania con la
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propuesta temdtica de la historia escolar, cuestién que implica pensar una his-
toria escolar en perspectiva intercultural que entre en didlogo con otras formas
de concebir el pasado, de organizar el conocimiento y de estar en el mundo,
es decir una disciplina escolar capaz de dar espacio a la heterogeneidad his-
térico-estructural y la construccién de una inter-episteme que integre otros
principios de conocer y entender. Aquello involucra superar la colonialidad
del ser y saber cémo un proceso por el cual se construyé y se consolid6é una
forma de pensamiento hegemdnico — eurocéntrico, lineal y totalizante — que
se universalizé en las sociedades coloniales y que se encarné en las disciplinas
escolares (LANDER, 2000; MIGNOLO, 2003; CASTRO-GOMEZ; GROS-
FOGUEL, 2007).

Un segundo dmbito es la manifestacién de situaciones de conflictividad
y discriminacién en la clase de historia, expresiones que sin duda se inscriben en el
proceso histérico de construccién del social y cultural en el contexto Mapuche/no
Mapuche, en el que la dialéctica de configuracién de identidades se ha desarrollado
en el marco de la conflictiva relacién del estado chileno con el pueblo Mapuche, o
para ser mds preciso, en un contexto de relaciones interétnicas violentas y asimétri-
cas promovidas desde el estado nacional. En este proceso, la escuela ha jugado un
papel central en la construccién de comunidades imaginadas, en tanto productora
y transmisora cultural de la idea de nacién (ANDERSON, 1993), pues a través
de ella el Estado consolidé y/o consolida su hegemonia cultural en la medida que
controla los mecanismos de produccién simbdlica y de distribucién del conoci-
miento (ROJAS; CASTILLO, 2005). En este sentido, los discursos que circulan
en la escuela son formaciones discursivas mds amplias (politicas, econémicas, so-
ciales, culturales etc.), que han ido configurando el conocimiento escolar oficial,
las identidades y las posiciones que ocupan los diversos sujetos en los espacios de
relaciones sociales.

Por lo anterior, las expresiones de conflictividad y discriminacién que
exponen los escolares Mapuches refiéranse a fenémenos propios de sociedades
en contacto de relaciones interétnicas asimétricas, en el que se manifiestan si-
tuaciones de dominacién y control simbélico, que para el caso, una mayoria
cultural en el contexto Mapuche/no Mapuche y estudiantil en el centro educati-
vo (85 y 60%) resulta minorizada culturalmente, al desplegarse unos objetivos y
unas finalidades educativas que se corresponden con dimensiones propias de la
sociedad y cultura dominante. Las caracteristicas socioculturales del alumnado
participante del estudio, que en su mayoria conserva pautas culturales tradi-
cionales en la organizacién de su existencia, su situacién sociolingiiistica que
hace de ellos/as hablantes de la lengua originaria (mapuzugun), expresan una
identidad cultural de base que contribuye a explicar las situaciones de conflicti-
vidad generadas en la ensenanza de la asignatura y la discriminacién percibida
en relaciones pedagdgicas.
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Por dltimo, los resultados del estudio vienen a confirmar los hallazgos
investigativos que constatan, para contextos especificos de indigeneidad Mapuche,
la exclusién de los saberes culturales originarios en programas de estudio (QUILA-
QUEO; QUINTRIQUEO; CARDENAS, 2005; QUINTRIQUEO, 2010) y la
existencia de situaciones de prejuicios y discriminacién hacia las formas culturales
indigenas por parte del profesorado (QUILAQUEO; MERINO, 2003; UNES-
CO, 2005). También se constata, desde la perspectiva del estudiantado Mapuche,
la ausencia de una narrativa histdrica que otorgue espacio a las visiones de los
pueblos originarios (TURRA, 2012; 2015).

Respecto del profesorado, protagonista secundario en este estudio pero
sin duda fundamental en los procesos de significacién y valoracién de la ensefianza
de la historia que realiza el estudiantado, sus actuaciones en el contexto de estudio
llevan a sospechar que cuando el discurso educativo demanda nuevas précticas
de ensefanza, para responder a los desafios de la interculturalidad, se impone un
requerimiento de competencias profesionales al profesorado para el cual no fue
habilitado en la formacién inicial, situacién que debiese constituirse en un desafio
para las instituciones formadoras de profesores.

Conclusiones

La historia escolar ha incorporado el reconocimiento y la valoracién de
la diversidad cultural en sus orientaciones curriculares, sin embargo ello no se ha
traducido en la adicién de saberes histérico-educativos de los pueblos originarios
en su ensefianza, persistiendo una organizacion curricular y unas formas de ense-
fiar ancladas en el tradicional discurso pedagégico de la historia.

En un contexto social interétnico e intercultural, como el estudiado,
la historia escolar se representa como un dispositivo cultural privilegiado en la
proyeccién de la colonialidad, en tanto mecanismo de produccién simbdlica y
de distribucién del conocimiento, que valida unos contenidos escolares y una
perspectiva de estudio de tradicién eurocéntrica, ademds sub-alternaliza, por el
contrario, los conocimientos y sentidos culturales de los pueblos originarios.

Las significaciones aportadas por los estudiantes Mapuches sobre la
historia escolar — problemas histéricos de interés, saberes Mapuches en su en-
sefanza, conflictividad y discriminacién en el aula — dan cuenta de précticas
docentes asociadas a una ensefanza tradicional de la historia que, por cierto, con-
tribuye a una escasa valoracién del sector de aprendizaje entre el alumnado.

En consideracién a los derechos educativos de los pueblos originarios,
al reconocimiento de la multiculturalidad de las sociedades actuales, urge avanzar
hacia una historia escolar intercultural que incorpore y dialogue con otras formas
de comprender el pasado, organizar el conocimiento y concebir el mundo.
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