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Resumo: Este estudo discute a importancia da inclusdo das atividades académico-cientifico-culturais
(AACC) como estratégia para ampliar a formagdo dos futuros profissionais de Educacéo Fisica (EF) e
descreve como vém sendo compreendidas e conduzidas nos cursos de Licenciatura e Bacharelado de sete
InstituicBes de Ensino Superior de diferentes estados brasileiros que oferecem ambas modalidades de
curso. Trata-se de um estudo qualitativo-descritivo que utiliza como fonte de dados os regulamentos
publicados nos sites das Instituicbes que foram analisados segundo categorias teméticas pré-determinadas
e discutidos a luz da fundamentacéo tedrica da legislacdo educacional sobre a formacgao universitaria no
Brasil. Concluiu-se que as finalidades previstas na legislacdo tém sido parcialmente alcancadas uma vez
que sua implementagdo nas Instituicbes estudadas denota apropriacdo parcial e, algumas vezes,
equivocada de seu contetdo, o que indica a necessidade de ajustes para que o graduando possa ter sua
formacéo cultural enriquecida com tais praticas.

Palavras-chave: Curriculo. Formacao de Recursos Humanos. Capacitagdo. Educacao Fisica.

Academic-scientific-cultural activities in professional formation in physical education

Abstract: This study aims to discuss the importance of cultural education for future professionals in Physical
Education and how the academic-scientific-cultural (AACC) has been understood and conducted in seven
Higher Education Institution of different brazilian states. This is a qualitative study of the descriptive type.
The regulation published on the websites of the institutions suffers content analysis with pre-categorized
topics and the discussion was made based in the Brazilian educational legislation about the AACC. The
conclusion points a lack of comprehension and implementation of the practices expressed in the legislation,
a low evaluation of these activities as a tool to increase diversity in graduation courses, and consequently the
expected contribution of the AACC in Physical Education universities” curricula partially achieved shows a
need of better knowledge of your content from the curriculums designers of Brazilian’s Higher Education
Institution.
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Introducéo O olhar para a formag&o profissional adotado

Quando comparado a outros paises, o Brasil
apresenta uma situagéo bastante peculiar no que
se refere a formacao profissional em Educacgéo
Fisica (EF) em nivel superior pelo fato de oferecer
modalidades de curso diferenciadas, com perfil de
egressos distintos entre si, classificadas em
cursos de Licenciatura e cursos de Bacharelado.
Apesar dessa distingdo, boa parte das Instituicfes
de Ensino Superior brasileiras oferece ao aluno a
oportunidade de cursar ambas as modalidades
por meio de aproveitamento de estudos de uma
modalidade para outra.

A pesquisa relatada neste artigo foi realizada
como atividade de aproveitamento da disciplina
intitulada Formacao Profissional em EF e Esporte
constante de um programa de POs-Graduacgdo
Stricto-Sensu em EF.

nessa disciplina fundamentou-se nos seguintes
autores que, também, constituirdo a base para a
discussd@o dos resultados desta pesquisa: Tardif
et al, (1999); Perrenoud, (2000); Schén,(2000);
Alarcdo, (2001); Paquay et al, (2001);
Kasseboehmer e Ferreira, (2010). Além disso,
também houve fundamentacdo na legislacéo
educacional que institui diretrizes para a formacéo
profissional em nivel superior no Brasil,
destacando as especificidades do curso de EF
quando fosse pertinente, por meio do
conhecimento do conteido de Pareceres e
Resolugbes do  Conselho  Nacional de
Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) e Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Ensino
Superior (CNE/CES): Resolucdo CNE/CP
02/1997; Parecer CNE/CP 115/1999; Parecer
CNE/CP_009/2001; Parecer CNE/CP 21/2001;
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Parecer CNE/CP 28/2001; Resolucdo CNE/CP
01/2002; Resolucdo CNE/CP 02/2002; Parecer
CNE/CES  58/2004; Resolucdo CNE/CES
07/2004, destacando aspectos como o perfil do
formando/egresso/profissional;
competéncias/habilidades/atitudes; contelidos
curriculares; organizacdo do curso; pratica de
ensino; estagios; atividades complementares e
avaliagéo.

Neste estudo, o foco de atengéo é a inclusao e
a regulamentagdo do cumprimento das atividades
académico-cientifico-culturais (AACC) nos
curriculos de formagdo profissional em EF
brasileiros, tema ainda recente e pouco abordado
na literatura e que sugere algumas questdes.

A partir de que momento as AACC passaram a
fazer parte das diretrizes curriculares para a
formagéo profissional em EF no Brasil e com qual
finalidade?

Como é a compreensdo que as Instituicdes de
Ensino Superior vém demonstrando sobre as
finalidades das AACC e como séo as orientagdes
dadas aos alunos para o cumprimento de tais
atividades?

As possibilidades formativas previstas na
legislagdo educacional referentes a insercdo das
AACC no curriculo tém sido realmente utilizadas
pelas Instituicdes formadoras e pelos alunos? Ou
serd que elas vém sendo encaradas como
apenas mais uma atividade burocratica a
cumprir?

Ser4 que as AACC vém sendo realizadas de
forma desarticulada ou integrada a outros
componentes e experiéncias curriculares que
fazem parte do processo de formacao profissional
nos cursos superiores de EF brasileiros?

Seria possivel afirmar que as Instituicdes de
Ensino Superior orientam e promovem o
aproveitamento pleno e adequado das AACC para
que elas possam ser um diferencial de ganho de
qualidade na formacédo do profissional quando se
compara com 0s curriculos que nao possuiam tal
exigéncia?

Essas foram, portanto, as questdes colocadas
inicialmente  durante a  constituicdo da
problematica desta pesquisa e, a partir delas, este
estudo propdem como objetivo analisar a
regulamentacdo para o cumprimento das AACC
em cursos de graduacdo (Licenciatura e
Bacharelado) em EF, e discuti-las a luz de autores
que versam sobre a formacdo profissional em
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geral, e a luz das orientacbes contidas na
legislacdo educacional que instituem diretrizes
para a formacao universitaria no Brasil.

Reviséao de literatura

Talvez seja arriscado afirmar que a incluséo
das AACC no curriculo de formacéo profissional
dos professores brasileiros ndo seria necessaria
caso a Educacdo Basica no pais fosse realizada
em condicfes que permitissem as escolas formar
pessoas interessadas em buscar conhecimentos
sobre sua realidade social, sobre a cultura nas
quais estdo inseridas, e que se habituassem a
apreciar e adquirir enriquecimento pessoal por
meio de leituras e de atividades culturais, lidicas
e artisticas.

Infelizmente, ainda nos deparamos com
quadros de diferencas regionais que nos mostram
regides do pais que ndo contam com professores
preparados, além de ser possivel constatar que
grande parte das escolas brasileiras ainda
enfrenta problemas. Dentre estes problemas,
podemos citar a violéncia extra-muros da escola
que, no entanto, penetra no cotidiano escolar e se
reflete em a violéncia entre os alunos, entre
alunos e professores e entre outros atores
escolares. Além disso, a escola também precisa
lidar com a heterogeneidade dos alunos, tarefa
que pode ser muito dificil jA que alguns
necessitam de atencdo especial as suas
peculiaridades e nem sempre o0s professores
possuem condicbes para atendé-las. Estes
problemas, entre tantos outros, parecem
evidenciar que, quando o professor consegue que
sua turma, simplesmente, aprenda a ler e a
escrever, ja pode se considerar um profissional
vitorioso, mesmo que ndo consiga atingir a outros
objetivos educacionais.

Uma certa privacdo cultural acaba se
arrastando ao longo da escolaridade e vem a tona
com muita energia quando os alunos, que tiveram
precarias condi¢cdes anteriores de aprendizagem,
chegam ao Ensino Superior e pretendem seguir
carreiras voltadas ao ensino. Ou seja, a
minimizagdo dos prejuizos em termos da
formagcdo do raciocinio critco e do
desenvolvimento da capacidade de analise, como
do precario enriquecimento cultural que
adquiriram na Educacdo Basica, acabam se
tornando uma incumbéncia que cabe ao aluno do
Ensino Superior resolver sozinho.
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Diante de tal panorama social, fazia-se
necessario comprometer as Instituicbes de Ensino
Superior com o0 enriquecimento cultural de seus
graduandos mesmo que, para isso, fosse
necessario lancar méo de diretrizes curriculares
expressas via legislacdo educacional

Uma breve retrospectiva histérica deve nos
auxiliar a compreender a insercdo das AACC nos
curriculos brasileiros.

Formacdo do profissional de EF e as
AACC

A titulo de pano-de-fundo, cabe lembrar que,
no contexto dos anos 1990, observa-se, mais
uma vez, que a educacdo e a formacdo de
professores ganham importéncia estratégica em
um plano de governo.

Em geral, as reformas educativas sé&o
realizadas a titulo de resposta a anseios e
reivindica¢cbes da sociedade, mas ndo se pode
deixar de notar que, via de regra, servem para
veicular discursos ideolégicos nas instituices
educativas de todos os niveis.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais e as
Diretrizes Curriculares Nacionais foram
documentos que iniciaram sua elaboragéo
durante o Governo Fernando Henrique Cardoso
(FHC), envolveram alguns académicos nha
discusséo de seus principios e orienta¢cbes gerais,
e fazem parte da génese da legislacdo que hoje
preconiza as AACC como atividade obrigatoria
nos curriculos de formacé&o de professores.

Como costuma ocorrer cada vez que um novo
governo federal assume o poder, foi langcada uma
série de projetos, programas e marcos legais,
que, segundo Freitas (2002, p. 142), objetivaram
adequar o Brasil & nova ordem e serviram de
base para a reforma educativa. Portanto, os
Parametros Curriculares Nacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, e as orientacfes legais
que culminaram com a inclusdo das AACC na
formagéo profissional, fizeram parte de um
grande pacote de acdes implementadas desde
essa época e que acabou perdurando pelos
governos posteriores.

Os académicos que se ocuparam em refletir
sobre a revisdo da formacdo e da atuagéo
docentes no Brasil, nessa época, mostravam
basear-se em estudos sobre a pratica docente, a
exemplo de Tardif et al (1999) que abordam os
saberes docentes, Schén (2000) que focaliza o
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professor reflexivo, Perrenoud (2000) que versa
sobre as competéncias para ensinar.

Este novo cendrio na area da formagdo de
professores provocou conseqiéncias no campo
das politicas educacionais referentes ao assunto.
Alguns pontos principais passam a ser percebidos
nas diretrizes para a formacao dos professores: a)
a énfase ao desenvolvimento de competéncias
para a pratica docente, b) a valorizacdo do
exercicio técnico-profissional durante a formacéo,
c) a incorporacdo do saber docente na formacéo
do licenciado por meio do contato com as escolas
durante os estagios, e d) a recomendacdo de
formar um professor capaz de refletir para, na e
sobre sua pratica com o objetivo de aprimoré-la.

A publicagdo da Resolucdo CNE/CP 02/1997
pode ser identificada como um marco de inicio do
periodo de reformulacdo profissional no Brasil que
instituiu orientacdes para a construcdo de novas
diretrizes para os cursos de graduagdo no sentido
de conduzi-los a inovagbes e diversificacdo do
perfil do profissional demandado pelo projeto
sécio/educacional da época.

Na sequéncia, o Parecer CNE/CP 009/2001
apresentou um cenario de enormes desafios
educacionais a enfrentar na formacdo de
professores:

a) No campo institucional: a superagcdo da
segmentacdo da formacdo dos professores,
da descontinuidade no fluxo formativo dos
alunos da Educacao Bésica; do
distanciamento entre as |Instituicbes de
formacédo de professores com os sistemas de
ensino da Educacéo Bésica.

b) No campo curricular: a necessidade da

consideragcdo do repertério de conhecimento

dos professores em formacédo; do tratamento
mais adequado dos conteudos; da promogao
de oportunidades para o desenvolvimento
cultural e de praticas significativas; da
adequacdo do tratamento da pesquisa; e da
consideracdo das especificidades proprias das
etapas e das areas do conhecimento que
compdem o quadro curricular da Educacdo

Bésica.

Em meio a essas demandas, o problema da
falta de oportunidade para o desenvolvimento
cultural na formacdo do professor foi um ponto
crucial que levou a considerar a necessidade de
intervencdes interdisciplinares e transdisciplinares
como possibilidades para mudar a realidade do
ensino habitualmente limitado & sala de aula.
Buscou-se, portanto, superar o fracionamento dos
conhecimentos trabalhados nas disciplinas

decorrente da educacédo fortemente marcada pela
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disciplinaridade que, por sua vez, dificulta a
preparacdo para viver a complexidade da
atualidade, nao potencializando o}
desenvolvimento global do ser humano (TARDIF
et al.,1999; ALARCAOQ, 2001).

Segundo o disposto no Parecer CNE/CP
009/2001, para abarcar a mudanca dessa
realidade, era importante considerar o repertério
de conhecimentos adquiridos fora do contexto
universitario como conhecimentos que poderiam
estabelecer relacdes a partir das experiéncias
adquiridas em outras atividades curriculares.
Entende o Parecer que essas relacdes podem
aumentar o repertério de referéncias culturais,
éticas, cientificas e estéticas, partindo do que os
graduandos vivenciam fora da sala de aula, e
aumentam a possibilidade de ampliar e mobilizar
recursos que podem ser usados para O0s
graduandos  responderem  aos  diferentes
problemas inerentes aos ambitos pessoal,
académico e de atuacao profissional.

Nesse sentido, a Resolucdo CNE/CP 01/2002
complementou tal quadro conjuntural instituindo
novas diretrizes para a formagéo dos professores
da Educagdo Bésica, em nivel superior. Em
seguida, na Resolucdo CNE/CP 02/2002 se
estabelece que a carga horéaria destes cursos néao
pode ser inferior a 2.800 horas, devendo ser
cumpridas em trés anos, no minino. Prevé, ainda,
a Pratica de Ensino como componente curricular
e o0 Estagio Curricular Supervisionado como
atividade obrigatéria, contando, cada um, com
400 horas no minimo. Essa Resolugdo expressa,
ainda, que o trabalho académico n&o pode ser
inferior a 1.800 horas e que as AACC deverdo
contar com, no minimo, 200 horas.

As AACC foram, portanto, primeiramente
destacadas no Parecer CNE/CP 009/2001 como
premissa necessaria para ampliacdo cultural,
cientifica e académica do graduando durante o
processo de formacdo profissional. Tal Parecer
preconiza dar condi¢Bes para o desenvolvimento
da sensibilidade e da producdo de interpretacfes
da realidade por meio do conhecimento da cultura
popular, erudita e da atualizagcdo em relacdo as
tendéncias de transformagcdo do mundo
contemporaneo. No ano seguinte a este Parecer
as AACC sdéo instituidas como componente
curricular obrigatério na formacdo do professor
nos cursos de Licenciatura, pela Resolucédo
CNE/CP_02/2002, entre o0s quais se inclui o
professor de EF.
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Cabe, ainda, comentar que a Resolucdo
CNE/CP 01/2002 nao cita as AACC de forma
explicita, contudo ela se nutre dos Pareceres
CNE/CP 115/1999 e 009/2001 indicando que o
processo de formacdo de professores deve
construir competéncias que contemplem os
conhecimentos que promovam a insercdo dos
alunos no debate contempordneo mais amplo,
promovendo o enriquecimento da cultura geral,
cientifica e profissional valorizando, também, o
conhecimento advindo da experiéncia dos
graduandos.

Particularidades da formacé&o do
Licenciado e do Bacharel

Pode parecer, numa leitura rapida, que foi
simples e facil repensar os cursos de Licenciatura
e Bacharelado em EF no Brasil no inicio do Séc.
XXI. No entanto, ndo foi tdo simples assim, uma
vez que havia uma defasagem entre a
compreensdo tradicional do que seria formar
professores, e uma nova compreensao que vinha
se criando a respeito do que seria formar
profissionais para atuar em contextos nao-
escolares.

Segundo Silva (2003a, p.1) no contexto da
Educacao Fisica

chegou-se ao consenso, portanto, que a
respeito dos cursos de Licenciatura ja se
possuia discussdo e maturidade suficiente para
subsidiar as Diretrizes Curriculares, emanando
do Conselho Nacional de Educacgdo/Conselho
Pleno o Parecer n°® 009/2001, publicado em
maio do mesmo ano, regulando como se devia
fazer e processar a formagdo do professor no
Brasil, de todas as areas, em nivel superior.

No entanto, Serpa (2002, apud SILVA, 2003a)
expds que o processo de discussdo ndo cessou
nesse parecer que gerou muitas duavidas e
protestos, sobretudo nos cursos de EF. Esses
cursos passaram a perceber a necessidade da
definicdo dos curriculos do Bacharelado, o que
desencadeou uma fase de esclarecimentos por
parte do Conselho Nacional de Educacéo.

Essa necessidade de aclaracdo deu-se por
parte dos coordenadores de cursos que
perceberam as diretrizes nacionais para a
formacdo profissional como uma espécie de
“camisa de forga” [..], especialmente para
agueles que sempre entenderam que para formar
o professor bastava dar-lhe o conhecimento
especifico de sua area de atuacdo. (MENDES,
2006, p. 36).
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As discussfes realizadas nos féruns de
dirigentes de Instituicdes de Ensino Superior em
EF contribuiram para o estabelecimento das
Diretrizes Curriculares para o Bacharelado,
publicadas em outubro de 2001, recebendo
homologag&o em janeiro de 2002 (SILVA, 2003a).

Esse processo resultou na Resolucdo CNE/CS
07/2004 sobre as diretrizes para a formacéo
especifica do bacharel' em EF que destacou a
necessidade de garantir a relagdo da teoria e da
pratica por meio do estagio profissional curricular
supervisionado, da pratica como componente
curricular, e das AACC, como um dos eixos
norteadores.

Provavelmente por se entender que, tanto o
exercicio da funcdo de Bacharel em EF, quanto o
de Licenciado, exige um profissional que conte
com amplos conhecimentos culturais, as AACC
também foram inclusas nessa Resolucdo que
trata do Bacharelado. Ela expressa que a
formagéo especifica em EF deve abranger seus
conhecimentos especificos, compreender e
integrar as dimensbes culturais, didético-
pedagbgicas e  técnico-instrumentais  das
manifestagbes e expressbes do movimento
humano, com o proposito de qualificar e habilitar
a intervencdo académico-profissional em face das
competéncias e das habilidades especificas do
graduando na éarea.

No que diz respeito as AACC, a andlise de
contelido dos Pareceres e Resolugbes dos cursos
de graduacdo em geral (Parecer CNE/CES
583/2001; Parecer CNE/CS 58/2004) e do
Bacharelado em EF (Resolucdo CNE/CS 07/2004;
Parecer CNE/CES 142/2007) permite identificar
semelhangas com o que € disposto nos
documentos legais que tratam da Licenciatura
(Parecer CNE/CP 115/1999; Parecer CNE/CP
009/2001; Parecer CNE/CP 21/2001; Parecer
CNE/CP_28/2001; Resolucdo CNE/CP 01/2002;
Resolucdo CNE/CP 02/2002). Especialmente
quando se referem ao cumprimento das AACC,
essas semelhancas com a Licenciatura sé&o
visiveis no processo de formac¢édo do graduando
de EF. Portanto, a finalidade de promover o
enriquecimento cultural na formagéo profissional
no decorrer do curso, por meio de estudos e

! Ainda que a legislagdo adote a denominagao de “Graduado”
em substituicdo a denominagdo de “Bacharel” ao egresso do
curso de EF, manteremos a denominacdo Bacharel por
entender que o Licenciado também é Graduado em EF,
portanto torna-se necessario resguardar a diferenciacdo dos
perfis profissionais por meio de uma denominagéo condizente.
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praticas presenciais ou a distancia, ou em
eventos que tratem de assuntos relacionados ou
ndo aos temas abordados na matriz curricular,
consta como indicagdo em ambas as formagoes.

As diferencas encontradas nesses
documentos referem-se a carga horaria proposta
para o cumprimento das AACC nos cursos
presenciais: enquanto na Licenciatura s&o
exigidas 200 horas, no Bacharelado a Resolucéo
CNE/CES 04/2009 instituiu que a soma das horas
dos Estagios Supervisionados com as de AACC
ndo deveriam exceder a 20% (vinte por cento) do
Ccurso.

Além disso, esses textos legais dao a entender
que o graduando pode eleger a forma de cumprir
as AACC, desde que estas colaborem para
enriquecer o seu processo formativo, concedendo
flexibilidade para que as Instituicdes de Ensino
Superior escolham o modo de controlar o seu
cumprimento:

Deixou-se claro que as AACC deveriam ser
desenvolvidas ao longo do curso, devendo a
Instituicdo formadora criar mecanismos e critérios
de aproveitamento de conhecimentos e de
experiéncias vivenciadas pelo(a) graduando(a)
por meio de estudos e de préticas independentes,
presenciais e/ou a distancia, sob a forma de
monitorias, de estagios extracurriculares, de
programas de iniciacdo cientifica, de extensédo, de
estudos complementares, de congressos, de
seminarios, de cursos (Resolucdo CNE/CS
07/2004, p.5).

Percebe-se que a insercdo das AACC tanto
nos documentos legais da Licenciatura, quanto do
Bacharelado, constituiram uma inovacdo e
ofereceram uma importante contribuicdo quando
se constata que colaboraram para o
preenchimento de uma lacuna existente entre a
formagéo profissional no ensino superior e a
utilizagdo das experiéncias realizadas fora do
ambiente de formacdo. Com a proposta das
AACC incentivou-se 0 reconhecimento dessas
atividades como propiciadoras de habilidades e
competéncias que ampliam o processo de
formacéo profissional, possibilitam a expanséo do
olhar dos graduandos para o conhecimento de
outros conhecimentos e linguagens e permitem a
utilizagdo de diferentes recursos (teatro, cinema,
internet, video, DVD) que, muitas vezes, séo
disponiveis na instituicdo, no bairro e na cidade
dos graduandos sem que eles os identifiquem ou
saibam como usufrui-los.
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Portanto, inserir AACC no curriculo do ensino
superior colabora com a idéia de que os
graduandos sejam envolvidos, de maneira
participativa, no seu processo de formagéo
académica, profissional e  pessoal. A
apresentacdo de relatérios das atividades
vivenciadas e a participacdo em momentos de
socializacdo de saberes realizada coletivamente
entre professor e alunos, podem contribuir para o
estimulo a reflexdo critica e criativa sobre a
utilizagdo dos conhecimentos adquiridos nas
experiéncias realizadas dentro ou fora das
Instituicbes de Ensino Superior, da mesma
maneira que o sugerido por Silva (2003b) no
contexto dos Estagios Supervisionados.

Nessa perspectiva, compreende-se que esses
principios norteadores, bem como os objetivos e
metas das diretrizes educacionais para formagéo
profissional, caracterizam o que identificamos
como possibilidades promissoras para direcionar
0 cumprimento das AACC nos contextos dos
cursos de Licenciatura e Bacharelado em EF, no
entanto, a realidade parece estar um tanto
distante dessas situacdes ideais como veremos a
sequir.

Metodologia da Pesquisa
Trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa do tipo descritiva, que para Gil (1999,
p. 44), tem como objetivo primordial a descrigdo
das caracteristicas de determinada populagéo ou
fenbmeno ou o estabelecimento de relagdo entre
variaveis.

A coleta de dados foi realizada via internet
consultando os regulamentos das AACC
publicados nos sites de sete universidades, sendo
duas publicas e cinco particulares, distribuidas
conforme o Quadro 1 e identificadas pelas siglas
Pub (Universidades - IES Publicas) e Part
(Universidades - IES patrticulares).

Quadro 1- Identificacdo das Universidades
pesquisadas.

REGIOES UNIVERSIDADESI/IES
SUL Publ
NORTE Pub2
SUDESTE Partl
SUDESTE Part2
CENTRO-OESTE Part3
SUL Part4
NORDESTE Part5

A amostra foi selecionada identificando-se
InstituicGes de Ensino Superior que oferecessem
ambas as modalidades do curso de EF
(Licenciatura e Bacharelado) situadas nas
diferentes regifes do pais e que tivessem o
regulamento de AACC divulgado no seu site. Os
regulamentos foram analisados utilizando-se a
técnica de analise de conteldo (Bardin,1977)
tendo seis questdes balizadoras, a partir das
quais foram geradas as categorias de analise:

1. Quais atividades s&do consideradas

vélidas para o cumprimento das AACC?

2. Iniciagdo Cientifica, Projeto de Extenséo e
Experiéncia Profissional anterior séo
atividades validas para as AACC?

3. Existem parcerias ou convénios na
Universidade para realizagdo das AACC?

4. Existe alguma orientacdo a respeito do
total e da distribuicdo da carga horéaria
das AACC?

5. Em que época do curso as AACC séo
efetivadas?

6. AACC ndo cumpridas nos prazos
previstos pela Universidade colocam o
aluno em regime de dependéncia durante
0 curso?

Resultados e Discusséao
Nas Instituicbes analisadas identificou-se que
os regulamentos de AACC para o curso de
Bacharelado eram idénticos aos da Licenciatura.
As atividades consideradas validas como AACC
séo identificadas no Quadro 2.

Quadro 2- Atividades vélidas para AACC.

INSTITUICOES Part1 | Part2 | Part3 | Part4 | Part5 | Pub1 | Pub2
E.ven’to.s. congressos, palestras, seminarios, cursos, clinicas, X X X X X X X
simpdosios.
Iniciacao Cientifica: grupos de estudos e projetos de X X X
pesquisa; apresentacao de trabalhos, artigo publicado
Atividades Culturais: feiras, museus, cinema, pecas de X X
teatro.
Estagio Extracurricular: monitoria, projeto de extensao, X X X X
comunitério, arbitragem, organizacdo de eventos.
Estagio Curricular Supervisionado atuagéo como professor
em academia, colégio, empresas, federagbes; como técnico X
esportivo.
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O primeiro aspecto observado é que as
Instituicdes formadoras ndo deixam a simples
eleicdo do aluno a forma de realizar as AACC,
mas fornecem uma clara orientagdo para o0s
mesmos. Kasseboehmer e Ferreira (2010, p.6),
consideram importante a atitude de orientar os
alunos porque:

apesar da [..] flexibilizacdo curricular e a
consideracdo dos interesses e da opinido dos
graduandos, a escolha em relacéo as atividades
a serem realizadas ndo podem pautar-se,
exclusivamente, nas decisdes tomadas pelo
estudante. Mesmo que este seja um aluno
comprometido com sua formacéo, ele néo
possui maturidade suficiente para reconhecer
qgual atividade melhor contribuird para o seu
desenvolvimento, especialmente se o0s objetivos
das AACC ndo forem devidamente discutidos
com ele.

Percebe-se que todas as Instituicdes
pesquisadas aceitam eventos como atividades
que podem colaborar com o0 enriquecimento
cultural dos alunos e, portanto, como forma de
cumprir as AACC, estando ou ndo relacionados a
matriz curricular, concordando com o que dispfe
o Parecer CNE/CP 009/2001 sobre a formagéo
em Licenciatura que idealiza as AACC com a
finalidade de ampliar os conhecimentos em
diferentes ambitos: pessoal, académico, cultural e
atuacéo profissional. Concorda, também, com o
que institui a Resolucdo CNE/CP 07/2004
(Bacharelado em EF) que considera a
possibilidade das AACC serem cumpridas com a
participacdo em diferentes modalidades de
atividades realizadas no ambiente académico ou
fora deste.

A utilizacdo de conhecimentos adquiridos por
meio da participacdo em congressos, palestras,
seminarios, cursos, clinicas, simpdsios pode ser
relacionado com o que Schdn (2000) propde
sobre a formagéo dos profissionais que, segundo
ele, deve valorizar as experiéncias adquiridas em
atividades diferentes do curriculo normativo, ja
que elas podem contribuir com a formacdo do
conhecimento tacito dos futuros profissionais que
€ acessado em momentos que exigem a solugéo
de situagbes-problema.

As atividades de iniciagdo cientifica foram
mencionadas nos regulamentos de Part4, Part5 e
Publ mostrando que estdo de acordo com o que
dispbe a seguinte legislacdo: Parecer CNE/CP
009/2001 e Resolugcdes CNE/CP 01/2002;
02/2002 e 07/2004. Destaque deve ser dado a
Publ cujo regulamento evidencia a valorizacdo da
participacdo do aluno em projetos de pesquisas e
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publicacdes de trabalhos cientificos, dando a
entender que espera certo nivel de exceléncia dos
alunos e que as AACC contemplam
possibilidades que, normalmente, séo
encontradas, apenas, em cursos de poOs-
graduacédo. Consta no regulamento da Publ:

(...) apresentagdo de comunicacdo em evento
internacional, apresentacdo de curso, mesa,
palestra; publicagdo de texto completo em anais
de eventos; publicacdo de artigo em revista
constante no Qualis e participacdo como
membro de conselhos ou comissées de carater
cientifico ou administrativo académicol...]

Esse tipo de orientacdo converge com o que
afirma Lovisolo (2003) quando destaca a
importancia da iniciagdo cientifica ser integrada a
proposta formativa do aluno, e quando alerta para
que ndo seja encarada como mera formalidade
em elaborar uma monografia, produgéo de artigo
ou apresentacdo em eventos cientificos, mas sim,
como uma possibilidade de formagdo e
valorizagdo da cultura cientifica.

As instituicbes Publ, Part3, Part4 e Part5
validam as atividades desenvolvidas nos estagios
extra-curriculares como AACC, estando de acordo
com o que dispde a Resolugcdo CNE/CS 07/2004
(Bacharel em EF), mas desrespeitando a
legislacdo da Licenciatura que separa os estagios
das AACC. Nesses regulamentos ndo houve
gualquer ressalva diferenciando as condigBes e
exigéncias das diferentes modalidades de curso.
Desse modo, percebe-se que, mesmo havendo
concordancia na legislagdo dos cursos de
Bacharelado e de Licenciatura sobre as AACC, ha
pontos diferentes que devem ser considerados
pelas Instituicdes formadoras e que deveriam
constar em seus regulamentos.

Um aspecto particular foi encontrado no
regulamento de Part3 que valida as atividades do
estagio supervisionado como AACC. Essa norma
apresenta desacordo com o0 que estabelece a
legislacdo sobre as AACC que deixa muito claro
que elas ndo podem confundidas com atividades
gue se caracterizam como estagio supervisionado
(Resolucdes CNE/CP_ 01/2002; 02/2002 e
07/2004). Além disso, a Instituicdo de Ensino
Superior, ao expressar que aceita a atuacado
como professor em academias, clubes,
empresas, spas, clinicas etc, fere os artigos 1° e
2° da Lei 9696 de 1998 que regulamenta a
profissdo em EF e veta a atuacdo profissional nos
locais citados por estagiarios ainda nao formados.
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Provavelmente, os equivocos apresentados no
regulamento de Part3 possam ser atribuidos a
falta de conhecimento sobre Leis, Resolugbes e
Pareceres por parte dos dirigentes do curso de
EF, o que, infelizmente, ndo é um fato isolado nas
InstituicBes de Ensino Superior particulares no
Brasil.

Ainda que o pressuposto basico das AACC
seja o da ampliacdo do universo cultural dos
alunos, a aceitagcdo da participacdo em atividades
culturais aparece apenas nos regulamentos das
instituicbes Part2 e Part5. Parece haver caréncia
de conhecimento e reflexdo sobre o real sentido
das atividades culturais como forma de estimular
diferentes processos de reflexdo, sensibilidade,
criatividade no processo de formacédo profissional
em EF.

Segundo Paguay et al. (2001), na atualidade,
0s conhecimentos culturais compdem o conjunto
de competéncias que o profissional reflexivo
deveria dominar. Pensando assim, defende que o
processo de formacdo deve levar em conta os
conhecimentos  adquiridos em diferentes
atividades realizadas fora da sala de aula, j& que
eles podem fundamentar a solugéo de situagdes-
problema, o que corrobora a linha de trabalho
direcionada pela atual legislacdo da formacéo
profissional em EF no Brasil.

7

A formacgédo cultural também é ressaltada no
estudo de Kasseboehmer e Ferreira (2010, p.2),

que consideram que as atividades culturais
precisam ser abordadas na formagcdo de
professores tendo como objetivo propiciar a
compreensao de diferentes producfes culturais e
discutir as repercussdes e influéncias das
diferentes culturas sobre as pessoas e a
sociedade.

Com relacé@o as parcerias estabelecidas entre
as instituicbes e entidades externas para
promover eventos que auxiliem os alunos a
realizarem as horas de AACC, alguma evidéncia
ocorre apenas no regulamento de Partl, o que
indica uma falta de habito das InstituicGes
formadoras em estabelecer parcerias para o
enriquecimento da  formacéo promovida
intramuros da universidade e, provavelmente,
deixando para o aluno toda a responsabilidade de
encontrar e selecionar locais e experiéncias fora
do contexto universitario.

Paquay et al. (2001) entendem que, quando as
Instituicbes de Ensino Superior promovem
momentos para a exposicdo de praticas e
projetos de diferentes profissionais, artistas,
alunos e professores de outras instituicfes, fica
explicita a importancia que é dada ao contato dos
discentes com uma diversidade de
conhecimentos aplicados em outros contextos e
gue podem contribuir com a ampliagdo de seu
repertério de saberes.

Quadro 3. Distribuicao da Carga Horéaria das AACC por IES

Instituicdes Part 1 Part 2 Part 3 Part 4 Part 5 Pub 1 Pub 1 Pub 2
cosghora [ Lo e | bew | sen | ser | ses | e | saon [ucesan
300h X
200h X X X X
168h X
160h X
Nada consta X

Nos cursos de Licenciatura de Partl, Part4,
Publ e Pub2 exigem-se o cumprimento de 200h,
0 que é adequado ao disposto na legislacao.

Os cursos de Bacharelado de Partl, Part4,
Part5 e Pub2 estdo adequados ao disposto na
legislacdo, pois as Instituicbes formadoras
aplicam o que rege a Resolucdo CNE/CES
04/2009 que determina que a carga horaria
destinada as AACC, somada as horas de Estagio
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Supervisionado, ndo pode ultrapassar 20% das
horas totais do curso.

Equivocos sdo perceptiveis sobre a carga
horaria de AACC quando os regulamentos nao
diferenciam os cursos de Licenciatura e
Bacharelado como pode ser percebido em Part3
gue apresenta a carga horaria de 160 horas de
AACC para ambos. Neste caso, a Instituicdo
obedece ao disposto na lei no que se refere ao
Bacharelado no que se refere a nao ultrapassar
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0s 20% das horas totais do curso somando as
horas de estagio e com as de AACC, mas
desobedece a legislacdo do curso Licenciatura
que exige 200 h como minimo.

Percebe-se que é comum as Instituicbes de
Ensino Superior estenderem as exigéncias de
carga horaria de AACC impostas aos cursos de
Licenciatura (Resolucdo CNE/CP 02/2002) aos
matriculados no Bacharelado, no entanto isso
muitas vezes nao seria necessario considerando
o disposto na Resolucdo CNE/CES 04/2009 que
relaciona as horas de AACC do Bacharelado ao
total da carga horaria do curso.

No que se refere a época do curso que as
AACC sado realizadas, observa-se que o0s
regulamentos de Partl, Part2 e Part5 apontam
que as AACC sédo cumpridas ao longo do curso,
atendendo o que dispde a legislacdo. Nos
regulamentos das demais Instituicbes analisadas
ndo constam informacdes a esse respeito. Dessa
forma, identifica-se que, de forma geral, nao
existe preocupacdo em vincular a realizacdo das

AACC com as diferentes etapas do projeto
pedagogico do curso.

Quando se procurou identificar se o aluno que
ndo cumpre as AACC em determinada série do
curso é enquadrado como discente em regime de
dependéncia, os regulamentos analisados sé&o
0MIssos, 0 que parece ser coerente com a falta
de orientagdo em relacdo a série ou etapa do
curso em gque as AACC devem ser realizadas. Ao
mesmo tempo, pode-se questionar se 0s produtos
destas atividades recebem algum tipo de
avaliacdo ou, até mesmo, de atencdo por parte
das Instituic6es formadoras.

A respeito da comprovacgéo da realizagdo das
AACC pelos alunos, a maioria das Instituicdes
assinalou que ela é feita mediante apresentacéo
de documentos e declaragbes que comprovem a
participagdo do graduando ao professor
responsavel pela coordenagcdo das AACC, que,
por sua vez, os convalida ou ndo, conforme
exposto no Quadro 4:

Quadro 4. Documentos Comprobatérios

Categorias/Instituicdes Partl | Part2 | Part3 Part 4 Part 5 Pub 1 Pub 2
Atestados X X X X
Planilha de Avaliagcao do Professor X X
Diplomas e Declaragbes X X X
Estagios em Instituicdes de Pesquisa X X
Relatério de estagio X
Nada consta X

Em nenhum dos regulamentos menciona-se
que haverd devolutiva do responsavel pelo
acompanhamento das AACC aos alunos. Néao fica
explicita, como recomendam Tardif et al. (1999),
a possibilidade de socializacdo das experiéncias
vividas pelos graduandos, por meio debates e
discussBes com mediacdo do professor, que leve
os alunos a fazerem relacbes desses
conhecimentos com a acéo profissional futura,
identificando seu significado e sua utilidade. Tal
omissdo permite inferir que tais relatérios e
documentos sao vistos de maneira burocratica,
apenas para 0 cumprimento de mais uma
normativa legal.

a

Talvez isso se deva a logica disciplinar
universitaria, mencionada por Tardif et al. (1999)
e Alarcdo (2001), que valoriza apenas o ensino de
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conteddos previstos no curriculo basico e
restringe  a formagdo aos conhecimentos
adquiridos em sala de aula. Perrenoud (2000)
aponta que, nessa perspectiva, o processo de
formacdo desconsidera a importancia do
desenvolvimento da postura critica e reflexiva dos
discentes para o aprofundamento, a analise e o
estabelecimento de relacdes de uma diversidade
de saberes provenientes de atividades realizadas
fora do contexto universitario.

De maneira geral, os dados evidenciaram que
0os regulamentos publicados pelas InstituicGes
formadoras sobre o cumprimento das AACC nao
apenas deixam de atender algumas diretrizes
especificas para 0 seu cumprimento nos cursos
de Licenciatura e Bacharelado, como, em alguns
casos, distorcem tais diretrizes.

Motriz, Rio Claro, v.18, n.1, p.92-103, jan./mar. 2012



AACC na formacao profissional

Considerac0des Finais
Pesquisar o tema relativo as AACC ainda é
dificil devido ao escasso nimero de publicacdes a
respeito, o tema é recente, mas muito promissor
como desencadeador de reflexdo a respeito da
formacéo profissional em EF no Brasil.

Os regulamentos das AACC por sua vez, sédo
dificeis de encontrar uma vez que sdo raras as
Instituicbes de Ensino  Superior que 0s
disponibilizam ao publico via Internet, o que pode
caracterizar a cultura de ocultar praticas
administrativo-pedagégicas com o receio de que
sejam copiadas ou criticadas.

Com o estudo, podemos concluir que, ainda
gue a legislacdo deixe muito clara a importancia
do desenvolvimento de um novo olhar para os
conhecimentos que os graduandos adquirem fora
do contexto de aula e que podem e devem ser
incorporados aos projetos pedagdégicos dos seus
cursos, as Instituicbes de Ensino Superior
parecem ignorar tal necessidade de conexao
entre a formacdo fornecida e as experiéncias
vivenciadas pelos alunos.

Por meio das AACC é possivel ter contato e
incorporar a formagédo do profissional de EF todo
um campo do imaginario, da memoéria, do prazer,
da arte, da insercdo social, do relacionamento
humano e de outras experiéncias culturais e
cientificas que, quando ausentes, fazem falta,
posto que as propostas de ensino ficam restritas
demais e, até mesmo, insensiveis aos
conhecimentos trazidos de outros ambitos.

Valorizar as AACC nao significa negar o valor
dos conhecimentos desenvolvidos na sala de
aula, mas incorporar mais uma forma de
promover o aprendizado. Essa valorizacdo pode
instigar a criatividade dos elaboradores do
curriculo e de todos os agentes educativos
universitarios no sentido de inovarem nas
solucbes de problemas que rotineiramente s&o
enfrentados no cotidiano da atuacéo profissional e
que precisam ser conhecidos e estudados.

Com este trabalho esperamos ter contribuido
para que o espirito presente na legislacdo sobre a
formacéo profissional seja mais bem incorporado
as praticas curriculares-pedagdgicas, 0 que
requer das coordenacbes pedagogicas dos
cursos reflexdo mais aprofundada a respeito de
temas como relagéo teoria-pratica, especificidade
da formacdo profissional oferecida, relagéo
universidade-comunidade, integralidade do
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desenvolvimento humano, formagdo de um
profissional reflexivo e autdbnomo, intervencdes
pedagbgicas que promovam aprendizagens
significativas.

Referéncias

ALARCAQO, I. (Org.). Escola reflexiva e nova
racionalidade. Porto Alegre: Artes Médicas,
2001.

BARDIN, L. Anélise de conteudo. Lisboa:
Edic6es 70, 1977.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil
.Subchefia para Assuntos Juridicos. Lei n°
9.696, de 01 de setembro de 1998. Dispbe
sobre a regulamentacéo da Profisséo de
Educacao Fisica e cria os respectivos Conselho
Federal e Conselhos Regionais de Educagéo
Fisica. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L9696.
htm>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Resolu¢cdo CNE/CES N° 04/2009, de 06
de abril de 2009. Dispde sobre carga horaria
minima e procedimentos relativos a integralizagao
e duracgdo dos cursos de graduagdo em
Biomedicina, Ciéncias Biologicas, Educacao
Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Nutricdo e Terapia Ocupacional,
bacharelados, na modalidade presencial.
Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rces00
4 09.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Parecer CNE/CES N° 142/2007, de 14
de junho de 2007. Altera o 3° paragrafo do art. 10
da Resolugcdo CNE/CES n° 7/2004, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos
de graduacdo em Educacao Fisica, em nivel
superior de graduagéo plena. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pc
esl142 07.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL.Conselho Nacional de Educacéo.
Resolucao CES 58/2004, de 31 de marco de
2004. Disp6e sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo em
Educacéo Fisica. Disponivel em:
<http://www.cref6.org.br/arquivos/leqg16.pdf>.
Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao.
Resolugdo CES 07/2004, de 31 de margo de
2004. Disp6e sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo em
Educacéo Fisica. Diério Oficial da Unido,
Brasilia, 05 abr. 2004. Disponivel em:

101


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9696.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9696.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rces004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rces004_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces142_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/pces142_07.pdf
http://www.cref6.org.br/arquivos/leg16.pdf

S. A. P. S. Silva, L. F. Melo, H. C. B. Nunes & S. Moura

<http://www.confef.org.br/extra/juris/mostra_lei.as
p?ID=5>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao.
Resolucao CP 02/2002, de 19 de fevereiro de
2002. Disp08e sobre a duragédo e a carga horaria
dos cursos de Licenciatura, de graduacao plena,
de formacéo de professores da Educacéo Basica
em nivel superior. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 19 fev. 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP0220
02.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL.Conselho Nacional de Educacéo.
Resolucdo CP 01/2002, de 18 de fevereiro de
2002. Dispde sobre as diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacé&o de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacao plena. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 18 fev. 2002. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arguivos/pdf/rcp01 0

2.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Parecer CNE/CES 583/2001, de 04 de
abril de 2001. Orientacdo para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacao. Disponivel
em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com ¢
ontent&view=article&id=13243%3Aparecer-ces-
2001&catid=323%3Aorgaos-
vinculados&ltemid=866>. Acesso em: 03 mar.
2010.

BRASIL.Conselho Nacional de Educacéo.
Parecer CP n.28/2001, de 02 de outubro de
2001. Dispbe sobre a nova redagéo ao Parecer
CNE/CP 21/2001, que estabelece a duracéo e a
carga horaria dos cursos de Formacao de
Professores da Educacgédo Basica, em nivel
superior, curso de Licenciatura, de graduacéo
plena. Disponivel em:
<http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20c
ne cp%2028-
2001%20da%20nova%20redacao%20a0%20pare
cer%20cne%20cp%2021 2001.pdf>. Acesso em:
03 mar. 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao.
Parecer CP n. 21/2001, de 06 de agosto de
2001. Disp0e sobre a duragédo e a carga horaria
dos cursos de Formacéo de Professores da
Educacéo Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduacao plena. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp 21
2001.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao.
Parecer CP n.009/2001, de 08 de maio de 2001.
Dispde sobre as diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacéo

102

Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura,
de graduacdo plena. Disponivel em:
<http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20c
ne cp%20n.%2009 2001%20iretrizes%20curricul
ares%20nacionais%20para%20formacao%20de%
20professores%20da%20educ.pdf>. Acesso em:
03 mar. 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao.
Parecer CP n.115/1999, de 10 de agosto de
1999. Diretrizes Gerais para 0s Institutos
Superiores de Educacao. Dispde sobre os
Institutos Superiores de Educacao, considerados
0s Art. 62 e 63 da Lei 9.394/96 e o Art. 9°, § 2,
alineas "c" e "h" da Lei 4.024/61, com a redacdo
dada pela Lei 9.131/95. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p115.pd
f>. Acesso em: 03 mar. 2010.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacéao.
Resolugdo CP 02/1997, de 26 de junho de 1997.
Disp0e sobre os Programas Especiais de
Formacao Pedagdgica de Docente para as
disciplinas do curriculo do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio e da educacédo profissional em
Nivel Médio. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26
jun. 1997. Disponivel em:
<http://www.diariooficial.hpg.com.br/fed res cne
021997.htm>. Acesso em: 03 mar. 2010.

FREITAS, H. C. L. de. Formacéo de professores
no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de
formacgéo. Revista Educacgéo e Sociedade,
Campinas, v. 23, n. 80, set. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n80/12928.pdf>.
Acesso em: 03 mar. 2010.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa
social. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.

KASSEBOEHMER, A. C.; FERREIRA, L. H.
Formacao cultural do professor de quimica: as
atividades académico-cientifico-culturais nas
universidades publicas do estado de Sao Paulo.
Disponivel em:
<http://www.fae.ufmg.br/abrapec/viempec/CR2/p9
0.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

LOVISOLO, H. R. A politica de pesquisa e a
mediocridade possivel. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, Campinas, v. 24, n. 02, p.
97-114, jan. 2003.

MENDES, O. M. Formacéao de professores e
avaliagcdo educacional: o que aprendem os
estudantes das Licenciaturas durante a formacéo.
2006. Tese (Doutorado) - Faculdade de
Educacao da USP, Sao Paulo, 2006.

Motriz, Rio Claro, v.18, n.1, p.92-103, jan./mar. 2012


http://www.confef.org.br/extra/juris/mostra_lei.asp?ID=5
http://www.confef.org.br/extra/juris/mostra_lei.asp?ID=5
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13243%3Aparecer-ces-2001&catid=323%3Aorgaos-vinculados&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13243%3Aparecer-ces-2001&catid=323%3Aorgaos-vinculados&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13243%3Aparecer-ces-2001&catid=323%3Aorgaos-vinculados&Itemid=866
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13243%3Aparecer-ces-2001&catid=323%3Aorgaos-vinculados&Itemid=866
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%2028-2001%20da%20nova%20redacao%20ao%20parecer%20cne%20cp%2021_2001.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%2028-2001%20da%20nova%20redacao%20ao%20parecer%20cne%20cp%2021_2001.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%2028-2001%20da%20nova%20redacao%20ao%20parecer%20cne%20cp%2021_2001.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%2028-2001%20da%20nova%20redacao%20ao%20parecer%20cne%20cp%2021_2001.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_212001.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%20n.%2009_2001%20iretrizes%20curriculares%20nacionais%20para%20formacao%20de%20professores%20da%20educ.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%20n.%2009_2001%20iretrizes%20curriculares%20nacionais%20para%20formacao%20de%20professores%20da%20educ.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%20n.%2009_2001%20iretrizes%20curriculares%20nacionais%20para%20formacao%20de%20professores%20da%20educ.pdf
http://proeg.ufam.edu.br/parfor/pdf/parecer%20cne_cp%20n.%2009_2001%20iretrizes%20curriculares%20nacionais%20para%20formacao%20de%20professores%20da%20educ.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p115.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/p115.pdf
http://www.diariooficial.hpg.com.br/fed_res_cne_021997.htm
http://www.diariooficial.hpg.com.br/fed_res_cne_021997.htm
http://www.scielo.br/pdf/es/v23n80/12928.pdf
http://www.fae.ufmg.br/abrapec/viempec/CR2/p90.pdf
http://www.fae.ufmg.br/abrapec/viempec/CR2/p90.pdf

AACC na formacao profissional

PERRENOUD, P. Dez novas competéncias
para ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

PAQUAY, L.; ALTET, M.; CHARLIER, E. E. T;
PERRENOUD, P. Formando professores
profissionais: quais estratégias? quais
competéncias? Porto Alegre: Artmed, 2001.

SCHON, D. A. Educando o profissional
reflexivo. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

SILVA, S. A. P. S. Formacgéo profissional em
educacéo fisica e esporte no Brasil: propostas de
mudanca. Lecturas: revista digital, Buenos Aires,
v. 8, n. 58, mar. 2003. Disponivel em:
<http://www.efdeportes.com/efd58/mudanca.htm>
. Acesso em: 03 mar. 2010.

SILVA, S. A. P. S. Desenvolvimento do
pensamento critico-criativo e os estagios
curriculares na area da educacéo fisica. Revista
Brasileira de Ciéncia e Movimento, Brasilia, v.
11, n. 3, p. 37-44, jul./set. 2003, Disponivel em:
<http://www.ucb.br/mestradoef/rbcm/11/11%20-
%203/c_11 3 6.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2010.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos
professores e conhecimentos universitarios.
Rio de Janeiro: PUC, 1999.

Apoio: CNPg - Bolsa Doutorado e Bolsa
Mestrado

Endereco:

Sheila Aparecida Pereira dos Santos Silva
Rua Taquari, 546 Mooca

Sao Paulo SP Brasil

03166-000

Telefone: (11) 2799 1909

Fax: (11) 2694 2513

e-mail: sheila.silva@uol.com.br

Recebido em: 09 de dezembro de 2010.
Aceito em: 08 de julho de 2011.

(CMom

Motriz. Revista de Educagdo Fisica. UNESP, Rio Claro,
SP, Brasil - elSSN: 1980-6574 - esta licenciada sob
Creative Commons - Atribuicdo 3.0

Motriz, Rio Claro, v.18, n.1, p.92-103, jan./mar. 2012 103


http://www.efdeportes.com/efd58/mudanca.htm
http://www.ucb.br/mestradoef/rbcm/11/11%20-%203/c_11_3_6.pdf
http://www.ucb.br/mestradoef/rbcm/11/11%20-%203/c_11_3_6.pdf
mailto:sheila.silva@uol.com.br
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/3.0

