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conhecimento de Michel Foucault, Boaventura de Sousa Santos, Walter Mignolo e
Patricio Guerrero Arias com as experiéncias pedagodgicas relatadas por docentes
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1 INTRODUGAO

Os debates promovidos por Lopes e Macedo (2011) e Silva (2015) levam
a pensar que o curriculo escolar ndo s6 opera a transferéncia do conhecimento,
mas também a sua constituigdo, na qual se destaca a relagdo intrinseca entre
conhecimento e poder. O conhecimento nao € algo exterior ao poder, ndo se opde
a ele ou o coloca em xeque, mas é parte inerente dele. Conhecimento e poder sao
lados da mesma moeda, caminham juntos.

Considerando que o conhecimento de que trata o chamado curriculo cultural
da Educacao Fisica se relaciona as praticas corporais e as pessoas que delas
participam (NEIRA, 2019), vale perguntar: quem o produz? Que conhecimento
vem sendo priorizado? Qual tem sido descartado ou negligenciado? A quem
interessa os conhecimentos legitimados? Quem se prejudica com a negac¢ao dos
seus conhecimentos? Sem pretender apresentar as respostas definitivas a essas
indagacdes, o artigo fomenta um dialogo possivel acerca do conhecimento nas aulas
de Educacéao Fisica culturalmente orientadas.

Os trabalhos de Michel Foucault, Boaventura de Sousa Santos, Walter Mignolo
e Patricio Guerrero Arias inspiraram a tessitura dos argumentos. Melhor dizendo, o
pensamento disseminado por esses intelectuais permitiu atentar aos conhecimentos
postos em circulagao pelo curriculo cultural de Educacao Fisica.

Foucault (2002) olha com desconfianga para a maneira como o conhecimento
€ apresentado pelo modus operandi ocidental. Apanhado pela ideia nietzschiana,
endossando ainda mais suas oposicoes a filosofia tradicional, deixa entender que o
conhecimento nao pode ser tratado dentro das circunstancias universais difundidas
na modernidade, pois reside na ordem do resultado, do acontecimento, do efeito.

Por sua vez, Santos (2010a; 2019), mediante o debate promovido pelas
epistemologias do Sul, compreende que os conhecimentos constituem os
sujeitos envolvidos nas praticas sociais, no interior de uma histéria extremamente
particularizada. As verdades ditas sobre as coisas e a relagdo estabelecida com os
objetos e entre sujeitos tém uma notdria caracteristica contextual, provisdria, marcada
por lutas.

Mignolo (2018), a seu tempo, acena que a luta pela descolonizagdo passa
necessariamente por uma transformacdo do pensamento e uma revolugdo na
maneira de conceber o conhecimento. Sai em defesa da decolonialidade, um
movimento que se concretiza a partir da introdugao, nos processos produtivos, de
saberes historicamente excluidos. Ao introjeta-los, choques e encontros acontecem
€ um vir a ser ganha corpo, notoriedade, pois permite tornar-se aquilo que foi abatido,
obscurecido pela colonialidade.

Finalmente, Guerrero Arias (2010) cria o conceito corazonar como suspeita da
estrutura social atual. Baseado nos ensinamentos do povo Kitu Kara, denuncia um
suposto esquecimento, pelo debate académico, da colonialidade da afetividade. Falar
dessa dimensao é recordar o sequestro do coragdo e dos afetos para tornar mais
facil a dominacao das subjetividades, do imaginario, do desejo, do corpo, territorios
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onde se constroi a poética da liberdade e da existéncia. Sensibilidade e afetividade
também foram colonizadas. Para o autor, se o conhecimento nasce da luta contra as
colonialidades, é de suma importancia considerar as emogdes, 0s sentimentos.

Essas colocacdes fazem desconfiar daquilo que se convencionou chamar
de conteudo curricular. Na visdo de Gimeno Sacristan (1998), conteudo engloba as
diversas experiéncias, aprendizagens e situagdes que preenchem o tempo escolar.
Em se tratando do curriculo cultural da Educacéao Fisica, é pertinente atentar para o
que pode ser conteudo nessa vertente de ensino, uma vez que busca afastar-se do
projeto moderno pautado na regulagao/emancipac¢ao para assumir 0 Compromisso
educacional de formar um sujeito solidario, sensivel as diferencas, alguém que
compreenda que toda e qualquer pessoa tem o direito a vida e que todas as praticas
corporais, enquanto artefatos culturais que representam os diversos grupos que
coabitam a sociedade, desfrutam do mesmo direito de constituir a experiéncia
curricular.

O trabalho de Santos (2016) estreitou a relagao do curriculo cultural com a
concepgao de tema cultural adotada por Corazza (1997). A autora reterritorializa a
nocao freiriana de tema gerador a partir da argumentacao poés-estruturalista. Assim,
a ocorréncia social de qualquer brincadeira, danga, luta, ginastica ou esporte passa
a ser vista como tema cultural. O efeito pratico desse movimento para Neira (2011) e
Santos (2016) é a criagdo de condigdes para colocar os conhecimentos acessados
pelos estudantes no cenario educacional, transformando-os em conteudos
curriculares. Os autores partem do pressuposto que os conhecimentos circulam
por meio das praticas culturais. Logo, o conteudo ndo se estabelece previamente,
pois emerge durante a tematizagdo’. O conteido surge a medida que docente e
estudantes se dedicam a compreender como a pratica corporal elencada como tema
de estudo e as pessoas que dela participam tornaram-se aquilo que fazem e dizem
sobre elas, ao identificar e problematizar as diferentes formas de ocorréncia social e
as representacdes colocadas em circulagao.

No decorrer do trabalho pedagoégico, entendido por tematizagdo, o
conhecimento ganha uma forma fascicular, ndo ha ramificagdes, o que existe séo
pontos que se originam de qualquer parte e se deslocam para quaisquer outros
pontos. Tomado pelas contribui¢cdes tedricas de Deleuze e Guattari (1995), Santos
(2016, p. 66) enfatiza:

E possivel afirmar que na proposta do curriculo cultural da Educacéo
Fisica o conhecimento é tecido rizomaticamente, em oposigdo a maneira
segmentada de se conceber a realidade, bem como o modo positivista de
se construir conceitos. Dito de outra forma, a verticalidade das arvores nas
quais erigiram os conhecimentos “verdadeiros” dos curriculos totalizantes
da Educagéo Fisica, na perspectiva cultural, da lugar a horizontalidade
dos rizomas, na qual a produgdo do conhecimento € sempre provisoria,
multipla, em devir e baseada na diferenca.

1 De acordo com Santos (2016), a tematizagéo implica um conjunto de agdes pedagdgicas que partem da ocorréncia
social das praticas corporais escolhidas como objeto de estudo. De maneira geral, diz respeito ao trabalho pedagdgico
sobre determinada manifestagéo corporal, do primeiro dia ao ultimo. Sendo assim, conforme Neira (2016), consiste
em propiciar aos estudantes uma compreensao mais elaborada dos inUmeros aspectos pertencentes as praticas
corporais.
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Em termos praticos, diante de um fato, o sujeito mobiliza variados
conhecimentos e tenta estabelecer interlocucdes. A visao rizomatica do conhecimento
nao estabelece inicio, muito menos um fim, para o processo de conhecer. Logo, toda
a dinamica de linearidade e compartimentacédo produzida pela modernidade perde
sentido, inexiste ordem ou légica para apropriar-se dos conhecimentos.

Partindo das nog¢des de conhecimento e tematizagdo acima explicitadas,
0 presente artigo analisa as experiéncias pedagdgicas publicadas na coletanea
Escrevivéncias da Educacdo Fisica cultural com o objetivo de identificar a
especificidade dos conhecimentos acessados pelos estudantes nessa perspectiva
de ensino. Compuseram o corpus empirico deste estudo sete relatos de experiéncia
escolhidos aleatoriamente dentre os dezesseis que compdem a obra.

Conforme explicitado na apresentagdo, o volume “traz a publico relatos
de experiéncias de professoras e professores que afirmam colocar em agao a
perspectiva cultural da Educacao Fisica, também chamada curriculo cultural” (p.
7). Macedo (2018) concebe o “curriculo em agéo” como experiéncia imprevisivel ao
englobar mais do que conhecimentos a serem transmitidos, abrindo-se a situagdes
que permitam aos estudantes compreender o mundo em que vivem. Trata-se de uma
abertura ao que nao é nem deve ser planejado, adotando o sentido de educacao
como subjetivagao.

2 CONHECIMENTO ENQUANTO INVENGAO COLETIVA

Para Foucault (2002), o conhecimento pode ser compreendido como um
texto, uma producao discursiva, um efeito, um produto de lutas. O ato de conhecer
nao é simplesmente apreender o mundo na consciéncia, mas sim uma possibilidade
de encontros de narrativas marcadas por intensos fluxos de saber e poder. O
conhecimento, aqui, ndo € visto numa relagao direta entre sujeito e objeto, dentro de
uma dupla relacéo de apreensao, na qual o sujeito apreende o objeto e esse apreende
o sujeito. Muito pelo contrario, é visto como fruto de embates entre diferentes modos
de olhar as praticas sociais e seus sujeitos, logo, € uma invencao. Nos dizeres
de Neira (2019), a perspectiva cultural da Educacéo Fisica toma o conhecimento
como intervencgdo, acontecimento e ndo como representacdo. Algo radicalmente
distinto daquilo que aventam as demais propostas para o ensino do componente
(GRAMORELLI; NEIRA, 2009).

Santos (2019) entende o conhecimento e o saber como sinénimos, embora
sejam perceptiveis algumas diferengcas no uso dos termos. Lembra que a palavra
conhecer vem do latim cognosco, “obter conhecimento de”, ou seja, um trabalho
estritamente intelectual, “passar a ter conhecimento através do exercicio das
faculdades cognitivas”. O significante saber também tem origem latina, sapio, quer

dizer, “ter conhecimento”, mas também “ter gosto”, “ter cheiro”, “ter bom paladar” ou
“ter discernimento”.

Derrubadas as fronteiras entre conhecimento e saber, fica a marca do
perspectivismo que atravessa o préoprio conhecimento. Foucault (2002) explica que
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o conhecimento tem um carater perspectivo, em estreita relacdo com o local de
producao em que os sujeitos se encontram.

Veja-se uma cena narrada num dos relatos:

Percebi que o deslocamento dos estudantes do 6° ano entre a sala de aula e
0s espagos onde realizavam as atividades de Educagéo Fisica incomodava
os profissionais da escola por conta do barulho. Toda vez que se dirigiam
a quadra para as vivéncias corporais do projeto de queimada, faziam-no
correndo, gritando, e dava para perceber o transtorno causado. Quando
terminamos a tematizagdo da queimada, perguntei a turma “a gente corre
pra qué?” Os estudantes responderam: para se divertir, para competir, para
ficar magro, para fugir da policia. Dei prosseguimento a problematizagao:
quando a gente corre para se divertir, para competir, para ficar magro? Isso
acontece nos mesmos locais? As mesmas pessoas? Quais séo os tipos de
corrida que se aproximam do que vocés disseram? (NEVES, 2020, p. 163).

Toscano e Silva (2015) apoiam-se em Foucault para sublinhar que o olhar em
perspectiva ndo é ingénuo, muito menos uma espécie de vale tudo. O conhecimento
resulta da disputa de perspectivas em torno de seres, coisas, fatos, fenébmenos.
A produgcdo do conhecimento pode estar amplamente alinhada ao contexto,
posicionando-se de forma condicionada, mas também pode subverté-lo. A tentativa
do professor em buscar identificar as razbes que motivam os estudantes a correrem
e 0 modo como compreendem a corrida deixa pistas de como o conhecimento &
afirmado no curriculo cultural da Educacéao Fisica. A convocacao das criangas para
exposicao de seus conhecimentos demonstra apreco pela multiplicidade, bem como
sensibilidade para as disputas existentes em torno dos significados da corrida.

O carater contextual do conhecimento também é enfatizado por Mignolo (2007),
para quem o pensamento é localizado, porém esforgos nao faltam para deslocaliza-
lo. Ndo existe neutralidade na producao e disseminacdo do conhecimento, dada a
vinculagao entre o sujeito enunciador e seu lugar epistémico étnico-racial, sexual, de
género.

Tome-se para analise um fragmento de outro relato:

Analisando o que as criangas tinham dito sobre o dangar, o local de origem
de suas familias, as praticas de danca que conheciam e as localidades
onde se performavam, elegemos a ciranda como nosso tema de estudo.
Isso se deu, sobretudo, por néo ter surgido na fala das criangas, além
de ser uma manifestagéo criada por mulheres do territério de origem da
comunidade onde a escola esta inserida. Importante lembrar que até aquele
momento as aulas haviam sido palco de manifesta¢des inventadas apenas
por homens (TORRES; QUARESMA; SANTOS JUNIOR, 2020, p. 44).

Uma danga criada e recriada por mulheres nordestinas tem potencial para gerar
efeitos singulares na constituicdo das subjetividades estudantis. Algo radicalmente
distinto aconteceria se fossem abordadas praticas corporais hegemonicas. Nesses
casos, pairaria uma certa isencdo sobre as manifestagdes abordadas na Educacao
Fisica, pois, nos dizeres de Mignolo (2007), seriam des-localizadas. Todavia, enquanto
artefatos da cultura, esportes, ginasticas, brincadeiras, lutas e dangas carregam
consigo valores e conhecimentos exaltados por quem os produzem e reproduzem.
Portanto, permitir que as aulas sejam palco para invengao coletiva da ciranda, sem
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duvida, favorece o contato com saberes inacessiveis naqueles curriculos restritos a
cultura euro-estadunidense.

As razdes apresentadas pelos professores para afirmar a escolha dialogam
com o alerta feito por Mignolo (2018) acerca do lugar epistémico do enunciador.
Eles se deixaram agenciar por um gesto politico que favoreceu a conex&o entre o
conhecimento produzido no encontro das aulas e o0 que esta estritamente associado
a histdria de vida das criangas. Questdoes de género, de classe ou étnico-raciais sao
apenas alguns dos aspectos presentes na cena.

Foucault (2002) ¢ incisivo ao declarar o conhecimento como fator distante da
natureza humana. Nao ha um germe do conhecimento no comportamento humano
ou instinto humano: o que existe € uma relacdo. O conhecimento se coloca como
resultado do jogo, do afrontamento pautado entre os instintos. E no encontrar, no
chocar, no bater dos instintos que o conhecimento é produzido. Tal processo é
facilmente identificado na passagem abaixo:

Vivenciamos dez brincadeiras diferentes, uma ou duas a cada semana. As
vivéncias ocorreram conforme a compreensao que tivemos das regras lidas
no livro. Ao longo das atividades e a partir de diferentes problematizagoes,
as praticas foram ressignificadas segundo as necessidades, interesses,
sugestdes e desejos das criangas. Houve modificagdes de regras, formas
de jogar e também nas significagdes anunciadas pelas criangas sobre a
Africa, os africanos e as brincadeiras africanas e brasileiras. (GONCALVES;
DUARTE, 2020, p. 214).

Observa-se o que diz Foucault (2002) acerca da invengao do conhecimento.

Nao ha nada de instintivo, muito menos natural, pelo contrario, o conhecimento é

contra-instintivo e contranatural. Aforma como o trabalho se constitui em consonéncia

aos fluxos no momento da realizacao das brincadeiras potencializa uma circunstancia

de total imprevisibilidade na tematizacdo. Faz emergir conhecimentos multiplos,

conectados com as experiéncias dos envolvidos. Definir o “jeito certo” de realizar as

brincadeiras africanas esta fora de questdo. O que se vé é a invengao que atravessa
o imaginario dos participantes.

Um dos estudantes que gosta de futebol, ao notar que um dos meninos

havia erguido o brago para indicar que nao gostava, comegou a chamar a

atencao dele, dizendo: “abaixa a mao! Abaixa a mao! Vocé € homem! Tem

que gostar, tem que gostar! Tem que ser homem!”. Enquanto isso, outros
comentaram: “professor, as meninas ndo contam” (SOUZA, 2020, p. 116).

O menino assumir perante o grupo que nao gosta de futebol é motivo de
estranhamento, de chacota, merece repreensao pois, na sociedade atual, ainda é
latente o ultrajoso discurso de que meninos precisam se envolver no futebol, deixando
as praticas menos vigorosas para as meninas. Isso demarca a relagdo opressora
envolvida na producdo do conhecimento. Para Foucault (2002), a natureza a ser
conhecida ndo é natural, ndo ha uma afinidade pré-estabelecida entre aquilo que se
pretende conhecer e o conhecimento, o que existe € uma relagcéo de luta, dominagao,
subserviéncia, poder e forga, violagdo e violéncia. Por esquematizar e ignorar as
diferencas, o conhecimento também pode ser um desconhecimento, € sempre um
elemento que vislumbra maldosa e agressivamente sujeitos, coisas, situagoes.
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Nessa conjuntura, a relagdo entre conhecimento e objeto, por conter os
impulsos de rir, deplorar e odiar, ndo tem nada de assimilacdo e adaptacao, mas
sim de distadncia e dominagao — “Abaixa a mao! Abaixa a mao! Vocé é homem”.
Foucault (2002) assinala que quando se trata de conhecimento nao se pode afirmar
felicidade, muito menos amor, o que ha na verdade € d&dio, hostilidade, sistema
precario de poder. Toscano e Silva (2015) destacam que tal situagdo viabiliza um
saber heterogéneo, sobretudo porque envolve conflito e relagées de luta entre os
sujeitos. Caso se deseje realmente conhecer o conhecimento, saber o que ele é,
deve-se compreender as relagdes de poder e as lutas que o circundam.

Em seu enfrentamento a concepg¢ao de ciéncia como unica forma de saber
valida a todos os grupos sociais, Santos (2010b) questiona os conhecimentos puros,
completos. Na pratica, o que se observa € uma constelacdo de conhecimentos.
A ciéncia moderna, como todo tipo de conhecimento, € apenas uma forma de
particularismo, mas tem como pretexto constituir poder na tentativa de definir e dizer o
que as coisas sao. Desafiando essa dindmica produtora do fascismo epistemoldgico,
o autor defende uma ecologia de saberes ou uma ecologia de pratica de saberes.

A ecologia de saberes procura dar consisténcia epistemoldgica ao saber
propositivo. Trata-se de uma ecologia porque assenta no reconhecimento
da pluralidade de saberes, da autonomia de cada um deles e da articulagao
sistémica, dindmica e horizontal entre eles. Assenta na independéncia
complexa entre os diferentes saberes que constituem o sistema aberto
do conhecimento em processo constante de criagdo e renovagdo. O
conhecimento é interconhecimento, é reconhecimento, é autoconhecimento
(SANTOS, 2010a, p. 157).

Por se tratar de uma epistemologia da luta, na ecologia de saberes cruzam-se
conhecimentos. Na tematizacdo das brincadeiras relatada por Gongalves e Duarte
(2020), as praticas foram ressignificadas segundo as necessidades, interesses
e desejos das criangas, reafirmando o quanto o encontro entre diferentes corpos
tem potencial para estabelecer multiplas conexdes, permitindo vislumbrar inumeras
possibilidades de se constituir uma dada pratica corporal.

Santos (2010a) declara que a relacdo tanto de sujeitos entre si quanto de
sujeitos com a natureza envolve uma série de saberes. Infelizmente, 0 conhecimento
cientifico foi posto como a unica possibilidade de intervir no real. Como as intervengdes
competem a quem domina o conhecimento cientifico, pode-se assegurar que a
injustica cognitiva forneceu as bases para a injustica social. Portanto, o enfrentamento
de ambas suplica uma ecologia de saberes.

A variedade das tematicas abordadas e a qualidade das narrativas que
recebemos evidencia os efeitos positivos do percurso formativo que buscou
entretecer os conhecimentos produzidos pelos professores e professoras
em atuagdo com os saberes cientificos, sem desconsiderar o repertério dos
préprios estudantes (NEIRA, 2020, p. 30).

O fragmento acima foi extraido do relato de uma experiéncia no curso de
licenciatura, em que o docente conectou os conhecimentos cientificos necessarios
para a compreenséo do curriculo cultural as narrativas que professores e professoras
produzem sobre aquilo que vivem na escola junto aos estudantes. As interseccdes
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criadas entre diferentes conhecimentos revelam-se por meio de uma pratica politica
e pedagdgica extremamente necessaria, capaz de enriquecer a formagao docente.

A pergunta “se o conhecimento cientifico fosse distribuido a todos os suijeitos
as desigualdades seriam erradicadas?” Santos (2010a) responde que nao basta
partilhar o conhecimento valorizado e produzido pela ciéncia para fomentar uma
justica cognitiva, pois esse conhecimento tem suas limitagdes intrinsecas quanto a
capacidade de intervir no real.

Intercambiar, num curso de licenciatura, os saberes produzidos coletivamente
no chao da escola, os enunciados dos estudantes e aqueles herdeiros da tradicao
académica consiste num claro apelo a ecologia de saberes, pois demarca a coexisténcia
entre o que a ciéncia produz e os saberes ditos nao-cientificos, sobreviventes do
epistemicidio, que emergem das lutas contra a desigualdade e discriminagao.

Nos caminhos pedagdgicos, surgiu a possibilidade de rasgar as ruas
da comunidade para vivé-la de uma outra forma, circular pelas vias,
becos e vielas para perceber espacos onde se faz possivel a pratica da
danga. Quando se aproximava o momento de sair, o corpo transbordava
ansiedade, era um instante de grande espera, sair da escola e vivenciar
a quebrada. Aparentemente um gesto tdo simples, mas carregado de
sensacgdes e expectativas. Andar e dangar com as/os colegas e docentes
era um fato a ser comemorado, percebiamos a vontade de mostrar onde
viviam, caminhavam, habitavam (TORRES, QUARESMA E SANTOS
JUNIOR, 2020, p. 47).

A ecologia de saberes horizontaliza as relagbes, quebra a verticalidade, a
hierarquizagdo fomentada pela racionalidade moderna e sua logica universal, tida
como natural. Sair da escola para “circular pelas vias, becos e vielas para perceber
espacos onde se faz possivel a pratica da danca € um esfor¢go mais que suficiente
para borrar o dominio do conhecimento cientifico no curriculo. E um gesto sensivel
a escuta, ao cheiro, ao calor das praticas marginalizadas. Estando a favor de uma
justica cognitiva, “vivenciar a quebrada” abala os discursos que produzem o lugar
como territério em que imperam violéncia, miséria e pobreza. Posiciona as pessoas
como autoras de conhecimentos que merecem tanto destaque quanto aqueles
fabricados pela ciéncia. Com isso, abre-se o chamado para uma epistemologia
polifénica e prismatica:

Polifénica, porque os diferentes saberes sdo simultaneamente partes
e totalidades, e tal como numa pega musical, ttm desenvolvimentos
autdbnomos, ainda que convergentes. Prismatica, porque se cruzam nela
multiplas epistemologias cuja configuracdo muda consoante a ‘disposi¢ao’

dos diferentes saberes numa dada pratica de saberes (SANTOS, 2010a,
p. 161).

Uma justica cognitiva fomentada pela ecologia de saberes também pode ser
observada quando o curriculo constituido coletivamente se permite debater e através do
qual se pode vivenciar, por exemplo, brincadeiras africanas (GONCALVES; DUARTE,
2020) ou uma danca inventada e desenvolvida por mulheres (TORRES; QUARESMA,;
SANTOS JUNIOR, 2020) — dado que sao condutas democraticas, pois introduzem na
instituicdo escolar praticas corporais que contrastam com a ja consolidada dindmica
autoritaria da branquitude, machista, colonial, heteronormativa, crista.
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Mignolo (2018) considera o conhecimento elemento central para perceber,
sentir, descrever as relagbes. Situa o conhecimento como constituidor da politica,
economia e historia. O autor, ao atacar as estruturas que organizam a colonialidade
do conhecimento, sai em defesa da decolonialidade, movimento que escancara o que
esta escondido nos dominios da modernidade/colonialidade?. Faz uma aposta para
libertar o conhecimento, desvincula-lo das narrativas da modernidade, dos fluxos
de energia que o mantém ligado a matriz colonial. Esse € o caso da tematizagcéo da
brincadeira de taco que Irias (2020, p. 68) relatou:

Conforme o trabalho avancgava, alguns alunos comecaram a trazer outros
tacos de madeira para a escola, alegando que os bastbes de cabo de
vassoura nao eram bons o suficiente para rebater a bolinha. Conversamos
sobre as caracteristicas e eficiéncia dos tacos, e também sobre a melhor
maneira de langar a bolinha para cada tipo de taco. Fizemos a leitura de um
texto abordando as possiveis origens do jogo. Em outro texto, conhecemos
as frases pronunciadas pelo pais afora, assim como outras interpretagbes
para aquelas pronunciadas pelos(as) alunos(as) de cada turma. O mesmo
aconteceu com os nomes que a brincadeira recebe em outras regides
(bets, bets altas, tacobol, bets ombro etc.). Também assistimos videos que
mostram diversos espacgos e formas de jogar, entre eles, uma competicdo
na Zona Norte de Sao Paulo e um jogo numa aldeia indigena.

Possibilitar que os significados acerca das praticas corporais se encontrem ja
€ o bastante para tolher um sistema voltado ao dominio, a colonialidade do saber. A
postura de ouvinte do professor, agenciada pelo principio ético-politico de favorecer a
enunciacdo dos saberes discentes (SANTOS JUNIOR, 2020), acolhe os estudantes
no desejo de expor suas experiéncias. Esse processo descaracteriza a centralidade
do docente como detentor de conhecimentos cientificos a serem transferidos. Na
verdade, permite assegurar um aprender com. Professor e estudantes, ao produzirem
encontros, conectam-se e inventam juntos os conhecimentos da brincadeira (IRIAS,
2020; GONGALVES; DUARTE, 2020), da danga (TORRES; QUARESMA; SANTOS
JUNIOR, 2020) e da corrida (NEVES, 2020).

Quando recorre a historiografia da pratica corporal, propondo a leitura de um
texto que aborda as origens do taco e, na sequéncia viabiliza o acesso a diferentes
formas de compreender a brincadeira, Irias (2020) desloca a ideia do conhecimento
como algo natural, propiciando que a turma o compreenda como invengéo, constituicao
das relagbes, das subjetividades. Segundo Mignolo (2018), esse movimento fissura a
colonialidade e altera seus fluxos, pois evidenciam-se as muitas historias da mesma
manifestacao, suas varias interpretagdes.

Isso posto, é pertinente agregar ao debate sobre o conhecimento um aspecto
desprezado pela racionalidade moderna e que, curiosamente, passou despercebido
pela teoria curricular cultural da Educagao Fisica (NEIRA, 2008, 2010, 2015, 2019;
NEIRA; NUNES, 2008, 2009, 2020, 2022; SANTOS, 2016). Trata-se da afetividade,
da emocgéo.

2 Quijano (2005) alerta que um padrao de poder colonial, capitalista e eurocéntrico compds a modernidade. A produgao
intelectual da época ocorreu dentro de uma perspectiva de conhecimento empenhada em constituir um Unico modo
de ser, de existir. Neste caso, ndo ha modernidade sem colonialidade. De acordo com Maldonado-Torres (2007), a
colonialidade se refere ao padrao de poder que emergiu do resultado do colonialismo moderno. Em vez de restringir-
se a uma relacédo formal de poder entre povos e nagdes, diz respeito ao modo como o trabalho, o conhecimento, a
autoridade e as relagdes intersubjetivas se articulam entre si através do capitalismo mundial e da ideia de raga.
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Guerrero Arias (2010) ensina que a sensibilidade caminha lado a lado com a
razao, porém as estruturas da modernidade/colonialidade as separaram. Por isso,
recorre ao termo corazonar como resposta insurgente as dicotomias excludentes
e dominadoras do Ocidente, que tentam separar o sentir do pensar, o coragao da
razao. Corazonar ¢ a reintegragdo, € recolocar a dimensao afetiva numa condig¢ao
de igualdade em relagéo a razdo. N&o existe centro, muito pelo contrario, busca-se
descentrar, fraturar a hegemonia da razdo. O que se pretende é dar afetividade a
razao. Isso € uma questao de vida.

Santos (2019) segue 0 mesmo raciocinio com as epistemologias do Sul,
propondo que o conhecimento seja aquecido pelas emogdes, um conhecimento
corporizado. Quando se observam as lutas sociais, nota-se a interlocugao intensa
entre argumentos, racionalidades, desgostos, alegrias, amores, 6dios, festas e luto.

Razdes, conceitos, pensamentos, andlises ou argumentos sao insuficientes
para alimentar ou mobilizar o conhecimento, embora ndo se desmerega a
importancia que eles tém na luta. Por mais necessarios e relevantes que sejam,
estdo intensamente marcados por emocoes, afetos e sentimentos. A mobilizagao e
atuacao dos conhecimentos sdo aquecidas pelas emog¢des, um aquecimento que
proporciona criatividade e disposi¢ao para correr riscos (SANTOS, 2019). Do ponto
de vista das epistemologias do Sul, a distingdo entre racionalidade e irracionalidade
€ insustentavel. Aquecer os conceitos significa transformar a laténcia em poténcia,
a auséncia em emergéncia. Santos (2019, p. 154) também se guia pelo corazonar:

Corazonar significa experienciar o infortinio ou o sofrimento injusto dos
outros como se fossem proprios e estar disponivel para se aliar a luta contra
essa injustica, ao ponto mesmo de correr riscos. Significa acabar com a
passividade e fortalecer o inconformismo perante a injustica. Corazonar
nunca significa que as emogdes deem origem a uma falta de controle. Pelo
contrario, as emogdes sao a energia vital que impele as boas-razées-para-
agir a passarem a agao ponderada. Corazonar produz um efeito de aumento
por meio do qual um mundo remoto e desconhecido se torna préximo e
reconhecivel. Corazonar é uma forma amplificada de ser-com, pois faz
crescer a reciprocidade e a comunhao. E o processo revitalizador de uma
subjetividade que se envolve com as outras, destacando seletivamente
aquilo que ajuda a fortalecer e a ser corresponsavel. Corazonar nao se
enquadra nas dicotomias convencionais, sejam elas mente/corpo, interno/
externo, privado/publico, individual/coletivo ou memoria/expectativa.
Corazonar € um sentir-pensar que junta tudo aquilo que as dicotomias
separam. Visa ser instrumentalmente util sem deixar de ser expressivo e
performativo (SANTOS, 2019, p. 154).

Razbes e argumentos, se distantes do calor das emogbes e dos afetos,
tendem a minguar. Todavia, nao se pode esbogar um planejamento do corazonar,
sobretudo porque acontece de modo insondavel, em meio a luta, nas relagdes sociais,
em interagdes marcadas por injusticas. E um agir criativo com vistas a enfrentar e
solucionar problemas (SANTOS, 2019). Assumir que até aquele momento as aulas
haviam sido palco de manifestagdes inventadas apenas por homens com intuito de
propor uma reparagao, como fizeram Torres, Quaresma e Santos Junior (2020) € um
traco inexoravel de afetacao pelo corazonar.

Certo dia, enquanto caminhavamos da aula para a quadra, um automoével
passava narua em frente a escola, divulgando as atra¢des do circo instalado
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nas proximidades. Quando o alto-falante tocou Movimento da Sanfoninha
da cantora Anita, varios estudantes repetiram apenas a gestualidade
que fizeram durante as vivéncias da zumba. Isso me fez pensar que no
segundo semestre poderiamos abordar a danga (...) propus a realizagéo de
uma entrevista com pessoas diferentes sobre o tema do semestre (...) em
relagdo ao funk nao faltaram manifestagbes de reprovagéo: “essa musica

», o« n.o« n. o«

é de gente indecente”; “s6 fala palavrao”; “tem apelo sexual’; “incentiva o

consumo de drogas”, “expde a mulher como objeto sexual” (...) perante

os relatos das entrevistas e falas dos alunos, realizei novas pesquisas
sobre o passinho dos maloka e o funk, e organizei uma apresentagdo em
power point com os assuntos que emergiram. Abordei a histéria do funk,
desde o movimento iniciado por James Brown, nos Estados Unidos, que
também sofreu perseguigbes e proibicdes em algumas cidades, assim
como aconteceu com o rap, samba e capoeira, produtos das culturas
periféricas. Ressaltei que o termo “maloca” é associado a um contexto
negativo, funcionando como marcador de identidade de um grupo ou
pessoa, basicamente, morador da periferia. (...) A presenga dos dangarinos
foi muito significativa para nosso trabalho. Pudemos conhecer um pouco
mais sobre a pratica corporal e sobre um grupo que tanto influencia os
jovens da periferia, desde sua forma de vestir, 0 modo de falar, passando
pelo corte de cabelo (CARVALHO, 2020, p. 223-225).

A sensibilidade docente para aquilo que ocorre na comunidade, como mostram
Carvalho (2020) e Torres, Quaresma e Santos Junior (2020), transparece o quanto a
pratica pedagogica é perpassada pelo calor dos afetos conectados aos conhecimentos,
0 que viabiliza atematizacao. Os corpos dangantes e vibrantes tocados pela sonoridade
despertam a imaginagao do educador. Levam-no a vislumbrar caminhos, certamente
contrarios aqueles preconizados pela estrutura neoliberal, colonialista e patriarcal,
que insiste em afirmar o que e quando se deve ensinar.

Conceber espacgo para participagcao dos representantes da pratica corporal
€ se colocar a disposicao para correr novos riscos. “A presenca dos dancarinos foi
muito significativa” provoca o abandono da identidade professoral alicergada no papel
de transmissor de um saber previamente selecionado. Criam-se brechas, aberturas
para a criatividade. A turma ouve, sente, olha, contempla os corpos que carregam
conhecimentos e significados de uma dancga periférica, e coletivamente produz, de
modo singular, um conjunto de saberes marcados por afetos e sentimentos. Guerrero
Arias (2010) anuncia que a emogao nao tem um sentido universal, precisa ser
compreendida no interior da pluriversalidade® das culturas, pois esta presente em
sujeitos socialmente construidos, que encontram nela mesma a possibilidade para
a producao de discursos e praticas, permitindo-lhes sentir, pensar, falar, constituir
encontros na e com a vida.

O gesto de desconstruir* narrativas depreciativas, estereotipadas, é inerente
a vontade de combater a produgdo da desigualdade e da violéncia que marcam
determinados corpos e suas produgdes culturais. Recorrer a encaminhamentos

3 Pluriversalismo € uma oposicao radical a concepgdo moderna de universalismo. A partir do lema zapatista “um
mundo onde caibam varios mundos”, valoriza-se a coexisténcia das diferentes formas de conhecer, ser, memodrias,
economias, subjetividades, na tentativa de rechacar o exterminio e a violéncia decorrentes da imposicdo do Ocidente
como Unica forma de pensar e existir (MIGNOLO, 2007).

4 Desconstruir nao tem a ver com destruir, € um movimento que necessita de procedimentos de andlise de narrativas,
de discursos, interessados em expor forgas, operagdes ou processos que alimentam e estruturam conhecimentos
ditos como verdadeiros, universais e livres de quaisquer questionamentos (COSTA, 2010).
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didaticos com vistas a favorecer a compreensao da ocorréncia social da pratica
corporal e suas formas é uma postura que enfraquece os dispositivos que promovem
a marginalizagao.

Quando a pratica pedagdgica se permite ouvir, apreciar, contemplar aquilo que
pulsa nos corpos discentes, especialmente os periféricos, abre brechas para a voz
dos representantes da manifestacdo adentrarem a escola e favorece a oportunidade
de compreender a segregacgao, exclusao e violéncia contra determinados grupos
sociais. E 0 que se pode concluir pela presenca do corazonar no curriculo cultural.
Uma acgao didatica que fortalece o inconformismo perante a injustica; que traz a
possibilidade de vislumbrar um mundo desconhecido; que faz ampliar a reciprocidade
e a comunh&o; que revitaliza subjetividades solidarias as diferengas. Portanto, ao se
alinhar as lutas sociais, gerando intensa interlocucao entre significados, discursos,
emocgoes, sentimentos — conhecimentos aquecidos por afetos —, o coletivo é tomado
pela criatividade, se dispde a correr riscos, gerando encontros na e com a vida.

3 CONSIDERACOES MOMENTANEAS

A mobilizagdo dos argumentos de Foucault, Santos, Mignolo e Guerrero
Arias na anadlise das experiéncias relatadas por Carvalho (2020), Gongalves e
Duarte (2020), Irias (2020), Neira (2020), Neves (2020), Souza (2020) e Torres,
Quaresma e Santos Junior (2020) evidencia que o curriculo cultural da Educagéo
Fisica concebe o conhecimento como fruto dos encontros, produto de choques,
embates, negociagdes. Escapando da tradicdo do componente, é heterogéneo,
interconhecimento, reconhecimento, logo, ndo cabe estabelecer antecipadamente
quais conteudos circularao durante a tematizacao das praticas corporais.

Os conteudos acessados pelos estudantes resultam da sensibilizagdo com o
que ocorre no territério onde a unidade educacional esta inserida (CARVALHO, 2020),
dependem da origem da manifestagdo no momento de escolha do tema (TORRES;
QUARESMA; SANTOS JUNIOR, 2020), nao corroboram um “jeito certo” de performar
a gestualidade (GONCALVES; DUARTE, 2020), emergem da interlocugao entre os
conhecimentos académicos e aqueles elaborados no chao da escola (NEIRA, 2020),
brotam de encontros de diferentes significados relacionados a pratica corporal em
tela (IRIAS, 2020; NEVES, 2020), desnaturalizam narrativas que carregam um tom
opressor e escutam atentamente aquilo que estudantes dizem a respeito do objeto
de estudo (CARVALHO, 2020; SOUZA, 2020) por meio de condutas que agenciam
as aulas culturalmente orientadas num processo criativo atravessado pela justica
cognitiva.

Em suma, o curriculo cultural da Educacao Fisica posiciona docentes e
educandos como inventores de conhecimentos no mesmo instante em que se
encontram para vivenciar e dialogar com e sobre a pratica corporal. Postura que
contribui para o enfrentamento das colonialidades e do fascismo epistemolégico que
alimenta o epistemicidio.
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Na dindmica marcada pela afirmagdo das diferencas e multiplicidade
com vistas a combater as injusticas cognitivas, bem como as desigualdades
sociais historicas, docente e estudantes produzem conhecimentos aquecidos por
sentimentos, afetos, emocdes. Obviamente, ndo se trata de tarefa simples, demanda
ousadia, coragem, resisténcia frente as estruturas do fascismo epistemoldgico
que mantém determinados sujeitos e conhecimentos em situagdo encarcerada,
moldurada, desfavoravel. Para tanto, faz-se necessario um permitir-se, deixar-se
afetar pela ecologia de saberes e pelos diferentes sujeitos, reconhecer, também, os
diferentes sentimentos que aquecem o pensamento, a luta, o conhecimento. Assim,
a Educacéo (Fisica) de criangas, jovens, adultos e idosos se enriquece e ganha um
tom democratico, potencializando a existéncia, a vida.
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f) MOVIMENTO AesTRACT

Abstract: This article takes on the challenge of confronting the knowledge concepts
of Michel Foucault, Boaventura de Sousa Santos, Walter Mignolo and Patricio
Guerrero Arias with the pedagogical experiences reported by teachers who claim
to apply the cultural curriculum of Physical Education. To this end, the experience
reports published in 2020 in the collection Escrevivéncias da Educacdo Fisica
cultural were analyzed. Given the impossibility of pre-determining the content in this
proposal, it is concluded that teachers and students collectively produce, at each
meeting, knowledge marked by affections, feelings, emotions, in a creative process,
based on the core and crossed by cognitive justice, affirmation of differences and
the multiplicity of life.

Keywords: Knowledge. Physical Education. Curriculum. Culture.

Resumen: Este articulo asume el desafio de confrontar los conceptos de
conocimiento de Michel Foucault, Boaventura de Sousa Santos, Walter Mignolo y
Patricio Guerrero Arias con las experiencias pedagogicas relatadas por docentes que
pretenden poner en accion el curriculo cultural de la Educacién Fisica. Para ello, se
analizaron relatos de experiencia publicados en 2020 en la coleccion Escrevivéncias
da Educacéo Fisica cultural. Ante la imposibilidad de predeterminar el contenido de
esta propuesta, se concluye que docentes y alumnos producen colectivamente, en
cada encuentro, conocimientos marcados por afectos, sentimientos, emociones, en
un proceso creativo, basado en el corazonar y atravesado por la justicia cognitiva,
afirmacién de las diferencias y la multiplicidad de la vida.

Palabras clave: Conocimiento. Educacion Fisica. Curriculum. Cultura.

KR

[" Movimento, v. 29, 29018, 2023. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-8918.118201


https://seer.ufrgs.br/Movimento
https://doi.org/10.22456/1982-8918.118201

f) MOVIMENTO

ISSN: 1982-8918 EDITORIAIS

LICENCA DE USO

Este é um artigo publicado em acesso aberto (Open Access) sob a licenca Creative
Commons Atribuicdo 4.0 Internacional (CC BY 4.0), que permite uso, distribui¢cao
e reproducdo em qualquer meio, desde que o trabalho original seja corretamente
citado. Mais informagbes em: https://creativecommons.org/licenses/by/4.0

CONFLITO DE INTERESSES

Os autores declararam que nao existe nenhum conflito de interesses neste trabalho.

CONTRIBUIGOES AUTORAIS

Flavio Nunes dos Santos Junior: Discussdo conceitual, selecdo de materiais,
analise dos dados, definicdo da metodologia, coordenacdo do projeto, escrita do
rascunho original.

Marcos Garcia Neira: Discussdo conceitual, selegdo de materiais, analise dos
dados, definicdo da metodologia, escrita, revisao e edigao.

FINANCIAMENTO

O presente trabalho foi realizado com apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq, processo n. 310410/2019-3.

COMO REFERENCIAR

SANTOS JUNIOR, Flavio Nunes; NEIRA, Marcos Garcia. Conhecimentos, afetos
e justica cognitiva no curriculo cultural de Educacao Fisica. Movimento, v. 29, p.
29018, jan./dez. 2023. DOI: https://doi.org/10.22456/1982-8918.118201

RESPONSABILIDADE EDITORIAL

Alex Branco Fraga*, Elisandro Schultz Wittizorecki*, Lisandra Oliveira Silva*, Mauro
Myskiw*, Raquel da Silveira* , Roseli Belmonte Machado*

*Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Escola de Educacgao Fisica, Fisioterapia
e Dancga, Porto Alegre, RS, Brasil.

ER

[" Movimento, v. 29, €29018, 2023. DOI: https:/doi.org/10.22456/1982-8918.118201


https://seer.ufrgs.br/Movimento
https://doi.org/10.22456/1982-8918.118201
https://doi.org/10.22456/1982-8918.118201

	CONHECIMENTOS, AFETOS E JUSTIÇA COGNITIVA NO CURRÍCULO CULTURAL DE EDUCAÇÃO FÍSICA
	Resumo
	INTRODUÇÃO
	CONHECIMENTO ENQUANTO INVENÇÃO COLETIVA 
	CONSIDERAÇÕES MOMENTÂNEAS
	REFERÊNCIAS
	ABSTRACT RESUMEN
	NOTAS EDITORIAIS

