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RESUMO. Problematizandoa mnstituicdo dosujeito apartir da andli se de um episddio envolvendo das bebés e uma professora,
video gravado em uma aeche pubica de Horianépdis/SC, procurou-se estudar a génese dos procesos de significac®
engendrados na situag® andi sada, observando a dindmica das relagdes professora — bebés. Utili zando-se os aportes tedricos da
psicologia histérico-cultural, mais espedficamente & contribuicbes de Lev Semionovitch Vygotski, que @mnsidera a dupa
dimensdo do ser humano, sujeito e sujeitado, resslta-se aimportancia do Outro no poces de significac® e mnstituicéo do
sujeito, sem deixar delado a diva participacé@® doEu, socia e historicamente produwzido.
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SIGNIFICANCE PROCESSES IN PLAYING TIME:
QUESTIONING THE PERSON CONSTITUTION

ABSTRACT. Questioning the person constitution from the analysis of an episode involving two babies and a caegiver, video
recorded in a public day-care canter of Florian6pdis/SC, it was gudied the genesis of the significance processes, observing
the dynamic of the relations caregiver-babies. Based on the theoreticd framework of the historicd-cultural psychology,
espedally the contributions of Lev Smionovitch Vygotski, which considers the doulde dimension d the human being, subjed
and subjeded, the importance of the Other in the processof significance and person constitutionis pointed ou, but it is also
included the adive participation d thel, social and historicdly produced.
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INTRODUGAO necessriamente mediada, sgja por ferramentas
. . témicas gapor ferramentas emidticas’.
O proces de onstituicéo do sujeito vem sendo A dimensio histérica e socid, tanto da dividade

investigado pa  pesquisadores de  diferentes  como do poprio sujeito que a egendra e que por seu
orientagdes tedrico-metoddoégicas em Psicologia, intermédio cordtitui  suas caaderiticas sSnguares,
dentre & quais a Psicologia historico-cultural (Gées,  aporta para a necessdade de a investigac® nessa
Smolka & Pino, 1998 Pino, 1995 Zanella, Babinot  perspediva tedrico-metodddgica focar cortextos ciais
& Pereira, 2000. Esta crrente tedrica onsideraque o espedficos e & relagies com outros sjeitos, sgam estes
sujeito se mnstitui nas relagdes com outros, via  outros concretos ou oljetivados nas produgBes culturais
atividade caaderisticanente’ humana, a qual é  mediadorasda dividade am questéo.
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Como esclareceRiviére (1985 p.41), o conceto de dividade (deuatel’nost) é central na teoria de Vygotski. O préprio
autor esclarece a importancia da dividade mediada como caegoria explicativa da onstituicdo dos processos
psicoldgicos auperiores e da propria ansciéncia (vide Vygotski, 1983 péginas 47 a 96). Ess mesmo conceito foi
desenvolvido pasteriormente por Leontiév (1975, porém com algumas diferengas, principalmente no qie se refere &
gue se mnstitui como ohjeto de gropriacd: paraLeontiév, a dividade em si, sendo que para Vygotski 0 que o sujeito se
apropria édasignificacé® da dividade.

Andlises mais aprofundadas encontram-se em Pino, 1995
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Uma das stuagdes que se gresentam como
importantes para a &alise do poces de wnstituicdo
do sujeito € abrincadeira infantil. Rompendo com a
visdo tradiciona de que a brincadeira é &ividade
natural de satisfac® de instintos infantis, Vygotski®
(1998 apresenta 0 brinca como atividade en que
tanto significados socia e historicamente prodwzidos
sd0 veiculados quanto novos podem ali emergir.
Brincar e 0 jogo & fazdeconta nsistem em
“espagd de wnstrucdo de @nhedmentos pelas
criancas’ (Prado, 1998,p.3 na medida en que os
significados que di transitam sdo particularmente
apropriados. Nes® sentido, a pesquisa sobre ess
atividade eerce um papel fundamenta para a
compreensdo do pocesn de ndtituicdo das
caaderisticas snguares dos sJjeitos em relacd®
(Rocha, 1997 Coelho & Pedrosa, 2000.

Partindo dbsses presaupcstos, neste atigo é
analisado um episddio videogravado ce um momento
darelac® entre uma professora e dgurs bebés em um
berc&io de uma aedhe mnveniada arede municipa
de ensino da Grande Floriandpdis-SC, tendo sido
delimitada como foco do pesente estudo a dividade
de esconder e descobrir o rosto com um pano (uma
fralda de boca e os procesos de significacd ali
envolvidos, brincadeira aui denominada de
“cadé..achou”.

BREVES CONSIDERACOES TEORICAS

Indmeras pesguisas tém demonstrado que &
interagdes ciais, mais espedficamente & relagdes
adulto-crianga, supdem participac® ativa de anbas,
muito embora amaioria das pesquisas que partem de
um presaupcsto histérico-cultural focdize ess
interac@ concebendo oadulto como O parcero mais
experiente, visto que ja se encorntra imerso na efera
do mundo simbdico (vide Oliveira, 1995 Goées &
Smolka, 1997 Rostti-Ferreira, Amorim & Vitdria,
1996.

E cato gue nos primeiros momentos de vida do
bebé adiferenca de performance entre o adulto e o
bebé é tara edhvia. Mesmo que para amée ouadulto
resporsavel, as manifestagdes do hebé veiculem

O alfabeto ruso dferencia-se do ccidental, o que explica
0s variados modos como o name de Vygotski vem sendo
grafado. Duarte (200Q p.2 — nota de rodapé) apresenta &
diferentes grafias e seus diferentes usos por pesquisadores
americancs, ingleses e espanhds. Optamos neste trabalho
pela grafia espanhda que @nsta das Obras Escolhidas, a
excecd de referéncias diretas a pubdicages. Justificase
assm ando-padronizac® dagrafiado nane do autor.
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significados, tais dgnificados o resultado das suas
experiéncias anteriores, marcadas socioistoricamente.
Em outras palavras, pa estar hd mais tempo inserida
do ge o bebé no mundo smbdico, a mae tem
reaursos para interpretar os movimentos difusos do
bebé, sendo que

...a0 tornar os movimentos do bebé mmo
pistas comunicaivas sugestivas de ceto
curso de acd partiihada, a mae prové
significados espedficos para a situag® em
que da eo bebé estéo envolvidos (Oliveira &
Ros<tti Ferreira, 1993 p.5).

Ess tentativa da mae edos outros adultos, de
atribuir significados aos movimentos do bkebé, faz om
que a crianca @reenda desde o rnascimento
significages de seu uriverso cultural. Dess modo, 0
que o0 bebé @@ropia do mundo @SS,
inexoravelmente, pelas dgnificagdes que sdo
impressas ao contexto gue o cerca e as ®us proprios
movimentos pelas peswas com as quais convive'.

O proces de significacd é destacalo po
Vygotski (19989 em sua teoria da génese e
desenvolvimento dopsiquismo humano, pato gue, via
atividade em contextos sciais espedficos, o que é
apropriado pelo sujeito vem a ser ndo aredidade em
s, mas 0 e eta significatanto para os aJjeitos em
relac® quento para cala um em particular. Nesse
sentido, resstase que &£ movimento de
apropriac® des sgnificagdes ndo se da de maneira
passva nem direta, pas o sujeito redabora, imprime
sentidos privados ao significado compartilhado ma
cultura enesse procesd apropria-se do signo em sua
funcd de significac®, olservando o seu dupo
referencial semantico:

...um formado pelos gstemas de significac@®
construidos ao longo da histéria social e
cultural dos povos, o ouro formado pela
experiéncia peswa e socia de caa
individuo, evocada en cada @o dscursivo
(Pino, 1993 p.21).

Em outras palavras, ja nascemos em um meio
cultural repleto de significagges scial e
historicamente prodwzidas, definidas e wdificadas, as
quais $i0 constantemente ressgnificadas e gropriadas
pelos gjjeitos em relac®, constituindo-se asm como
motores do desenvolvimento.

Ese proces® pock ser mais bem entendido através do
exemplo do gesto de gortar (Vygotski, 1983, que este
autor apresenta para discutir a internalizac® das functes
superiores (Pino, 1993.
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Necessario se faz esclarece que para Vygotski o
desenvolvimento humano dferencia-se sobremaneira
da forma @mo é etendido po outras teorias
psicoldgicas. este € visto como cultural, como um
proceso (e ocorre orientado para S mesmo, paém
necessariamente mediado pa um outro, que vem a ser
a propria altura. Nese movimento constituem-se
0S process psicologicos auperiores, enfim, a
psique humana, entendida nesta perspediva @mo
inexoravelmente social

...estrutura reladonal, ou seja, como uma
rede cala vez mais complexa de relagdes
sociais internalizadas, relagdes em que o
individuo va se ewolvendo dsde o
nascimento (Pino, 1996 p.32).
Para Vygotsky, o0 conceto
psicol 6gico superior

de proces

..estda ondtituido pelos procesos de
dominio dos meios externos do
desenvolvimento cultural e do pensamento: o
idioma, a escrita, o cdculo, 0o desenho, em
segundolugar, esta anstituido pelo proceso
de desenvolvimento das fungdes psiquices
superiores espedais, ndo limitadas nem
determinadas de nenhuma forma predsa e
gue tem sido denominadas pela psicologia
tradicional com o0s nomes de dengéo
voluntéria, memoria légica, formacé® de
conceitos, etc. (Vygotski, 1987, p.32).

Vygotski esclarece @nda que o desenvolvimento
humano é um proces dalético, marcado pa etapas
qualitativamente  diferentes  determinadas pela
atividade mediada, justamente o que o promove. Via
atividade o hamem (entendido enquanto sujeito
genérico) é cagazde transformar sua propria histéria e
a histéria da humanidade, posto que por seu
intermédio transforma o contexto socia em que se
insere e @ mesmo tempo se transforma.

O que caaderiza a #vidade humana, pa sua
vez, € 0 emprego ce instrumentos, sgam estes
ferramentas ou signos, os quais lhe dribuem um
caréter inexoravelmente mediado. Segundo Vygoatski,
adiferenca entre instrumento e signo

..consiste nas diferentes maneiras com que
eles orientam 0 comportamento humano. A
funcdo do instrumento é servir como um
conduor da influéncia humana sobre o
objeto da aividade; ele ¢é orientado
externamente ...0 signo, por outro lado réo
modifica en nada o oljeto da operac®
psicolégica, constitui um meio de dividade
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interna dirigida para o controle do préprio
individug, o signo é orientado internamente
(Vygotski, 1998 p.73)".

Em se tratando e aiangas muito pequenas, cuja
percepcdo esta dndaintegrada a aca, ousga, em que
toda percepcéo serve de um impulso parauma acé do
bebé (Vygoatski, 1998, naa-se que

...0s objetos ditam a aianca o que da tem
que faze: uma porta solicita que a d&ram e
fechem, uma escada que a subam, uma
campainha que atoquem ...0s objetos tem
uma forca inerente no que diz respeito as
agdes de uma crianga muito pequena...
(Vygotski, 1998 p.126).

Dessa forma, os objetos em geral com os quais a
crianga ira se reladonar s80 necessriamente objetos
significados, patanto comunicéveis e mgnasciveis. A
relacd estabeledda, no entanto, se modifica em um
primeiro momento é marcada pela predominancia de
sentidos convencionais, caraderisticos da altura ean
gue se insere; 0 oljeto, asim, de cata forma diz para
a aianga @mo agir. Paulatinamente, no entanto, a
relacd entre objetos, significado e ac® se modifica
sendo que o brincar ocupa um lugar de destagque nessa
mudanca

A importdncia dos brinquedos para o
desenvolvimento humano reside no fato de que estes
ndo determinam a ac® da aianca pds os objetos
perdem sua forcadeterminadora. Na brincadeira

...a aiangavé um objeto, mas age de maneira
diferente en relac® a0 que vé. Asdm, é
adcancada uma @ndcgd em que mmeca a
agir independentemente daquilo que vé
(Vygotski, 1998 p.127).

O objeto brinquedo pod, patanto, adquirir para a
crianca outros entidos, sgja a partir de sua prépria
acd e imaginac® em jogo, sga na intrincada trama
de relagies que estabelece ©m os amigos com 0S
quais produz novos entidos e os compartil ha.

Nessa perspediva, jogar consiste an atividade de
crucial importancia para 0 desenvolvimento humano,
na medida en que a cianga pode transformar e
prodwzir novos sgnificados. Mesmo em criangas
muito pequenas é posdvel observar essa subardinagéd
do oheto em s a0 novo significado que lhe é
atribuido, 0 qe expressa o carater ativo da aiancano
curso doseu préprio desenvolvimento.

A andlise dess proces em situagdes de aeche
se gresenta @mo relevante na medida ean que se trata
de um contexto marcado hstoricamente pelas
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atribuicdes de aiidado ainfancia. As familias, paém,
tém procurado esss ingituicdes hoe en dia
interessadas ndo somente no aendimento  as
necessdades basicas dos bebés, mas como locd que
desempenha “funcBes de cadter mais cidizante e
pedag6gco’ (Rossti-Ferreira, Amorim & Vitoria,
2000,p.119.

De modo cral, € posdvel afirmar que toda e
qualquer ingtituicdo de aendimento infantil cumpre
esse triplo papel — cuidar, socidizar e eucar — na
medida en que & agdes das profesras em relac® as
criangas, mesmo que centradas nos cuidados bésicos,
veiculam significados e, patanto, sdo educdivas e
congtitutivas dos aJjeitos em relacd (vide Zanella &
Cord, 1999. Portanto, torna-se importante andlisar,
em sSituagdes espedficas, como esss atividades
aoontecem, o0 cader que aumem e o lugar que
ocupam os sJjeitos em relac@® — professora ebebés —
no poces de produgdo, socializacd® e gropriacd®d
de significagdes. Considerando esses pressupastos €
objetivo deste trabalho analisar, a partir de uma
situacd de brincadeira envolvendo uma professora e
algurs bebés, a participacd® de calaum em relacd as
significag@des em transito naquele cntexto.

METODO

O contexto investigado consistiu em uma aecde
que integra um centro comunitério, locdizado em um
bairro daregido centra de Floriandpdis/SC. A creche
€ mantida aualmente por vérias entidades. Prefeitura
Municipa, que paga os sl&ios das 11 pofessras,
Seaetarias Estaduais da Educac® e Familia, que
contribuem com a merenda, e uma parceria @M um
clube do mesmo hairro, cujo aluguel para umaigreja
reverte para o pagamento das 19 auxili ares.

A coleta de dados centrou-se an uma das turmas
da instituicép, a qual atende 12 criangas de 5 a 12
meses, sob resporsabili dade de uma professora eduas
auxiliares , uma para cala periodo do dia. Nese
contexto os bebés recdoem o desjejum, almogo, lanche
e janta. Além das refeicdes, o daadia inclui
momentos de sono, hgiene, banho, @ssxio nosoléario
e dividades em sala

Registradas através de filmagens em VHS, as 12
horas de imagens col etadas ness periodo exploratorio
constituem relevante material, que permite analisar o
procesn de producdo e gropriac® de significages
no contexto das relagdes ociais ali entabuladas. Para
identificar um momento que pudese explicitar ese
processo adotou-se 0 seguinte procedimento:

Zandlla & Andrada

* As fitas foram asdstidas, primeiramente, com o
intuito de se daborar um inventario. Este inventério
descreveu as dtuagdes em termos gerais,
demarcando o tempo ce durac® das stuagdes,
assm como ©s tempos em que das ocorreram na
fita.

* A elaborac® doinventério e sua anali se permitiram
sdledonar um episddio em que se evidenciam
interagdes mediadas por uma dividade [Udica

Tratase de um momento de brincadeira que
envolve uma professora (aqui denominada P1) e dois
bebés (chamados de B1 e B2). Na cena goarecem dois
outros bebés, de 4 e 5 meses (B3 e B4
respedivamente), e uma outra profesora (P2), paém
eses ndo foram considerados protagoristas neste
episodio.

Bl e B2 sdo bebés de groximadamente 8 meses
de idade que moram nos arredores da aeche, em
condcgdes ciais precdias. Passam o da inteiro ma
instituicdo, chegando a aeche an torno de 7h30min.
De aordo com as regras da instituicéo, as criangas
podem sair a partir das 16h, mas a maioria dos pais ou
responsavels pegam as criangas apés as 17h30min.

P1 é uma jovem professora proveniente de uma
condgéo social melhor que ados bebés, que arrsa
pedagoga anoite etrabalha na aede ha pouwco mais
de um ano. Trabalha na aedie durante todo o da,
tendo dws horas de descanso para 0 amogo, e €
respornsavel pelos cuidados e educac® de 12 bebés.
Conta mm a guda de duas auxili ares - uma para cala
periodo do dia -, meninas que dnda airsam o ensino
médio.

As imagens dese eisddo foram transcritas e
andisadas a luz dos aportes tedricos da psicologa
histérico-cultural, resultando res reflexdes que seguem.

O EPISODIO

O episddio se da no solério. P1 esta sentada num
tapete no chd com B3 no colo. B1 e B2 estdo
sentados préoximos, B1 a direita de P1 e B2 a sua
esguerda, gquese em frente. P2 esta an pé, fora do
tapete. B4 est4 a equerda de P1, mais atras desta.

1. A cena inicia quandoP1 coloca dds potes de
plastico entre B1 e B2. Interessa-se por estes
apenas B2, que, engainhando & os pates,
arrasta os dois para s. B1 chora e engdinha
para fora dotapete, endirecdo aP2.

2. P2 entrega um panocom uma chupeta amarrada
emuma das portas para P1, gle pegandoBl pelo
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braco a pwa paa cima do tapete novamente e
coloca achupeta na b@a de B1.

3. Bllewanta e abaxo 0 pano # que mbre o rosto,
logo o pancai e B1 dha paa P1. P1rewmloca a
chupeta em B1; B2 krinca com os potes, bae no
chéoelevanta undeles.

4. B4 dcanga um dos pates de B2 e este chora; Bl
olha paa B2. P1 acaricia o cabelo de B2 e diz
“pronto, pronto...

5. Bl coloca 0 pano necabeca e deixa cair; coloca
de novo e se balanga daesquerda paa a dreita.

6. P1tira o pano dacabeca de B1, mas este mloca
de novo, dessa vez cobrindo todo o rosto; B2
observa, andachorando.

7. P1 dha paa Bl com o rosto coberto e perguna:
“Cadé B1?'. Esta tira 0 pano dorosto e olha
para P1, que prontamente diz* Achou” .

8. P1 pergurta no/amente “cadé B1?' e mloca o
pano norosto desta, B1 tira o panoe olha paa
P1. B2 observa.

9. P1 coloca o pano n@amente no rosto de Bl e
repete“ cadé B1?’

10.B1 retira o pano e oha paa Pl que diz
“achou” . B2 olserva

11.P1 pega o pano d Bl e mbre o rosto de B2,
chamandoseu name. Bl olserva, dha paa Pl e
depoispara B2.

12.P1 guda B2 atirar o pano dorosto e mntinua
chamando o none de B2.

13. P1 pwa o pano daosto de B2 ediz“eh..”. Bl
observa.

14.B2 coloca 0 panoem seu proprio rosto. Bl
observa. P1 dz"“ cadé B27

15. B2 tira 0 pancsozinhae P1 dz* eh...achou” . B1
olha paa B2 e sorri. B2 repete o movimento
rapidamente, B1 dha paa o pance sorri.

Até o turno 6 nenhuma interferéncia significaiva
do adulto em relac® a dividade de B1 favorece a
congtituicd® de nova significac® para & agdes dos
bebés. Para aprofessora, 0o pano, em principio, aém
de objeto que serve para a higiene, é um utensilio
utilizado para segurar a cupeta, ambos o0s
significados ja partilhados pela ailtura locd e pelos
bebés, que recmnhecan o pano ressas fungdes, ou
sgja, sabem pegar a porta do pano em que e&ta a
chupeta e ©locéla naboca bem como o recmnhecan
quando uilizado pa um adulto para limpé-los apds as
refei cOes.

Entretanto, é importante ressltar que a acé de
B1 sinaliza outra significac®, de “cobrir o rosto e se
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esconder”, a qual provavelmente foi apropriada pelo
bebé em outros contextos e relagdes. Com a iniciativa
de B1, observase que os bebés, embora pequencs,
participam ativamente da produgédo das pautas de
relacd, propondo nocaso brincadeiras, chamando o
adulto para participar e dar continuidade asua ac® de
esconcer o rosto com o pano.

A cena ntinua, no turno 6,com a participacd®
de P1, gwe remnhece asignificacd® propastapor Bl e
participa da dividade. No turno 11, insere B2 ma
atividade, socidizando mra ete o significado da
brincadeira proposta por Bl. Na ontinuidade,
compartilha o oljeto — o pano - com os dois bebés,
colocando uma porta no rosto de cala um deles e
repetindo o jogo ¢ “cadé...adchou” por mais duas
vezes, até que B1 puxa 0 pano pra si e B2 chora,
sendo acdmada por P1, ge a oloca deitada en sua
perna. B1 aindainsiste nojogo, dssavez colocandoe
tirando o [@no sozinha, parém ndo oltém resposta da
profeswra. Assm, o jogo acada eB1 va até os potes
para manipul&los.

ALGUMASREFLE XOES ORIUNDAS DO
EPISODIO APRESENTADO

Nota-se ness pequeno episodio a importancia da
atuacd® tanto dos bebés quanto da professora na
producéo de pautas de relacd® que, considerando G
presaipcstos de Vygotsky, se gresentam como
condtitutivas dos sJjeitos em questdo. Iso paque,
como esclarecePino (1995, p.23,

..nd0 é o0 modo & ser do individuo qe
explicao seu modo ¢k reladonar-se, mas 0
as relagdes ciais em que ete eta
envolvido gue explicam o seu modo e ser.

Se aparticipacd de Bl é destacalanamedida en
gque este gresenta pautas de relac® para & pesas
com as quais interage, a mediacd® do adulto é
importante na medida en que mpartilha
significagdes e torna o jogo significaivo para os
bebés. Um pedagp de pano, oljeto em discussio,
ganha um novo significado para B2 através da ac® do
adulto, que se pauta em uma significac@® proposta por
B1. A origem desta édificil predsar, implicaria uma
andlise de ontextos variados dos quais este bebé
participa, 0 qLe parece uma tentativa de encontrar a
porta de um fio que entrelaca sujeitos, histérias e
incorntéveis stuagdes.

Do episddio aqui apresentado cdestacase um
importante presuuposto  da  psicologia historico-
cultural, a saber: que
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.0 papel da mediagd socid no
desenvolvimento se @nfigura en termos
fortes: 0 caminho do olpeto para acriangca e
da aianca para 0 oheto passa por outra
pessa (Goes, Smolka & Pino, 1998 p. 155).

Ness sentido, Vygoatski (1981 defende aidéiade
que 0 ouro se gresenta cmo fundamento da
constituicdo do sujeito, pds “é aravés do ouro que
nés proprios nos desenvolvemos’ (p.161). E predso
exclarece, contudo, gqe e “Outro” ndo
necessriamente € uma pesva red, concretaz na
perspediva de Vygotski (1981) refere-se a dimensdo
social da dividade caaderisticanente humana, a qual
implica o fenbmeno da sindizac®, como relatam
Goes, Smolka & Pino(1998,p.155:

O desenvolvimento de sinais aontece
através dos sgnificados atribuidos pelos
outros as agdes da aianga Ao mesmo tempo,
a formacg® do individuo esta reladonada a
producdo de sinais para outros de modo que
apesasetorna “o que é @ravés do que da
prodwz para os outros (Vygotski, 1981

p.162).

Se aparticipac® doadulto vem sendoinvestigada
ha muito tempo, é imprescindivel considerar também a
acd da aiangano sentido ce socidizar significagdes
que pocem asaumir lugar de destague. Como ressdta
Goes, da aianca

... depende necessariamente aforma @wmo a
interac® transcorre. Os movimentos da
profesora, ao longo de um segmento
interativo, v@8 se regulando e se
configurando em modcs de participac®, na
dependéncia das formas de funcionar da
crianca (1993 p.2).

Is se observa no episddio em andli se na medida
em que é apropria aianga- B1 - que, ao colocar pela
primeira vez o pano em sua cdeca inicia esugere de
cata forma a professora a brincadeira de
“cadé...achou”. A professora, por suavez significao
gesto de wbrir a cdbeca om o pano como brincadeira
e a éege @mo mote para & relagdes com os bebés.

Assm, percebe-se a dialética do poces de
desenvolvimento humano que, mediado pelas
significagdes da dividade nas relagdes humanas,
revela que & relagdes estdo intrinsecanente ligadas e
que ndo pocem jamais %r consideradas sparadas e
independentes. Da mesma forma, as relagdes ciais
ndo pocem ser percebidas como procesos definidores
e caisais, do tipo em que se prevé uma acd®d em
funcd da ac® de outro sujeito. Mesmo ndo se

Zandlla & Andrada

prevendo agdes, nessa estrutura, o Outro sera sempre
um formador do Eu, pds namedida en que o Eu imita
0 Outro, se opde ou a ete aere, diaeticamente o
“expusa” para fora de si, ndo sendo jamais a sua
copia
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