PERCEPCAO DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL QUANTO AO CLIMA DE
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RESUMO. O objetivo deste estudo foi examinar a percepcdo de alunos do ensino fundamental quanto ao clima de sala de
aula para a criatividade. Participaram do estudo 644 alunos de 3% e 42 séries de escolas publicas e particulares do Distrito
Federal. A Escala sobre clima para a criatividade em sala de aula, utilizada neste estudo, avalia cinco fatores: suporte da
professora a expresséo de idéias do aluno; autopercepcdo do aluno com relagdo a criatividade; interesse do aluno pela
aprendizagem; autonomia do aluno; e estimulo da professora a producdo de idéias do aluno. Os resultados indicaram
diferencas de percepgéo entre os alunos do género masculino e os do género feminino, entre alunos da 32 e da 42 séries e entre
alunos de escolas publicas e particulares. Os resultados revelaram ainda interagéo entre série e tipo de escola.
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PERCEPTION OF ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS IN RELATION TO THE
CLASSROOM CREATIVITY ENVIRONMENT

ABSTRACT. The purpose of this study was to examine the perception of elementary school students in relation to the
classroom creativity environment. Six hundred and forty-four students, attending the 3rd and 4th grade in public and private
schools participated in the study. The Classroom Creativity Environment Scale, used in the study, assesses five factors:
Teacher's Support to the Student’s Expression of his’her Own ldeas, Student’s Self-Perception concerning Cregtivity,
Student’s Interest in Learning, Student’s Autonomy, and Teacher’s Support to the Student’s Ideas Expression. The results
indicated differences between male and femal e students, between students from 3rd and 4th grades, and between students from
public and private schools. Moreover, the results revealed a significant interaction between the student’s grade and the type of
school students attend.

K ey words: Creativity; classroom creativity environment; elementary school.

PERCEPCION DE ALUMNOS DE ENSENANZA FUNDAMENTAL EN CUANTO AL
AMBIENTE EN EL AULA PARA LA CREATIVIDAD

RESUMEN. El objetivo de este estudio fue examinar la percepcién de alumnos de ensefianza fundamental en cuanto al
ambiente en d aula para la creatividad. Participaron en € estudio 644 alumnos de 30. y 40. afio de escudlas pulblicas y
particulares del Distrito Federal. La Escala sobre Ambiente para la Creatividad en € Aula, utilizada en este estudio, evalla
cinco factores: Soporte de la Profesora a la Expresién de Ideas dd Alumno, Autopercepcion del Alumno con relacion a la
Creatividad, Interés del Alumno por & Aprendizaje, Autonomia del Alumno y Estimulo de la Profesora a la Produccién de
Ideas del Alumno. Los resultados indicaron diferencias de percepcion entre los alumnos del género masculino y femenino,
alumnos de 3o. y 4o0. afio y entre alumnos de escuelas publicas y particulares. Los resultados revelaron alin interaccion entre
anoy tipo de escuela.

Palabr as-clave: creatividad, ambiente en €l aula, ensefianza fundamental.
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A partir da década de 1970, nota-se uma énfase
maior na investigagdo do papel do contexto
sociocultural no desenvolvimento da criatividade
(Chagas, Aspesi & Fleith, 2005). Com o avango das
pesquisas na area de criatividade, o foco passou das
habilidades cognitivas e tragos de personalidade para a
relagdo entre fatores sociais, culturais e histéricos e o
desenvolvimento da expressdo criativa. Muitos
pesquisadores passaram entdo a reconhecer o valor
potencial do ambiente em influenciar o pensamento
criativo (Alencar & Fleith, 2003; Sternberg &
Williams, 1996).

Csikszentmihalyi (1996), por exemplo, destaca a
influéncia do contexto social, em interagcdo com as
caracteristicas do individuo, no desenvolvimento e
expressdo da criatividade. Esse autor afirma que
“criatividade ndo ocorre dentro dos individuos, mas é
resultado da interagdo entre os pensamentos do
individuo com o contexto socio-cultural. Criatividade
deve ser compreendida ndo como um fendmeno
individual, mas como um processo sistémico” (p. 23).
Neste sentido, 0 mais importante € investigar “onde
et acriatividade’ e ndo “ o que é acriatividade’.

Da mesma forma, Sternberg e Lubart (1999)
ressaltam o valor do ambiente no desenvolvimento da
criatividade, ao expressarem que “ O individuo precisa
de um ambiente que encoraje e reconheca suas idéias
criativas. O individuo pode ter todas as condicBes
internas necessarias ao desenvolvimento do pensamento
criativo, mas sem o estimulo do ambiente, sua
criatividade nunca se manifestara” (p. 11). Amabile
(1996) vai mais além, ao afirmar que “de todos os
fatores e ambientes sociais que podem influenciar a
criatividade, a maior parte pode ser identificada de
algumaformaemsaladeaula’ (p. 203).

Alencar (2002) corrobora esta visdo ao destacar
gue a criatividade ¢ uma habilidade necesséria, que
deve ser incentivada no contexto educacional por: (a)
promover 0 bemestar emocional causado por
experiéncias de aprendizagem criativa, 0 que contribui
para uma melhor qualidade de vida das pessoas; e (b)
auxiliar na formagdo profissional, uma vez que a
crigtividade se apresenta como uma ferramenta
fundamental, que ajuda o individuo a lidar com as
adversidades e desafios impostos pelo nosso tempo.

Como consequéncia, observa-se um interesse
crescente dos pesquisadores em avaliar a extensdo em
gue o ambiente escolar pode favorecer ou inibir o
potencial criativo dos individuos (Alencar & Fleith,
2004; Amabile, 1989; Martinéz, 2002; Matos, 2005;
Sterling, 2003; Westby, 1997). Fleith (2000), por
exemplo, investigou a percepcdo de professores e
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estudantes sobre as caracteristicas do ambiente de sala
de aula que eles consideravam estimuladoras ou
inibidoras do desenvolvimento da criatividade. Os
resultados sugerem que tanto professores quanto alunos
acreditam que o contexto de sala de aula que favorece a
criatividade oferece oportunidades de escolha, aceita
diferentes idéias e focaliza os interesses do aluno; por
outro lado, em um ambiente que inibe a criatividade,
idéias sio ignoradas, professores sao controladores e a
estrutura educacional é excessiva

Da mesma forma, Furman (1998) analisou a
percepcao de alunos quanto ao nivel de criatividade do
clima de sala de aula. Nesse estudo, por meio de
observacdo do comportamento, varias categorias de
comportamento  foram  identificadas, como, por
exemplo, instrugdes dadas pelo professor, avisos e
ordens, feedback positivo etc. O autor concluiu que
algumas das categorias identificadas correlacionavam-
se significativamente com o alto nivel de criatividade
percebido no clima de sala de aula.

Em um estudo recente, Matos (2005) examinou a
criatividade e percepcdo do clima de sala de aula de
alunos da 42 série do ensino fundamental de escolas
consideradas abertas, intermedidrias e tradicionais do
Distrito Federal. Os resultados revelaram haver
interacdo significativa entre género e tipo de escola
guanto a percepcao dos alunos em relacdo ao clima de
sala de aula para criatividade. Pesquisas conduzidas
por Alencar (1997) e Alencar, Collares, Dias e Julido
(1993) indicaram que, tanto no contexto universitario
como no ensino médio, de acordo com a percepcdo dos
alunos, a criatividade € pouco incentivada pelos
professores.

Ainda Alencar e Feth (2004) investigaram a
percepcdo de professores e alunos em relagdo a
ocorréncia de préticas que contribuem para o
desenvolvimento da criatividade em universidades.
Participaram do estudo 35 professores e 874 alunos. Os
resultados indicaram que os professores, quando
comparados aos seus alunos, tém uma percepcdo mais
favoravel das préticas que contribuem para o
desenvolvimento do potencial criativo. Esses dados
sugerem, segundo as autoras, que 0s professores
precisam ser mais bem instrumentalizados a fim de
criarem condicbes para O desenvolvimento da
criatividade no ambiente universitario.

Ademais, Alencar (2000) realizou um estudo com
0 objetivo de tracar o perfil do professor facilitador e
do professor inibidor da criatividade, segundo alunos
de pOsgraduacdo. Segundo essa autora, as
caracteristicas do professor facilitador mais citadas
pelos alunos foram: as técnicas instrucionais
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utilizadas, a bagagem de conhecimentos, o tipo de
relacionamento com os alunos e 0 interesse pea
matéria. Por outro lado, as caracteristicas do professor
inibidor da criatividade mais mencionadas foram: uso
de técnicas instrucionais que priorizam a reproducédo de
conhecimento, relacionamento professor-aluno bastante
precario, contelido da disciplina muito restrito e com
poucas referéncias, falta de interesse pela matéria
ensinada e pela aprendizagem do seu aluno, preparacdo
inadequada das aulas e pouco dominio da disciplina
lecionada.

Com base em resultados de pesquisa, Alencar e
Fleith (2003) propuseram como caracteristicas de uma
atmosfera criativa de sala de aula: (a) propiciar ao
auno a oportunidade de refletir sobre o assunto
estudado, propor questbes e novas interpretactes e
avaliar criticamente o que esta sendo apresentado; (b)
oferecer tempo suficiente a reflexdo do aluno, a fim de
gque ele possa desenvolver suas idéias de maneira
criativa; (c) promover uma atmosfera de aceitacdo e
respeito entre colegas e professores; (d) incentivar no
aluno a habilidade de propor possivels conseqliéncias
para fatos imaginarios; (e) possibilitar que o aluno
pense sobre os seus interesses e habilidades, (f)
desenvolver 0 senso critico e a independéncia de
pensamento dos alunos; (g) incentivar e orientar os
alunos a buscar informac@es adicionais sobre assuntos
de seu interesse, (h) relacionar o conhecimento
ensinado ao cotidiano dos alunos e (i) abordar assuntos
gue sgam conectados entre si e despertem o interesse
dos alunos.

Amabile (1989) ressalta que a escola deveria ser
mais flexivel, a fim de abarcar uma variedade maior de
edtilos de aprendizagem e interesses. SO assm o
ambiente escolar transformar-se-ia em um lugar mais
motivador e incentivador das habilidades criativas de
seus alunos. Conhecer os diversos aspectos que tém
contribuido para o desenvolvimento do potencial
criativo dos individuos em sala de aula, na percepcéo
dos alunos, torna-se entdo uma meta importante na
avaliagdo das escolas como promotoras da criatividade.
Ademais, Goff (citado por Craft, 2005) chama a
atencdo para a necessidade de se criarem na escola
oportunidades para as aunas desenvolverem seu
potencial criativo. Para este autor, as mulheres
apresentam um estilo de aprendizagem mais afetivo,
gue geralmente € negligenciado no contexto escolar.
Entretanto, ele destaca que “criatividade ndo é uma
habilidade especifica de género, mas seu
reconhecimento e desenvolvimento sdo” (p. 99). Da
mesma forma, Reis (1998) ressalta a influéncia do
género na estimulagdo e desenvolvimento do talento
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criativo. Caracteristicas especificas da personalidade
criativa como independéncia, autonomia, ousadia,
autoconfianca e curiosidade ndo sdo, desde a infancia,
encorgjadas nas mulheres. Por outro lado, segundo
Alencar (1985), estes tragos sdo desgaveis e
reforcados na educacdo do individuo do género
masculino ao longo de sua vida.

Destarte, € inquestionavel a responsabilidade da
escola em contribuir para o desenvolvimento de
habilidades, conhecimento e qualidades pessoais no
jovem aluno, de forma a preparé-lo para lidar com as
répidas mudancas que estao por vir, além de engaja-lo
positivamente nos processos de mudangas sociais e
culturais neste mundo da globalizag&o, bem como lhe
fornecer uma base sobre a qual ele possa construir uma
vida plena e construtiva (National Advisory Committee
on Creative and Cultural Education, 1999). Paraisso é
necessario que o aluno esteja inserido em um ambiente
escolar que valorize a criatividade e a exceléncia de
desempenho.

Apesar de inlimeros autores, como Alencar e Fleith
(2003), Amabile (1996), Feith (2000), apontarem a
influéncia do clima em sala de aula na promogéo da
criatividade, observa-se uma escassez de estudos
empiricos focalizando este aspecto. O nosso interesse
pelo tema, aliado a sua importancia, levou-nos ao
desenvolvimento deste estudo, que teve como objetivo
examinar a percepcao de alunos do ensino fundamental
guanto ao clima de sala de aula para a criatividade. As
guestBes de pesquisa investigadas foram:

* Existem diferencas entre alunos do género
masculino e do género feminino em relagdo a
percepcdo do clima de sala de aula para
criatividade?

» Existem diferencas entre alunos de 32 e 4% séries
em relacdo a percepcdo do clima de sala de aula
para criatividade?

* Existem diferencas entre alunos de escolas
publicas e particulares em relacéo a percepcéo do
clima de sala de aula para criatividade?

» Existe interacdo entre género, série etipo de escola
em relacdo a percepcdo do clima de sala de aula
para criatividade?

METODO

Delineamento

Um delineamento fatorial 2x2x2 foi utilizado afim
de responder as questdes de pesguisa deste estudo
(Gall, Borg & Gall, 1996).
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Participantes

Seiscentos e quarenta e quatro alunos de 3% e 4%
séries do ensino fundamental de oito escolas (trés
publicas e cinco particulares) do Distrito Federal
participaram deste estudo. Trezentos e quarenta e seis
(53,7%) eram do género masculino e 297 (46,1%) do
feminino. Um auno ndo respondeu a questdo.
Trezentos e oitenta e dois (59,3%) participantes
cursavam a 3° série e 260 (40,4%) a 4° série. Dois
alunos ndo indicaram a série que freqlientavam. Dentre
0S 644 participantes, 215 (33,4%) freqUentavam
escolas publicas e 428 (66,5%), escolas particulares.
Um aluno ndo informou o tipo de escola em que estava
matriculado. A idade média dos participantes era de
9,36 anos, variando de 7 a 13 anos.

Instrumentos

A Escala sobre Clima para a Criatividade em
Sala de Aula (FHeith & Alencar, 2005) foi utilizada
neste estudo. Esta escala, composta de 22 itens,
identifica fatores associados a criatividade em sala de
aula, segundo a percepcdo de alunos de 3% e 4% séries do
ensino fundamental. Uma escala de freqiiéncia de cinco
pontos € utilizada para a resposta aos itens. (1) nunca,
(2) poucas vezes, (3) algumas vezes, (4) muitas vezes e
(5) sempre. Para representacdo grafica da escala,
optou-se por utilizar faces felizes de tamanhos que
aumentavam gradualmente (por exemplo, ©©©©0©),
a fim de facilitar a compreensdo dos jovens alunos
respondentes do instrumento. A instrugdo dada ao
aluno foi a seguinte: “As frases que vocé vai ler neste
guestionario estéo relacionadas ao que acontece em sua
sala de aula. Vocé vai assinalar com um X a carinha
gue mostra melhor o que acontece em sua sala de aula.
Escolha apenas uma carinha para cada frase e atencéo
para ndo deixar nenhuma frase sem resposta’.

A validade de construto da escala foi verificada
por meio da andlise fatorial exploratéria da sua
estrutura interna. Cinco fatores sdo medidos por esta
escala. O fator 1, denominado Suporte da Professora a
Expressdo de Idéias do Aluno, inclui cinco itens
relativos ao apoio que a professora fornece ao aluno
para manifestar sua opinido, gerando um clima de
respeito as idéias apresentadas peos alunos. Alguns
itens deste fator sdo: “A professora da atencdo as
minhas idéias’, “Eu tenho chance de participar de
varias atividades’ e “A professora se importa com o
gue eu tenho a dizer”. O fator 2, Autopercepcdo do
Aluno com Relacdo a Criatividade, inclui quatro itens
gue dizem respeito a imagem que o aluno tem de s
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mesmo em relagdo ao seu nivel de criatividade, como,
por exemplo, “Eu me acho criativo”, “Eu uso a minha
imaginacdo” e “Eu tenho muitas idéias’. O fator 3,
denominado Interesse do Aluno pela Aprendizagem,
engloba seis itens relativos ao envolvimento do aluno
com o trabalho escolar. Exemplos de itens deste fator
sd0: " Os trabalhos que fago sdo divertidos’, “ Eu gosto
da matéria ensinada’ e “ Quando eu comeco uma tarefa,
eu gosto de terminala’. O fator 4, Autonomia do
Aluno, inclui quatro itens que dizem respeito a um
traco de personadidade do aluno associado a
criatividade, como, por exemplo, “Eu procuro fazer as
tarefas de maneiras diferentes’, “ Eu posso escolher o
gue quero fazer” e “Eu fico tdo envolvido(a) com as
tarefas que eu ndo sei 0 que estd acontecendo perto de
mim”. O fator 5, Estimulo da Professora a Producéo
de Idéias do Aluno, inclui trés itens relativos a postura
de incentivo e aceitacdo por parte do professor as
idéias geradas pelos alunos. Exemplos de itens deste
fator sdo: “ A professora me pede para pensar em novas
idéias’, “A professora me pede para tentar quando eu
ndo sei a resposta para uma questdo” e “ A professora
me pede para pensar em muitas idéias’. Os coeficientes
alfa de fidedignidade obtidos foram: 0,73 para o fator
1; 0,65 para o fator 2; 0,66 para o fator 3; 0,55 para o
fator 4; e 0,58 para o fator 5. A correlagéo item-total
variou de 0,30 a0,58.

Pr ocedimentos

Bolsistas de iniciacdo cientifica e alunos de
graduacdo do curso de Psicologia matriculados em
pesquisa foram treinados e encarregados da aplicacéo
do instrumento. Inicialmente estes alunos, portando
uma carta de apresentagdo redigida pelas
coordenadoras do projeto, entraram em contato com
diretores, coordenadores e/ou professores de distintas
escolas para pedir sua colaboragdo. No caso das
escolas publicas, foi solicitada, pelas coordenadoras do
estudo, uma autorizagdo por parte da Diretoria de
Ensino Fundamental da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal para a coleta de dados. A autorizagdo
foi concedida. As escolas foram selecionadas em
fungdo da facilidade de acesso e de agendamento para
aplicacdo do instrumento (ou sga, utilizou-se uma
amostra de conveniéncia neste estudo, dada a
impossibilidade de investigar as centenas de escolas de
ensino fundamental do Distrito Federal). A
aplicacdo dos instrumentos foi realizada por duplas de
auxiliares de pesguisa em horario previamente
agendado pela coordenadora ou professora da turma.
A aplicagdo, com duragéo de cerca de 15 minutos, foi
coletiva e, na maioria das vezes, a professora se
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retirou da sala de aula Foi assegurado aos
participantes do estudo o caréter confidencial de suas

respostas.

Andlise dos dados

O Programa SPSS (Satistic Package for Social
Science) foi utilizado para efetuar a analise dos dados.
Todas as questdes de pesquisa foram examinadas por
meio de uma andlise de varidncia multivariada
(MANOVA) seguida de andlise de variancia
univariada (post hoc test). As variaveis dependentes
foram os cinco fatores medidos pela escala de
percepcdo sobre o clima de sala de aula. As varidveis
independentes foram género (masculino e feminino),
série (R e 4% séries) e tipo de escola (publica e
particular). Antes de se efetuar a MANOVA, foram
examinados 0s requisitos necessarios para a realizacdo
da andlise, tails como normalidade, linearidade e
homogeneidade de variancia. Todos os requisitos foram
atendidos.

RESULTADOS

Resultados preliminares apontaram o fator 3
(Interesse do Aluno pela Aprendizagem) como o fator
relacionado ao clima de sala de aula para criatividade
melhor avaliado pelos alunos participantes do estudo
(M=4,16; DP=0,62). Por outro lado, o fator 4
(Autonomia do Aluno) obteve a média mais baixa
(M=2,77; DP=0,86) (Tabela 1). E importante ressaltar,
entretanto, que nenhum dos fatores obteve média
abaixo do ponto médio de corte da escala.

Tabela 1. Média e Desvio-Padrdo dos Fatores
Relacionados a Percepgéo do Clima de Sala de Aula

M DP
Fator 1 3,95 0,77
Fator 2 4,10 0,75
Fator 3 4,16 0,62
Fator 4 2,77 0,86
Fator 5 3,68 0,89

Os resultados da MANOVA indicaram diferengas
significativas entre género (Wilks Lambda=0,97;
p=0,001), série (Wilks' Lambda=0,97; p=0,001) etipo
de escola (Wilks Lambda=0,95; p=0,0001) e
interacdo entre género e série (Wilks' Lambda=0,93;
p=0,0001) em relacdo a percepcao do clima de sala de
aula para criatividade. Andlises de variancia foram
conduzidas como post hoc test e revelaram diferengas
significativas entre os alunos do género masculino e os
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do género feminino em relagédo ao fator 1 (Suporte da
professora a expressdo de idéias do auno)
(F[1,633]=7,44; p=0,007), fator 3 (Interesse do aluno
pela aprendizagem) (F[1,633]=12,16; p=0,001) e fator
4 (Autonomia do aluno) (F[1,633]=4,61; p=0,032). Os
aunos do género feminino apresentaram uma
percepcdo mais positiva quando comparados aos do
género masculino quanto aos trés fatores (veja média e
desvio-padrédo na Tabela 2). Nao foram observadas
diferencas entre 0s géneros em relacdo aos fatores 2
(Autopercepcdo do aluno com relacdo a criatividade) e
5 (Estimulo da professora a producdo de idéias do
aluno).

Tabela 2. Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nos
Fatores Relacionados & Percepgdo do Clima de Sala de
Aula de Alunos do Género Masculino e Feminino

Género Masculino Género Feminino F p
M DP M DP
Fator1 3,89 0,79 4,01 0,75 744 0,007
Fator2 4,06 0,75 4,13 0,68 044 0,507
Fator3 4,09 0,67 4,24 0,56 12,16 0,001
Fator4 2,69 0,87 2,85 0,85 461 0,032
Fator5 3,73 0,91 3,63 0,87 2,27 0,133

As andlises apontaram ainda diferencas
significativas entre os alunos de 32 e os da 42 série em
relacdo aos fatores 1 (Suporte da professora a
expressdo de idéias do auno) (F[1,633]=11,72;
p=0,001) e 4 (Autonomia do aluno) (F[1,633]=8,24;
p=0,004). Os alunos da 42 série avaliaram estes fatores
de forma mais satisfatéria do que os alunos de 32 série
(vglarse média e desvio-padrédo na Tabela 3). Nao
foram observadas diferencas significativas entre séries
em relacdo aos fatores 2 (Autopercepcdo do aluno com
relacdo a criatividade), 3 (Interesse do aluno pela
aprendizagem) e 5 (Estimulo da professora a producéo
deidéias do aluno).

Tabela 3. Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nos
Fatores Relacionados & Percepcdo do Clima de Sala de
Aula de Alunos de Escolas Pablicas e Particulares

Escola publica Escola particular F p
M DP M DP
Fator 1 3,83 0,73 4,01 0,78 12,16 0,001
Fator 2 3,90 0,84 4,19 0,69 20,92 10,0001
Fator 3 4,13 0,66 4,17 0,60 001 0934
Fator 4 2,70 0,93 2,80 0,83 2,73 0,10
Fator 5 3,65 0,95 3,70 0,86 019 0,668

Quanto ao tipo de escola, os resultados indicaram
diferencas dignificativas entre alunos de escolas
publicas e particulares em redacdo aos fatores 1
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(Suporte da professora a expressao de idéias do aluno)
(F[1,633]=12,16; p=0,001) e 2 (Autopercepcdo do
aluno com relagdo a criatividade) (F[1,633]=20,92;
p=0,0001). Os aunos das escolas particulares
apresentaram uma percepcdo mais positiva acerca do
suporte da professora a expressdo de idéias e de s
préprios com relacdo a criatividade do que os alunos
das escolas publicas (veja-se média e desvio-padréo na
Tabela 4). Para os demais fatores (Interesse do aluno
pela aprendizagem, Autonomia do aluno e Estimulo da
professora a producdo de idéias do aluno), ndo foram
encontradas diferencas significativas entre os dois tipos
de escola.

Tabela 4. Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nos
Fatores Relacionados & Percepcdo do Clima de Sala de
Aula de Alunos de Escolas Pablicas e Particulares

Escola publica Escola particular F p
M DP M DP
Fator 1 3,83 0,73 4,01 0,78 12,16 0,001
Fator 2 3,90 0,84 4,19 0,69 20,92 10,0001
Fator 3 4,13 0,66 4,17 0,60 001 0934
Fator 4 2,70 0,93 2,80 0,83 2,73 0,10
Fator 5 3,65 0,95 3,70 0,86 019 0,668

Além disso, os resultados obtidos revelaram
haver interacdo significativa entre série e tipo de
escola em relacdo a percepcdo dos alunos acerca do
clima de sala de aula quanto aos fatores 1 (Suporte
da professora a expressdo de idéias do aluno)
(F[1,633]=20,97; p=0,001) e 3 (Interesse do aluno
pela aprendizagem) (F[1,633]=6,25; p=0,013). Os
alunos da 3% série de escolas publicas avaliaram
mais satisfatoriamente o clima de sala de aula em
relacdo ao fator 1 (M=3,86; DP=0,75) quando
comparados aos da mesma série de escolas
particulares (M=3,81; DP=0,79). Por outro lado, os
alunos da 4@ série de escolas particulares (M=4,30;
DP=0,68) apresentaram avaliacdo mais positiva
desta dimensdo do clima de sala de aula em relacéo
aos seus colegas da mesma série de escolas publicas
(M=3,78; DP=0,71) (Tabela5 e Figura 1).

Ademais, os aunos da 3* série de escolas
particulares apresentaram uma percepcao mais positiva
do clima de sala de aula para criatividade no que diz
respeito ao fator 3 (M=4,22; DP=0,60) em comparagao
aos da mesma série de escolas publicas (M=4,09;
DP=0,71). Por outro lado, os alunos da 4% série de
escolas publicas (M=4,21; DP=0,58) apresentaram
avaliagdo mais positiva desta dimensdo do clima de
sala de aula em relagdo aos seus colegas da mesma
série de escolas particulares (M=4,09; DP=0,61)
(Tabela5 e Figura 2).

Fleith & Alencar

Tabela 5. Média, Desvio-Padrdo, Valor F e p nos
Fatores Relacionados & Percepcdo do Clima de Sala de
Aulapor Série e Tipo de Escola
TipodeEscola 32 Série 42 Série F p
M DP M DP

Fator 1 EscolaPublica 386 075 378 071 2097 0,001
Escola Particular 381 0,79 4,30 0,68

Fator 2 EscolaPublica 38 091 393 0,72 0,05 0,83
Escola Particular 4,17 0,71 4,24 0,66

Fator 3 EscolaPublica 409 071 421 058 625 0,013
Escola Particular 422 060 409 061

Fator 4 EscolaPublica 266 09 277 090 1,87 0,17
Escola Particular 268 083 299 079

Fator 5 EscolaPublica 366 099 366 089 0,62 0,43
Escola Particular 365 087 376 085

4,4

43

4,2

Média
4,1

4,0
escola

3,9

38 \  plblica

3,7 particular
Fsdrie L srie

série
Figura 1. Interacdo Entre Série e Tipo de Escola em
Relacdo ao Fator 1

4,24

422 17
420
418
Média
416

4,14

escola
4,12
4,10 plblica
4,08 particular
32 série 42 série

série
Figura 2. Interacdo Entre Série e Tipo de Escola em
Relacdo ao Fator 3

DISCUSSAO

De maneira geral, os resultados do estudo
revelaram uma percepcdo positiva por parte dos
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alunos da 3* e 42 séries acerca do clima de sala de aula
para criatividade. E interessante notar que o fator
avaliado como o melhor pelos alunos diz respeito ao
seu interesse pela aprendizagem. Isto reflete uma visdo
positiva do ambiente escolar, das tarefas e atividades
realizadas em sala de aula e, principalmente, do prazer
em aprender. Futuros estudos com alunos de séries
mais avancadas permitirdo examinar se este
envolvimento e comprometimento permanecem ao
longo dos anos escolares. Por outro lado, o fator
relativo a autonomia do aluno foi o que recebeu a
média mais baixa, denotando que no sistema escolar
brasileiro o encorgjamento desta caracteristica de
personalidade ndo parece ser o foco. Nota-se que 0
processo de ensino e aprendizagem ainda esta
centralizado na figura do professor, ou sgja, € ele quem
plangja, escolhe, decide e avalia o que sera
implementado em sala de aula.

Estes resultados sdo similares aos obtidos por
Alencar e Fleith (2004) com estudantes universitarios,
gque avaliaram negativamente aspectos do ensino e
avaliagcdo. Em outro estudo comparativo, conduzido por
Fleith, Renzulli e Westberg (2002) com alunos
brasileiros imigrantes e norte-americanos de 32 42 e 52
séries, observou-se que tragos como independéncia e
liberdade com responsabilidade eram estimulados nas
salas de aulas de alunos norte-americanos, ao pPasso
gue dependéncia em relacdo a figura do professor foi
notada nas turmas de alunos brasileiros.

Os resultados indicaram ainda diferencas de
percepcdo entre alunos do género masculino e alunos
do género feminino, especialmente em relacdo ao
suporte da professora a expressdo de idéias, interesse
do aluno pela aprendizagem e autonomia do aluno,
sendo que a avaliagdo feminina foi muito mais
satisfatoria do que a masculina. Ressalte-se que, em
estudos anteriores, Alencar (1979, 1985) observou
atitudes mais positivas com relacéo a escola por parte
de alunas comparativamente a aunos. Ademais,
pesquisa (Alencar & Rodrigues, 1978) a respeito de
caracteristicas de alunos que sdo desgadas e
encorajadas por professores das primeras séries e
aquelas consideradas indesgjavels indicou que as
caracteristicas mais desgadas pelos professores eram
aguelas mais freglientemente apresentadas por alunos
do género feminino, a0 passo que as consideradas
indesgjaveis ocorriam com maior fregliéncia entre
estudantes do género masculino. E possivel que a
percepcdo mais positiva do clima para a criatividade
em sala de aula por parte das alunas reflita os valores
presentes na escola, na qual papéis sexuais tipicamente
femininos sdo mais encorgjados, 0 que poderia
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contribuir para que as aunas percebessem mais
positivamente o referido clima.  Entretanto, €
interessante notar que ndo foram observadas diferencas
entre géneros em relagdo a autopercepcdo quanto ao
potencial criativo, apresentando ambos 0s géneros uma
média acima do ponto quatro. Esta percepcdo positiva
de s mesmo no que diz respeito a criatividade
constitui-se em um elemento facilitador da producéo
criativa.

Observou-se ainda que os alunos de 42 série
apresentaram uma visdo mais positiva do clima de sala
de aula para criatividade, em especial no que tange ao
suporte da professora a expressao de idéias e
autonomia, em comparacdo aos de 3? série Estes
resultados véo ao encontro dos obtidos por Fleith
(2000), a0 comparar a percepcdo de alunos norte-
americanos de ambas as séries em relacdo as
caracteristicas de um clima de sda de aua
favordvel/inibidor & criatividade, tendo a autora
constatado que esses estudantes consideravam que
tinham oportunidade de desenvolver sua criatividade
em sala de aula. Segundo Runco (1993), alunos mais
jovens tém dificuldade em reconhecer idéias criativas,
além de ndo estarem ainda preparados para apreender
situagdes que exijam maior amadureci mento cognitivo.

Os resultados do presente estudo também
apontaram que aunos de escolas particulares
expressaram uma posicdo mais satisfatoria do que
alunos de escolas publicas quanto ao suporte da
professora a expressdo de idéias e autopercepgdo com
relacdo a criatividade. O cendrio atual do sistema
educacional brasileiro revela uma discrepancia em
termos de recursos, instalages, formagéo continuada de
professores e atividades extraclasse entre instituicdes
publicas e particulares de ensino. Provavelmente, esta
diferenca se reflete na interagdo professor-aluno, nas
praticas educacionais implementadas em sala de aula,
bem como nas oportunidades de aprendizagem
oferecidas aos alunos; porém, é importante destacar que
ndo foram encontradas diferencas entre alunos de
escolas publicas e particulares em relagdo ao interesse
do auno pela aprendizagem, autonomia e suporte da
professora a producdo de idéias, 0 que nos remete ao
inicio desta discuss&o.

Ademais, vale ressdtar que ndo é possive
generalizar a qualidade dos servigos prestados pelas
instituicBes de ensino plblicas e particulares. Isto fica
evidente nos resultados da interacdo entre série e tipo
de escola com respeito aos fatores suporte da
professora em relacdo a expressdo de idéias dos alunos
e interesse do aluno pela aprendizagem. Neste caso,
outros aspectos devem ser considerados, como, por
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exemplo, entusiasmo pela atividade docente (Alencar,
2000; Renzulli, 1992), tragos de personalidade e
formag&o inicial do professor.

Os resultados do presente estudo apontaram uma
avaliacdo positiva do clima para a criatividade em sala
de aula. Este é um elemento que seguramente contribui
para o desenvolvimento das habilidades criativas do
auno. Entretanto, para uma melhor expressdo do
potencial criador, é também relevante que o professor
fortaleca atributos de personalidade que se associam a
crigtividade, como, por exemplo, persisténcia,
iniciativa, autoconfianga, curiosidade; proporcione aos
alunos oportunidades muliltiplas de exercitar o seu
pensamento criativo e valorize as produgdes criativas
dos aunos, aém de instrument&los no uso de
estratégias de producdo de idéias e de resolucdo
criativa de problemas. Para isso, recomenda-se que o0
professor (Alencar & Fleith, 2003; Cropley, 2001): (a)
dé ao aluno oportunidade de escolha, levando em
consideracdo seus interesses e habilidades; (b) gjude o
aluno a lidar com o erro, pois assim ele terd mais
disposicao para testar idéias novas e diferentes; (c)
apresente individuos criativos como modelos; (d)
ofereca oportunidades para que o auno trabalhe com
uma diversidade de materiais e sob diferentes
condicBes; (€) encorgje o pensamento flexivel dos
alunos; (f) ressalte os pontos fortes do aluno; (g) cultive
0 senso de humor em sala de aula; (h) encorgje a
autonomia do aluno no processo de aprendizagem por
melo de auto-avaliagdo e reconhecimento de seu
progresso académico e (i) crie uma atmosfera em sala
de aula livre de ansiedade e de pressdo de tempo, sem
deixar de cultivar o senso de responsabilidade do aluno.
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