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RESUMO. Este trabalho avalia a alicac®d de um programa de intervencd em leitura e redac® redizado com aunocs
ingressantes de dois cursos da &ea de Negocios de uma universidade particular, periodo ndurno, num total de 42
participantes. Os resultados obtidos indicam que & diferencas de desempenho réio foram estatisticamente significaivas entre
0 pré eo pés-teste, mas que howe mudangas qualitativas nas atitudes dos aluncs em relac® a esses temas. O estudo enfatiza
a necesgdade de incorporacé® de disciplinas espedficas ou atividades de longa durag® aos curriculos dos cursos de
graduac@, destinadas a oferece aos alunos a opartunidade de superarem deficiéncias da escolariza¢® anterior.
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READING AND WRITING AMONG UNDERGRADUATES STUDENTS:
EVALUATION OF A REMEDIAL PROGRAM

ABSTRACT. This work evaluates a remedia program focused in reading and writing skill s developed with 42 freshmen of
two undergraduate @urses of Business area Fina results demonstrate that there wasn't significaive increasing in the
performance of the participants (considering pre and past tests) at reading and writing adivities. A qualitative change was
observed in their opinions and atitudes throughout these subjeds. It's suggested the inclusion d long duration dsciplines or
adivitiesin the airricula of these murses, off ering the freshmen the oppatunity to overcome their difficulties.

Key words: undergraduate freshmen, reading remediation, acalemic acievement.

INTRODUCAO uma deficiéncia de informac cultural, que ndo pode

ser remediada oom métodos centrados exclusivamente

A maioria dos autores concorda, genericamente,
que aleitura é um proces mental de greenséo e
compreensdo abrangente de contelidos ohre os quais
o leitor rediza dividades de interpretacé@® e produgéo
de sentidos, discutindocom o autor do texto a partir de
seu préprio contexto, de suas motivagdes e propdsitos
de leitura (Melo, 1983 Antunes, 1987 Molina, 1992
Kleiman, 1996 Guthrie & Wigfield, 1997 Schunk &
Zimmerman, 1997.

Considerando qe & habilidades de leitura e
escrita ndo podem ser tomadas de forma separada da
informaca cultural que cala individuo pasaii, Hirsch
J. (1988 afirma que o analfabetismo ndo §,
simplesmente, incgpaddade de ler e escrever, mas

na témica ou no treinamento de habili dades. Para
Pugh e Pawan (1991), as chamadas dificuldades de
leitura eredacd referem-se, na verdade, a deficiéncias
em cgpaddades cogritivas basicas, como a habili dade
de mpreender variaveis, faze proposicles,
identificar laaunas de informac#®, dstingur entre
observagdes e inferéncias, radocinar hipoteticamente
e ercitar ametacognicéo.

Vivendo numa sociedade ean que a cpaddade de
processamento de informagdes deixou ¢k ser apenas
habili dade inteledual paratransformar-se an cond¢éo
de sobrevivéncia eon@mica, o individuo privado das
ferramentas da leitura e da ecrita eta sujeito a
marginalizac® — pesval, profissona e social. Além
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dis, aleitura e a ecrita ndo se limitam ao papel de
posshilitar o aces a informacé, mas $0 atividades
cognitivas que promovem e fadlitam o
desenvolvimento e @erfeicoamento de outras
habili dades — como a aiatividade eo espirito critico —
absolutamente necessarias ao exercicio da ddadania e
aplenaredizacd® do pdencial intelecua e detivo de
todo ser humano (Molina, 1992 Pinheiro, 1994
Schader, 1996 Bianchetti, 1999.

LEITURA E ESCRITA NA UNIVERSIDADE

Em 1991, Hippo e Caverly redizaram a primeira
compilac® abrangente sobre os programas de
remediac® e desenvolvimento de habilidades
acalémicas (leitura, redac®, estratégias de estudo e
outros) e arolaram uma grande quantidade de servicos
ofereddaos pelos colleges e universidades americanas,
mostrando qe & variagdes existentes dependem
principalmente da orientac@ fil osofica da ingtituicéo,
de sua organizac® administrativa e das necessdades
manifestadas pelos alunacs.

Alguns estudcs norte-americanos, tais como os
de Chamblee (1998 e o de Spires, Willi ams,
Jackson e Huffman (1999, mostram que os
estudantes despreparados geralmente sdo aqueles
gue tiveram pouca ou renhuma experiéncia escolar
agradavel nas atividades de leitura eredacé, e que
as encaram de modo relutante. Em ambos os
estudos, resultados positivos foram obtidos com a
utili zac® de temas retirados do cotidiano doaluno.
Asam, valendose de dividades como redacd®
autobiogréfica eda leitura de livros de literatura —
em lugar de leitura eredacd de temas acalémicos
— observaram a recuperacé® da autoconfianga dos
estudantes em sua cgaddade de ter um bom
desempenho resse tipo de trabalho.

A democratizac@® doacesso ao ensino superior no
Brasil, ocorrida a partir da décala de 1980, com a
criag@® de novas universidades e faauldades isoladas
em todo o fis, trouxe vantagens ociais importantes,
porém muitos estudcs aportam que 0s ingressantes, na
verdade, encontram sérias dificuldades em adaptar-se
a vida universit&ria e & obrigagdes acalémicas. Ha
pesquisas descrevendo dficiéncias de linguagem,
inadequac® das condcbes de estudo, fata de
habili dades l6gicas, problemas de compreensdo em
leitura e dificuldade de produgdo de textos, que
acdam por comprometer o desempenhoacalémico do
universitério, paque dele se espera que segja cgaz de
integrar as novas informagdes e onhedmentos que
recdbe na universidade a seu unverso pesvod
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(Mercuri, 1992 Carelli & Santos, 1998 Serpa &
Santos, 2001)).

Entre todas essas dificuldades, os problemas
relativos a leitura e aprodugéo de textos parecam ser
0S mais preocupantes, parque sd0 os que mais sltam
aos olhos dos professores das primeiros anos. Varias
pesgquisas (Marini, 1986 Santos, 1991 Pellegrini,
1996 Arouca 1997 aportam as deficiéncias de
compreensdo e 0 escas® hdbito de leitura entre
universitarios como resporsaveis, em grande parte,
pelo baixo desempenho acalémico desss alunds, ja
gue a ecolarizac® em nivel universitério pressupde
uma onsideravel quantidade de trabalho intelecual,
exigido pincipamente en atividades de leitura,
compreensdo e expressio de mntelidos complexos.

Muitos estudcs brasileiros hbre a producéo
textua de estudantes, analisando tanto as redagdes
prodwzidas em vestibulares, como textos elaborados
por universitérios, aportam para resultados pouco
animadores: as dificuldades encontradas v&o desde um
parco daminio da gramética edas ferramentas basicas
de meréncia e ©esdo textual, até areproducéo de
clichés e frases feitas, que acd®am num todo
desconexo e sem sentido (Carone, 1976 Rocco, 1981
Franco Jr. & Vasconcdos, 1992 Amara, 1996
Pellegrini, 1996 Nasgi, 200Q.

Em estudo redizado com universitarios em 1981,
Vieira econtrou uma estreita relacd entre
deficiéncias de leitura e dificuldades de redacé,
aportando, como principais problemas detedados, a
identificac@® inadequada das idéias centrais € 0 néo-
reladonamento entre & informagdes explicitamente
inseridas no texto (leitura), bem como a aiséncia de
clareza e oeréncianaredac®.

Uma mletdnea de pesguisas organizeda por
Witter (1997 mostra— a partir de diversas abordagens
e om diferentes andlises — um dado alarmante; que
estudantes de graduac® de airsos tdo dferentes
guanto Educac® Fisica, Foncaudiologia eDireito, em
instituicdes puHicas e privadas, apresentam, como
caaderistica ®mum, a falta de habito e gosto pela
leitura, o que acda por dificultar o seu desempenho
acalémico e profissonal.

Outros estudos tém apontado alternativas
remediativas para se lidar com os problemas de
leitura e acrita detedados em universitarios.
Exemplo destes é o estudo & Arouca (1997,
desenvolvido com alunos do curso de Comunicaca
Social, envolvendo un programa espedfico de
treinamento de linguagem escrita que, apesar de
ndo prodwzir uma diferenca significativa no nivel
de mnhedmentos, promoveu melhora significativa
dafluéncia escritados gJj€itos.
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Nessa mesma linha, Santos (1997 demonstrou
a dicada de um programa eperimental de
remediac® para  estudantes  universitarios,
utilizando a Témica de Cloze para o
desenvolvimento da ompreensdo em leitura e
também orientagdes para estratégias de estudo e
utilizac® da biblioteca Os resultados néo
demonstraram superioridade do grupo experimental
na ompreensdo em leitura, mas evidenciaram
diferencas sgnificativas no desempenho acalémico
dos 4gJjeitos e mudangas qualitativas em seus
habitos de estudo.

Considerando a importancia da temética, julgou
se opartuna aproposicdo deste estudo, que teve @mo
objetivos: a) verificar os efeitos da glicac® do
programa de remediacé no rivel de ommpreensdo em
leitura dos participantes, medidos pelo Teste de Cloze
b) comparar o desempenho da aJjeitos em redacd,
antes e depois da participac&® no pograma; ¢) analisar
a viabilidade de desenvolvimento de programas de
intervencd como perte integrante de disciplinas
curriculares.

METODO

Foi utilizado o método experimental com pré e
pés-teste. O programa de intervencao, desenvolvido
durante quinze semanas, foi elaborado com base no
pressuposto de que os aluncs de aursos uperiores
noturnos — gque, em sua maioria, cursaram escolas
pubicas e trabalham em tempo integral — tém
pouco acesso a bens culturais como tearo e dnema
e ndo tém a leitura e a escrita como atividades
habituais.

Sueitos

Participaram da pesquisa 42 aluncs dos primeiros
anos de dois cursos da a&ea de Negécios de uma
universidade particular do interior do estado e Séo
Paulo, entre 0s 58 que compunham as duas classs nas
quais o programa foi aplicado. Entre os participantes,
22 (55%) eram homens e 20 (45%), mulheres;, 37
(88%) estavam na faixa daria entre 17 e 25 anos, e
apenas 5 (12%) tinham entre 26 e 39 ancs; 26 (62%)

tinham concluido oensino médio regular, e 16 (38%),
0 profissondizante.

M aterial

Na avaliac® do desempenho em leitura, tanto no
pré mmo no p&teste, foram utilizados textos
espedficos estruturados sgundoa témica tradicional
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de Cloze propcsta par Taylor (1953, na qual todo
guinto vocébulo de um texto de groximadamente 200
palavras é omitido, e durante o programa foram
utili zados vérios textos de jornal.

Procedimento

As dividades do pograma
basicamente, 0 seguinte esquema:
a) a cala ala era solictado aos auncs que
identificesem um tipo espedfico de texto no
jornal: narrativo, descritivo e disertativo;

b) apartir dessa escolha @am redizadas as atividades
de leitura, com a utilizac® de uma entre duas
témicas. 1) questionario jornaistico (0 que, quem,
guando, on&, como, pa que), mais aplicavel a
textos narrativos e descritivos, 2) leitura aitica
(temalasaunto, idéia principal/tese, argumentos
contra €ou a favor, detalhes de ambasamento),
aplicavel a textos dissertativos (opinativos e
acalémicos);

¢) na primeira ala de cala unidade, a leitura
individual era seguida da explicac® da témica e
da ondwdo doadunoa glicala, paso apas®, no
seu proprio texto; na segunda aula da mesma
unidade, o aluno era solicitado a redizar a tarefa
(sozinho, em dupas ou em grupcs), sem a
condwgdo pasw-apasw, cadbendo a profesora
apenas dirimir dlvidas;

d) ao fina de cala unidade (4 haas/aula, sendo 2
h/a por semana), os alunos deviam produzir
(sozinhos, em duplas ou em grupcs) um texto-
parafrase do texto lido (narrativa usando os
mesmos fatos/informagdes; descricdo usando s
mesmos dados; dissertacd® usando 0 mesmo
ponto de vista e agumentos); entre uma unidade
e outra, ocorria a “alla de mrrec®”, na qual os
textos eram corrigidos pelos colegas,
individualmente ou em grupcs, e receéiam
sugestbes (oralmente ou pa escrito) de
melhoria; alguns aluncs liam seus textos em voz
alta, ou pediam a um colega que o fizess, e
entdo receédiam um feedback coletivo dos
colegas e da propria professora, com sugestes
que poderiam ser utili zadas nos préximos textos.
E importante salientar que a aividade de
correcd® procurou fugir, deliberadamente, ao
modelo de “julgamento” ou “puni¢d’, e
demonstrar, po meio da rrecé
descentrali zada da figura da profesora, que néo
havia um Unico modelo de “escrita mrreta” a ser
seguido, o qu ga evidenciado pelas augestbes
ofereddas pelos colegas;

seguiram,
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€) também foram redizadas algumas atividades
espedais, tais como a referente a adise do
programa de televisdo, sempre objetivando
propiciar uma ligacé entre & atividades de leitura
e excrita.

Durante 0 desenvolvimento do gograma os varios
textos de jornal utili zados motivaram a discussio em
sdla de ala e serviram de base as exercicios
propostos, tendo como presuposto gue este seria um
material de leitura arativo, pa ndo apresentar
dificuldade excessva g ao mesmo tempo, dereca um
conteido que mntemplainteresses variados.

Para aavaliac® do desempenho em escrita foi
utilizada, como préteste, a redac® do poces
seletivo, e mmo pdés-teste, um exercicio de redacé®
redizado em sala de alla, no qua os aluncs foram
solicitados a adstir a um programa de televisdo e
escrever uma avaliac® critica, com base num roteiro
prévio, compaosto pa seis pergurtasindicagdes, o qual
diredonava sua aencdo a dgurs aspedos espedficos
dos programas asdstidas, como a linguagem utili zada,
presenca de temas como violéncia esexo, e o tipo e
tratamento dado a assuntos polémicos. Vale lembrar
que & atividades de leitura e ecritaredizadas em sala
de alla, durante o programa, ndo foram usadas para
efeito de avaliac@® do desempenho.

RESULT ADOSE DISCUSSAO

Os resultados foram anadlisados quantitativa e
qualitativamente, e sdo apresentados e discutidos a
seguir, na ordem dos objetivos propostos. Na andlise
quantitativa dos dados foram utili zadas duas provas
edtatisticas ndo-paramétricas. o Teste de Wilcoxon
para anostras dependentes e 0 Teste de Speaman,
que verifica orrelagdes entre medidas, adotando-se
como nivel de significancia o de 0,05, habitual nas
ciéncias humanas.

Compreensdoem leitura

Na rrec® dos testes dese etudo foi
considerado como “acerto” apenas o0 preenchimento
da laauna com a eata palavra omitida. Os aJjeitos
foram classficados de aordo com a porcentagem de
acatos num teste de Cloze padrdo (quinto vocéabulo
omitido), sendo incluidos no rivel de Frustracédo
aqueles gque obtiveram até 44% de acetos; no nivel
Instruciond, de 45% a 56% de acetos, € no nivel
Independente, adma de 57% de acetos, segundo
proposta de Bormuth (1971), como apresentado ra
Tabelal.
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Tabela 1 Porcentagem de acetos e nivel de
compreensdo em leitura.

Sujeitos % Acertos Nivel*

Pré Pés Pré Pés
01 46,15 50,00 INS INS
02 61,53 475 IND INS
03 76,92 625 IND IND
04 64,10 45,00 IND INS
05 69,23 725 IND IND
06 71,79 475 IND INS
07 5897 45,00 IND INS
08 48,71 47,50 INS INS
09 61,53 47,50 IND INS
10 61,53 45,00 IND INS
11 56,41 45,00 INS INS
12 46,15 62,50 INS IND
13 61,53 65,00 IND IND
14 61,53 60,00 IND IND
15 64,10 60,00 IND IND
16 56,41 57,50 INS IND
17 2307 37,50 FRS FRS
18 66,66 70,00 IND IND
19 56,41 42,50 IND INS
20 56,41 57,50 INS IND
21 74,35 60,00 IND IND
22 51,28 60,00 INS IND
23 5384 57,50 INS IND
24 5384 52,50 INS INS
25 56,41 62,50 INS IND
26 30,76 47,50 FRS INS
27 5897 70,00 IND IND
28 69,23 60,00 IND IND
29 66,66 52,50 IND INS
30 66,66 60,00 IND IND
31 4871 62,50 INS IND
32 5384 65,00 INS IND
33 66,66 50,00 IND INS
34 66,66 65,00 IND IND
35 5897 65,00 IND IND
36 56,41 60,00 INS IND
37 66,66 60,00 IND IND
38 5384 47,50 INS INS
39 66,66 67,50 IND IND
40 56,41 57,50 INS IND
41 71,79 55,00 IND INS
42 48,71 52,50 INS INS

Comparandose 0 pré e o pésteste, 20 sujeitos
(48,786) mantiveram-se no mesmo nivel; 11
(26,82%) melhoraram, isto €, passram para um nivel
superior, e 10 (24,3%6) pioraram, isto é passaram
para um nivel inferior. Estatisticamente, as mudangas
observadas nd&o foram consideradas sgnificaivas,
como indicou o Teste de Wilcoxon pra amostras
dependentes (Z =-0,218 p= 0,827.

Em termos de porcentagem de acetos, destacan-
se sete caos (sujeitos n°s 12, 17,22, 26, 27, 3k 32)
que gresentaram melhora de desempenho (oito ou
mais portos porcentuais de diferenca eitre 0s
resultados do pé edo p&teste), embora, nun dos
casos (sujeito rP 17), essa melhora ndo tenha sido
suficiente para amudancade nivel. Embora ndo tenha
ocorrido uma melhora estatisticamente significaiva na
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porcentagem de acetos, destacase adiferencanctavel
no total de laaunas ndo preenchidas, que @a muito
grande no ré-teste (118 e baixou para genas 22 no
pésteste. O Teste de Wilcoxon indicou dferenca
significativa quando se cmmparou o nimero de laaunas
deixadas em branco no pé eno pé&teste (Z = -3,48
p<0,00]). Ou sgja ainda que o nivel de mmpreensio
do sujeito ndo tenha mudado muito, é posdvel supar
que sua confianga na prépria cgpaddade de resolver o
problema goresentado aumentou consideravel mente.

Nos textos utilizados no pé e no p&teste, as
palavras necessirias a0 preenchimento das laaunas
asemelhavam-se no gau de dificuldade quanto as
cdegorias gramaticas. as palavras com maior carga
semantica, como verbos, substantivos e aljetivos,
eram necessrias para o preenchimento de 18 laaunas
no péteste e 19 no p&teste, e os chamados
marcadores gramaticas ou el ementos de mesdo, como
preposicdes, artigos e pronames, aparedam em 21
laaunas, tanto no pé quanto no p&-teste.

Podem-se levantar algumas hipdteses para a
ocorréncia dos dez ca&0s que gresentaram um
resultado ce pés-teste pior do qie o de pré-teste. Nas
andlises individuais, as autoras constataram que O
desempenho ceral desses sjjeitos durante o semestre
ndo fugiu a média do gupo.Portanto, o ceaéscimo na
qualidade do resultado final — quando oesperado seria
uma melhoria — pode ser explicado, entre outros
fatores, pela pressa e desinterese na redizac® do
pos-teste, ja que, na ocasidp, os aluncs ja haviam
mudado ce méduo na disciplina esabiam que o teste
aplicado réo tinhavalor paranota.

Outros autores, trabalhando com a glicac®d de
programas de remediac® e treino de habili dades,
relataram iguamente a ocorréncia de press,
impadéncia e fata de ewolvimento pa parte dos
auncs durante a redizac® das tarefas propostas
(Marini, 1986 Santos, 1991, 1997Arouca 1997.

Redacdo

O pos-teste (critica sobre programa de televisao)
foi corrigido com base nos mesmos critérios usados
para orrec® das redagies do poces® seletivo,
utili zadas como pré-teste: foram atribuidas notas de 0
a 10 aos textos, sendo 5 poios para o contetido e 5
pontos para a forma. O conteldo levava en
consideracd® a originadidade, clareza seqiiéncia
l6gica coesdo e meréncia do texto; a forma
considerava a eatruturac® do pensamento e da
expressio e a orre¢® gramaticd dalinguagem.

As notas foram atribuidas pela aitora e dois
outros profesoores universitarios, com larga
experiéncia docente etambém na crrecé de redagdes
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de vestibulares. A correlacd® de Speaman entre &
notas atribuidas e a aaliac® da juiza— que @rrigiu
20% das provas — apresentou um indice médio (r =
0,68 N=10; p<0,05. Os resultados do pé edo p&
teste de reda¢é sdo mostrados na Tabela 2.

Tabela 2 Notas obtidas pelos sjjeitos no pré eno pés
teste de redac.

Sujeitos. Redacéo
Pré-teste Pés-teste

1 4,5 3,5
2 4,0 15
3 4,0 5,0
4 1,0 35
5 6,5 7,0
6 8,0 *
7 55 3,5
8 3,0 35
9 75 7,0
10 6,5 15
11 5,0 15
12 4,0 50
13 6,5 7,0
14 6,0 *
15 7,0 *
16 2,0 50
17 4,5 15
18 8,0 7,0
19 3,5 3,5
20 4,0 50
21 8,0 5,0
22 3,0 50
23 4,5 3,5
24 6,0 35
25 2,0 7,0
26 55 7,0
27 7,0 7,0
28 2,0 *
29 5,0 5,0
30 75 7,0
31 3,5 5,0
32 2,0 50
33 4,0 3,5
34 6,5 *
35 75 *
36 45 35
37 5,0 3,5
38 6,0 35
39 6,0 1,5
40 4,0 *
41 6,0 3,5
42 4,0 50

A andlise quantitativa ndo aporta a &isténcia de
diferenca significaiva entre os resultados do pé edo
pés-teste, segundo oTeste de Wilcoxon (Z = -1,023
N=35; p>0,05. Dos 42 participantes, apenas 35
redizaram o pés-teste. A andlise qualitativa dos textos
revelou a presenca de davdes e dichés, fdta de
coeréncia e ©esdo notexto e muitos erros gramaticas
(principalmente portuac® e ncordancia), aém de
pouco senso critico em relagé ao tema (programa de
televisdo) e dificuldade de aompanhamento do
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roteiro, corrobaando o que ja foi encontrado pa
varios autores em andlises £melhantes (Carone, 1976
Rocco, 198% Franco Jr. & Vasconcdos, 1992
Amaral, 1999.

As outras atividades de redac® redizadas ao
longo do desenvolvimento do pograma sempre
ocorriam em fungéo da aividade de leitura, atuando
como expressio e avaliac® da mmpreensdo oltida, e
foram redizadas em nimero menor do e o previsto
inicialmente, pa causa da prépria dificuldade
demonstrada pelos aluncs. Enquanto as témicas de
leitura @am exercitadas com certa fadlidade, as
atividades de redac® eram demoradas, com
resultados, em geral, insatisfatérios, o que parece
sugerir que, redmente, na operadondizacd®d do
proces linglistico, a leitura (decdificac®) ocorre
de forma aparentemente menas dificil do qle a ecrita
(codificac®), que presuupfe o completo daminio do
codigo a ser utili zado (Pinheiro, 1994,

Por um lado, algumas dificuldades quanto ao
procedimento ocorreram em ambas as turmas. A
primeira delas foi que, embora os aluncs s£mpre
fosem avisados da tarefa na ala aterior, e
solicitados a providenciar copias do texto a ser usado
em sda de ala na cetra de fotocopias da
universidade (quando era 0 caso), apenas uma parte
deles ® lembrava dis®. Os demais necesstavam sair
para buscar copias no momento doinicio da ailla, o
gque provocava drasos e dreviava o0 tempo do
exercicio. O atraso dos auncs também foi um
problema aiciond: os atrasados sempre perdiam a
primeira parte da aula, na qual geralmente @am dadas
as explicag@es, e an funcdo ds tinham dificuldade
de redizar os exercicios propcstos, ndo SO na mesma
aula, mas também em momentos paosteriores.

Por outro lado, howe um porto bastante positivo
na “correc® pa pares’. Essa aividade é geralmente
aporntada, pelos auncs, como uma tarefa
desagradavel, pagque ndo qurem ter a
resporsabili dade de gpontar erros dos colegas, e pelos
profesores, como ineficaz justamente porque a
correcd redizada pelos colegas tende a ser muito
indugente e powco oljetiva. As correg@des cruzadas
(por outro grupo, dupa ou individuo, aalmente ou
por escrito) foram apresentadas ndo como “corregdes’,
mas como “sugestdes de melhoria” e de “abordagens
diferentes’. O resultado foi muito bam porque, em
geral, ninguém se sentia ofendido palas observagies
dos colegas e @& 3sugestBes apresentadas eram bem
acetas.

A Tabela 3 mostra a omparac® entre & varias
etapas do pograma e a orrelac® de Speaman entre
0s resultados obtidos.

Sampaio & Santos

Tabela 3. Correlac® entre os resultados obtidos nas
etapas do programa.

INST. CL1 CL2 R1
CL1 0,269

n=42

*0,426 0,185

R1 n=42 n=42
R? 0,102 *0,583 0,184

n=35 n=35 n=35
*p<0,01

Foi observada wrrelagé significativa entre os
resultados obtidos pelos ajeitos no pré-teste de
leitura (CL1) e no pré-teste de redac®d (R1), e
entre os resultados do pé&-teste de leitura (CL2) e
do pés-teste de redacd (R2). A correlacd
aporntada entre os instrumentos que avaliaram o
desempenho em leitura eredacé, respedivamente
em suas fases pré e pés, parece orroboar a
conclusdo de varios autores de que eiste uma
estreita ligacdo entre leitura e ecrita, embora
ainda ndo se tenha dchegado a nenhuma oonclusdo
definitiva sobre mo essa ligacd® funciona
exatamente (Vieira, 1981 Pinheiro, 1994
Chambleg 1998 Spires, Williams, Jackson &
Huffman, 1999.

Uma das hipbteses posdveis para a
inexisténcia de oorrelac® entre o pré e pos-teste
de leitura é ade que os instrumentos utili zados, na
verdade, ndo mediram a mesma misa, isto & o
resultado poce ter medido o conhedmento do
sujeito quanto ao vocabulério especifico presente
em cada texto. Também assm, as redagdes do pré
e do pé-teste, produzidas em ambientes distintos,
com propdsitos e temas diversos, e oorrigidas por
avaliadores diferentes, podem estar indicando
desempenhos muito distintos em funcdo da
multiplicidade e ©mplexidade dos fatores
envolvidos nos atos de leitura e ecrita (Pinheiro,
1994 Guthrie & Wigdfield, 1997 Schunk &
Zimmerman, 1997.

A andlise dos resultados obtidos, par sujeito, em
cada um dos instrumentos utilizados na pesguisa e
mostrados nas Tabelas 1 e 2, permite rediza
comparagdes individuais entre @ habilidades e
atitudes medidas pelos mesmos, e anbora ndo tenham
ocorrido mudangas edtatisticamente significativas,
pode-se observar que dgurs desempenhaos individuais
foram melhores no p&teste. Ainda asim, ndo é
posdvel dfirmar que essa mehora foi obtida
exclusivamente pela glicac® do programa, ou,
outro modo, em que eata medida o programa
contribuiu para da.
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CONSIDERACOESFINAIS

A avdliac® da dicada de um programa de
intervencd0 em leitura e ecrita com universitarios
ingressantes  esbarra  en  fatores mditiplos e
complexos, que @wmpdem a redidade mesma do
ensino superior brasileiro, ndadamente o ensino
noturno, cuja popuacd® € cmposta, em sua maioria,
por aluncs-trabahadores.

Eses fatos remetem a outro oljetivo deste
trabalho, qe @a adisar a viabilidade de
desenvolvimento de programas de intervencd como
parte integrante de disciplinas curriculares. Uma
situac® de pesguisa prevé um nivel de ontrole dos
sujeitos e dos procedimentos que é quase imposdvel
de ser alcangado em sala de alla, e es= diferenca
pode representar uma influéncia importante no
resultado final do trabalho. Dessa forma, em funcéo
das dificuldades de redizac® das atividades (cansaqo,
atrasos, faltas, dispersdo, auséncia de material) e das
deficiéncias apresentadas pelos proprios aluncs, 0
programa progrediu mais lentamente do que o previsto
e véarias atividades programadas acaaram ndo sendo
redizadas.

Mas o ambiente de sala de ala gresentou
também alguns aspedos positivos: nas atividades em
grupo, foi observado que dgums auncs eram
disputados pelos grupcs, e @am justamente aqjueles
que aresentavam melhores resultados gerais nas
atividades propastas. Em fungéo dis®, eles passaram
a ser distribuidos entre os grupcs, com a explicac®
prévia, para toda a ¢asse, de que o0 papel deles era
gudar e incentivar 0 grupo a procurar o melhor
desempenho pedvel. A iniciativa aiou um clima
surpreendentemente  mlaborativo na dase e as
atividades em grupo apresentaram resultados bastante
satisfatorios, com poucadispersio.

Assm, apesar do remnhedmento de que a
aplicac® de programas remediativos em sala de aula
poce ser mais dificil do que em situagdes controladas,
reitera-se aqui a aenga de que tais programas S0
vidveis como parte de disciplinas regulares e que
podem ser melhor explorados por professores de
diversas disciplinas.

Os efeitos da glicac® do pograma sobre o
desempenho em leitura e redac®, a partir da
comparagé apenas quantitativa dos resultados dos pré
e poéstestes, ndo pocem ser avaiados de forma
conclusiva, mas foi posdvel observar maior
conscientizac® dcs aluncs em relagc® a importancia
da leitura e da redac® em sua vida acaémica e
profissona; maor consciéncia das proprias
dificuldades e das ferramentas necessrias ou
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disponiveis para san&las; incremento do habito de
leitura, com muitos aluncs relatando haver passado a
assnar uma revista gou jornal, e que ja enxxergavam
“com outros olhos” as mensagens receidas
diariamente dos meios de @municac® de mass,
principa mente atelevisdo.

Sugere-se a redizac®d de outros estudos que
possam aportar, com meior clarezg o tipo
intervencé adequado ao estudante universitéario, em
gera, e que também contemple @& necessdades
espedficas dos aluncs de cala arso, em particular, ja
que agresentam perfis Dcioculturais diferenciados.
Vale lembrar também a possbilidade de utilizac@®
conjunta de dois ou mais instrumentos de medida das
habili dades trabalhadas, de modo a identificar mais
claramente os efeitos do programa alicado sobre o
desempenho de sjeitos.
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