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RESUMO. Este artigo apresenta os resultados de um estudo comparativo do rendimento dos alufic®das do

Ensino Fundamental do Parana nas avaliacdes levadas a efeito pela Secretaria de Educacdo em 1997 e 1998. O estudo
foi realizado a partir dos percentuais de acerto dos alunos nas diferentes provas. Os resultados apontam evidéncias de
melhora no desempenho em Matematica, Ciéncias e Redacdo e queda apenas em Portugués. Apesar disto, esses
resultados ndo atingem niveis satisfatérios, pois em aproximadamente 50% das provas um numero elevado de alunos
alcancou percentuais inferiores a média. Esta tendéncia revela a necessidade de realizacdo de uma avaliacdo do
sistema para além do rendimento do aluno, com vistas a identificacdo e superacdo das suas reais fragilidades e
deficiéncias.

Palabras clave Ensino Fundamental do Parand, qualidade da educacéo, avaliagdo da educac&o.

ELEMENTARY SCHOOLS OF PARANA STATE: REVISITING
QUALITY AND EVALUATION

ABSTRACT. This article presents the results of a comparative study on the evaluatidhgrafié students of Elementary

Schools from Paran& State. The evaluations were carried out by the Education Department in 1997 and 1998. The study was
accomplished based on the percentile of the students achievement in the different tests. The results show improvement in
mathematics, sciences and composition and a decline only in Portuguese. In spite of this, the results do not reach satisfactory
levels, because in approximately 50% of the tests a high number of students reached percentile inferior to the average. This
tendency reveals the need of a review on the system itself, an evaluation beyond the student's performance, with views to the
identification and solution of their real deficiencies and vulnerability.

Key words: Elementary School of Parana, quality of education, evaluation of the education.

O processo de abertura democratica do Brasilconhecimento acerca da realidamacretado ensino
iniciado na década de 1980, resultou, num primeirdundamental paranaense.
momento, na eleicdo de governadores de partidos de A realizacdo desse estudo também se justificou
oposicdo ao Governo Federal em varios estados dslo entendimento de que o conhecimento da
federacdo. Em decorréncia, foram introduzidasrealidade é um instrumento de vital importancia para
mudangas no sistema educacional destes estados, cg@ diferentes profissionais que atuam no contexto
vistas a democratiza¢do e a melhoria da qualidade dgjycacional e buscam a transformagio da realidade
educacdo publica. _ social e das instituicBes em que se inserem.

Transcorridos — aproximadamente ~ dez — anos, A pesquisa abarcou, além de outras estratégias, a

deparamo-nos, no Parand, com a inexisténcia dg _,. ~ .
aep ~ . . X Peallzagao de um estudo comparativo dos resultados
informacdes sistematizadas acerca do sistem . S s ..

e rendimento dos alunos dd4¥% e 8° séries do

educacional, além da dificuldade de acesso . . .
%smo Fundamental do Paran& no periodo de 1995 a

informac8es atualizadas sobre o0 mesmo sistema n 97 | . fleti q lidade d
suas diferentes instancias. Este fato, no final da década®/» © dual permitiu refletir acerca da qualidade do

de 1990, motivou a realizacdo de um estudo que tevéiStema e das possibilidades de superacdo das
como objetivo contribuir para aprofundar o dificuldades nele existentes.
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Dando seguimento a esse estudo, nova pesquisilacionais, que se consolidaram no contexto das
realizada de 2000 a 2003, objetivou a atualizagéo dosscolas com a implantagdo dos Parametros
dados existentes, bem como a analisar em que medi@urriculares Nacionais do Ensino Fundamental e
alguma melhoria de qualidade do sistema havia siddédio, do Referencial Curricular Nacional da
alcancada. Educacdo Infantii e das Diretrizes Nacionais dos

Ao relatar os resultados desse Ultimo trabalhoCursos Superiores, a Lei de Diretrizes e Bases da
Revisitando a qualidade e a avaliagjaretende-se Educacédo Nacional (LDB) alterou a reestrutura¢do dos
disponibilizar alguns dados que contribuem para asistemas educacionais estadbais iniciada
reflexdes e o aprofundamento do conhecimento acercnteriormente, 0s quais passaram a ser canalizados e
do Ensino Fundamental do Parana. Estesjustados as novas bases nacionais.
conhecimento, adicionado ao do contexto e da Sob este enfoque, a alteragd@o crucial ocorrida no
realidade em que se inserem as diferentes instituicdgeocesso de reestruturacdo iniciado no a&mbito dos
educacionais e ao conhecimento dos determinantesstados, consistiu em que as ag¢fes subsidiadas na
histéricos, sociais, politicos e econdmicos queperspectiva historico-critica passaram a dividir espacgo
permearam o desenvolvimento da educacao brasileirapm programas e orientacdes de tendéncia neoliberal
€ imprescindivel para o processo de formagdo e que, ao longo do tempo, alteraram substancialmente
trabalho dos diferentes profissionais que atuam ngeu desenvolvimento.
contexto escolar, na medida em que pode subsidiar o Por esta razao, o conhecimento e a andlise do
desenvolvimento de a¢Bes que concretamente possgrocesso de inser¢cdo do neoliberalismo no bojo da
responder as demandas e necessidades existengghicacdo nacional e da sociedade brasileira, recém-
nestes contextos. democratizada, passaram a ser instrumentos

Com este intuito, o texto traz inicialmente umaimportantes tanto para o processo de formagdo como
breve revisdo acerca do sistema educacional, dgara o0 aperfeicoamento e a atualizacdo dos
qgualidade e da avaliagdo da educagdo, para, r@ofissionais que atuam nas diferentes instancias do
seqliéncia, apresentar o relato da pesquissistema educacional, quando se visa contribuir para a
desenvolvida e as consideragfGes da autora acerca daslhoria da qualidade da educacdo desenvolvida,
perspectivas do sistema, tendo em vista a forma comparincipalmente, no ambito do sistema publico de
qgualidade e avaliagdo vém sendo atreladas nasnsino.
politicas educacionais e nas a¢des governamentais. Isto se deve principalmente ao fato de que a

realidade € permeada pelos padrdes historicos,

culturais, politicos e econdémicos da sociedade em que

A REORGANIZAGAO DA EDUCAGAO se insere, assim como pelas diversas formas de
BRASILEIRA APOS 1980 pensamento  manifestas em seus diferentes
movimentos e momentos. Neste sentido, os estudos de

Os movimentos e propostas de novas politicagshiraldelli Jr. (1992) e Saviani (1997, 2000) permitem
educacionais que marcaram a década de 1980, apd@aliar tanto a influéncia dos fatores arrolados acima
inicio do processo de abertura democratica do pais, 9%, sistema educacional brasileiro a partir do inicio do
quais ocorreram, num primeiro momento, no ambitdsgcylo XX, quanto seus impactos na sociedade atual.
dos estados em que foram eleitos governadores de T analise evidencia ainda que uma reforma
partidos de oposicéo ao Governo Federal, permitirangqycacional era nio s6 bem-vinda mas também
que esses estados buscassem simultaneamemgcessaria; no entanto, conforme demonstra Valente
focalizar e encontrar ;olugées para seus respectivq30p2), em nosso pais, a reforma dos anos 1990 foi
problemas educacionais. introduzida e tracada gradual e pontualmente, de

Embora  independentes,  0s  processogorma que muitos integrantes do proprio sistema n&o
desenvolvidos nesses estados possuiam elementgs deram conta de seu carater amplo e global.
comuns, 0s quais contribuiram para a construgdo do Fpj neste sentido gue comegamos a nos deparar, a
pensamento que, nos anos 1990, permearia ayrtir de 1995 com a alteragio dos rumos da
reflexdes e influenciaria os rumos da reforma doreestruturaciio da educacéo introduzida no Parana a

sistema educagion-al brasileiro. » partir de 1985. Sob a égide do aporte neoliberal e da
Em decorréncia do embate politico resultante, o

processo de tramitacdo e aprovacdo da Lei 9394/96
revela, como aponta Saviani (1997), 0S I|m|t(?s € 8% O detalhamento e analise do processo de reestruturagéo do
perspectivas delineadas para a educacgéo brasileira. Ao Ensino Fundamental do Parana encontra-se em Gorni
dispor sobre a elaboracédo das Diretrizes Curriculares (1999).
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influéncia dos 6rgéos financiadores internacionaistodos os envolvidos. Neste sentido, como destaca
especialmente do Banco Mundial, foram introduzidosFreire (1987), temos todos a aprender e ensinar,
novos elementos no contexto escolar. colocando em comunh&o o que somos e sabemos.

Em decorréncia, alguns dos principios e metas Dizendo de outra forma, a Unica possibilidade de
gue sustentavam o projeto de reestruturacdo ermansformacdo do sistema educacional, no sentido de
andamento, como os ideais de formacdo do alunsua melhoria de qualidade, do ponto de vista do
enquanto ser e cidaddo, de promocdo darande contingente de pessoas que dele necessita para
desenvolvimento humano, de autonomia e deonquistar sua condicdo de humanidade e cidadania,
descentralizacdo do sistema mantiveram-se nose encontra na sua capacidade de superacéo do modelo
documentos oficiais, e ao mesmo tempo foramneoliberal imposto pela prépria reforma.
introduzidas novas orientagbes que, calcadas nas
teorias econdmicas, instituiam a avaliagdo dos
resultados do sistema mediante a medida do UM BREVE OLHAR SOBRE A
rendimento dos alunos, da capacidade de certificacéo QUALIDADE DA EDUCACAO
do sistema e da otimizacéo da relacdo custo-beneficio. )

A despeito da distancia e distingdo das A_preocupagéo com a qualidade dg e_d_ucqgao tem
perspectivas em que se apoiavam, as duas vertentgdnalizado esforcos de parcela significativa de
foram teoricamente “agregadas” emborae_studlosos; parcela que, foc_ahzando_ a _edu_ca(;éo por
prevalecessem os principios e diretrizes das tendéncigiferentes prismas, tem contribuido significativamente
neoliberais na normatizacdo e orientagio ddPara a evolugdo do entendimento da qualidade
funcionamento do sistema. intrinseca ao processo pedagdgico como sendo

Diante deste quadro, ndo podemos deixar dgecor_rente néo. de um fator especifico, mas da
resgatar as questdes acerca do porqué, para que €nbinacédo otima de um conjunto de fatores
quem serve o formato de reforma proposto. Cabe-no@Xistentes no contexto intra e extra-escolar.
ainda refletir sobre as razdes por que a abertura Deste ponto de vista, a qualidade da educagao é
democratica da sociedade brasileira tem se refletidgspecifica a cada contexto, implicando e dependendo
tdo pouco e lentamente no processo de transformac@® capacidade de integragdo das dimensdes politico-
do sistema educacional. ideolégica e técnico-pedagdgica, conforme destaca

Partindo destas questbes, entendemos, conformiguerrondo (1993). Isto significa que a qualidade da
exposto em Gorni (1999; 2002) e Gorni, Hoshiro,educacgdo expressa o resultado do conjunto das opgdes
Kuasne, e Mattei (2003), que a formacéo politica dosealizadas - tanto de carater ideoldgico quanto
profissionais atuantes no contexto escolar é elemenfeedagdgico - que caminham por trds das tomadas de
diferencial para sua conscientizacdo e reflexdo aceragecisdes, das avaliagdes, do estabelecimento de
de seu papel e fung@o social. Contribui para essgrioridades, e, por fim, do estabelecimento das
formagdo o conhecimento, a anadlise e a reflexa@oliticas educativas.
acerca da realidade e das proposicdes vigentes no Neste sentido, segundo o autor, o conceito de
sistema educacional, na medida em que esses fatorggalidade esta cheio de possibilidades: a) é complexo
constituem atualmente um importante instrumento de totalizante; b) é social e historicamente determinado;
que os educadores e os diferentes profissionaig) se constitui em imagem-objeto de transformagéo
atuantes no contexto escolar e nas demais inSténCiéaucacionah e, d) se constitui no padrﬁo de controle
do sistema educacional podem dispor quando almejagfe eficiéncia do servico.
contribuir para a transformacéo desse contexto, N0 Com o intuito de aprofundar a investigagéo acerca
sentido de busca de melhoria de qualidade. Sob esfg como os diferentes elementos interferem na
prisma, a acdo reflexiva deve ser parte integrante dgalidade educacional, muitos estudos tém sido
suafo_rma(;aoepraﬁls . desenvolvidos. Dentre eles destacamos o de Reid,

Disto se depreende que a transformacdo d@yqnkins e Holley (citado por Névoa, 1995), que

semeabidacs o o compomess OF saum o JPOTa 8 aulonomia das escolss, @ Ideranca
P P ganizacional, a articulacdo curricular, a otimizacao

do tempo, a estabilidade profissional, a formacéo
A praxis educativa é, por exceléncia, a investigacéo daEFrOﬁSSional a participacdo dos pais e o

possibilidades e dificuldades, tanto de quem se coloca n . Sy . .
condicgio de aprendiz como daquele que, além de aprend r?conheumento publico e apoio das autoridades como

coordena, desenvolve e organiza saberes e modalidades ffores que contribuem para a qualidade do trabalho
relacdo educativa, conforme destaca Resende (2001, p.24§)edagogico.

2
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Além destas caracteristicas, Good (1995) apontaerdadeiras sdo, segundo Penna Firme (1994), as que
como relevantes: a gestdo centrada na qualidade dwbsidiam decisdes e procuram resolver os problemas
ensino; a importancia primordial das aprendizageng preocupacdes dos que atuam diretamente nos
académicas; a existéncia de um clima tranquilo e benprojetos, programas, etc. Desta forma, a avaliacdo
organizado, propicio ao ensino e a aprendizagem; deve ser utilizada com propriedade e criticidade,
comportamento  dos  professores transmitindoadotando e elaborando instrumentos capazes de captar
expectativas positivas quanto a possibilidade de todamdos os aspectos que se fizerem presentes no curso.
os alunos obterem um nivel minimo de competéncia, e Sob este enfoque, a avaliacdo deve ser
a utilizacdo dos resultados dos alunos como base papaioritariamente desenvolvida no contexto educacional
a avaliacdo de programas e curriculos. e tomada na sua forma ampla, tanto por parte dos

De maneira complementar, Purkey e Smith (1983)rgdos oficiais como pelos proprios docentes e
destacam o planejamento conjunto das rela¢es colegiaexjucadores em geral, como forma de garantir o resgate
0 sentimento de pertenca a uma comunidade; da qualidade.
estabelecimento de metas de maneira clara e objetiva; as Nesta perspectiva, a avaliacdo educacional ndo
expectativas elevadas; a ordem e a disciplina. mais tem seu interesse circunscrito ao aluno e seu

Para Candeias (1995), também sé&o relevantes asndimento, ao desenvolvimento de atitudes e
relacbes pedagoOgicas e a existéncia de valorasteresses, que constituem o produto do processo
consensuais. Em outras palavras, € muito important@stitucional que ocorre na escola, mas amplia-se do
gue todos integrem as funcdes de concepcddmbito da microavaliagdo para uma area bem mais
avaliacdo e inovacdo do trabalho das escolammpla, que constitui 0 campo da macroavaliacdo,
assumindo como uma das principais tarefas @egundo Payne (citado por Vianna, 1997).

"trabalho de pensar o trabalho", conforme Mintzberg Interessante notar, como destaca Simons (1993),
(citado por N6voa, 1995). que, ao alargar seu campo de visdo aos processos e

Esta assercdo corrobora a proposicdo de Rusticontextos de implementagéo da avaliacéo, procurando
(citado por Mezomo, 1997), de que a qualidade @&ma melhor compreensao dos problemas educacionais
sempre fruto de um esforgo inteligente e da vontade dgue persistem ao longo do tempo e uma base sélida
produzir algo superior: € construida etapa por etapa jgara estratégias de intervencdo mais eficazes, os
decorre de umcompromisso real de todos os educadores tomaram consciéncia da complexidade de
envolvidos no processo. seu campo de atuacdo e da necessidade de definir e

Do exposto acima, pode-se concluir que oavaliar a prioridade de alguns problemas do mundo
empreendimento de qualquer iniciativa em prol damoderno.
melhoria da qualidade da educacdo esta fortemente Para tanto, a avaliagdo educacional deve envolver
condicionado a presenca, nas diferentes instancias gilo menos trés vertentes: a) a avaliagido que ocorre ao
contexto educacional, de pessoas que compactuefiivel das proposicdes e politicas do sistema; b) a
com os objetivos e ideais educacionais, pois, conformgvaliagdo da escola enquanto instancia que

concluiu Candeias (1995), a forma que temos d@peracionaliza as proposicdes do sistema e, c) a

pensar e praticar a educacdo esta indissoluvelmenigajiacso do aluno na escola.

ligada as representagdes que temos da vida, da Estas trés modalidades, quando inter-relacionadas,

realidade e do processo de formacao do ser humano. hgsipilitam a avaliagéo do sistema educacional na sua
Deste ponto de vista, os parametros e ideais dgyajigade, adquirindo, segundo Vianna (1997), um

qgallda_de . explmﬂsdos naf zlatuals pol_l(t:;ca_s apel importante na critica para a transformacéo da
educacionais, — embora - contemplem — 0S = 10€aIq045 de seus curriculos e programas.

propugnados no interior do contexto educacional, ao Para o autor, o sentido desta transformacio deve

S voltarem  predominantemente  as régras — &e dar em consonancia com os ideais da qualidade de
indicadores do mercado tornam-se contraditérios %ducaqéo postos enquanto preocupacio de todos os

fconfhtantes com suas pI‘Op(ranS. TOSOS'Q%Z & des‘E’egmentos sociais, visto que a educacéo, entendida
orma, pouco ou quase nada Introduzeém de espach, ., ym valor social, extrapola os interesses

real de transformaciio e superagdo dos promem%?rcunstanciais de grupos isolados, passando a ser

existentes no sistema. preocupacdo da sociedade em geral.
No que se refere a avaliagdo realizada na escola
esta afirmagdo é também verdadeira, principalmente
Diante da pluralidade das realidades que aorque, em fungéo dos estudos realizados nas décadas
processo avaliativo deve contemplar, as avaliacdede 19 80 e 1990, esta passou a ser vista como a vila do

Recolocando a avaliagdo
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processo educativo, conforme destaca Rampazzoecessariamente, conformar-se a nenhum padrao
(2002), sendo considerada excludente e seletiva. metodoldgico. Basta apenas informar aos atores do

Em seu estudo sobre avaliagdo, Perrenoud (1999rocesso educativo. Quando informa, permite uma
ocupou-se da explicitagdo das causas e consequénciegulacdo das aprendizagens e acrescenta-lhes uma
do fracasso escolar dos alunos, visando apontduncdo corretiva, possibilitando uma variabilidade
caminhos que pudessem contribuir para sua superacabdatica, ou seja, a alteracdo do processo de ensino e
Neste sentido, o autor ressalta a necessidade @@rendizagem.
modificar a avaliagdo que esti sendo realizada nas Tendo em vista a inexisténcia de um modelo
escolas, alertando para o fato de que mudancas nméretamente aplicavel de avaliacdo formativa, Hadji
avaliacdo implicam em outras mudancas no sistem@@001) sugere que a construcdo de uma pratica de
escolar, uma vez que ela é o centro de uma abordageavaliacdo nestes moldes se respalde nos objetivos da
sistematica que envolve outros elementos comopratica educativa, nas modalidades dessa pratica, nas
relacdo familia-escola; organizagdo das turmasgondicdes técnicas e na deontologia do trabalho do
didatica e métodos de ensino; contrato pedagdgicavaliador. Entretanto, adverte para a necessidade de o
trabalho discente; politica institucional; planos deprofessor ter coragem para ousar falar e julgar,
estudos; sistemas de selecdo e orientacdo; satisfagdmlocando seu julgamento a servico do aluno,
pessoal e profissional. permitindo-lhe torna-lo soberano e ndo se submeter.

Na perspectiva do autor, acdes propostas em nivel Parece evidente a necessidade de superagdo da
de instrumentos, formas de avaliar ou conducdo davaliacdo tradicional, centrada em aspectos
avaliacdo ndo sdo suficientes para promover mudangagiantitativos para a concretizagdo da avaliagcao
no cenario educativo, quando se realizam mediantéormativa. Luckesi (1996), Hoffmann (1991, 1993),
acbes isoladas. Sua proposta consiste em que \Masconcelos (1994, 1995), destacam e refletem sobre
avaliacdo realizada nas escolas atribua menoas questdes que tém permeado a avaliacdo escolar e
importancia a classificacdo, centrando-se mais naomo esta tem contribuido para o insucesso do aluno e
regulagcéo das aprendizagens. Deve entdo se processdracasso da escola.
de maneira formativa, deslocando-se para o processo Neste sentido, Vasconcelos compreende que o
de ensino e aprendizagem e considerando tudo gummpromisso do professor é com a aprendizagem de
possa ajudar o aluno a aprender melhor, mediante tados os alunos, e considera que a mudanca na agéo
investigacdo das competéncias que estes ja tenhawaliativa € um desafio a ser enfrentado, ap6és uma
adquirido, as em desenvolvimento e as que aindéomada de consciéncia do problema politico envolvido
necessitem ser construidas. na situacao escolar como sendo um determinante na

Perrenoud (1999) entende como formativa “todaopgdo por qualquer pratica. Para ele as mudancas de
préatica de avaliagdo continua que pretenda contribuir papostura se iniciam pelo ato avaliativo, numa relacdo
melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que sej@a@m as idéias e a realidade, através da reflexdo da
guadro e qualguer que seja a extensdo concreta @gadpria acao.
diferenciac&o do ensingp.78). Desta forma, a avalia¢&o De maneira complementar, o autor considera
deve centrar-se nas aprendizagens do aluno de formnegsencial o redimensionamento do conteddo da
direta e imediata inserindo-se no processo de ensinoawaliagdo com énfase ao enfoque reflexivo, relacional
aprendizagem que acontece na escola diariamente, e ré@ompreensivo, e a alteracdo da postura do professor
em momentos estanques, preparados cuidadosameudiante dos resultados da avaliagdo, tomando decisdes
para este fim. Neste sentido, ela é continua, embora nespbre os caminhos a seguir para a superacdo dos
toda avaliagdo continua seja formativa, j& que nem todgsoblemas e dificuldades constatados e desenvolvendo
possuem a finalidade de contribuir para a progresséo dana pratica diagnostica, a fim de identificar as
aprendizagem. necessidades do aluno e intervir para supera-las.

O que o autor propde, enfim é, conforme a  Para atuar neste sentido os educadores precisam contar
expresséo utilizada pela psicologia, a utilizacdo deom o auxilio e apoio dos profissionais que integram as
instrumentos que permitam fornectFedbackaos equipes técnico-pedagogicas e administrativas das escolas.
professores e alunos ao longo do processo, comieste sentido, a acéo integrada de todos os atores que
estratégia de busca de aprimoramento do processo delam no contexto escolar pode contribuir tanto para
ensino e aprendizagem. otimizar o desenvolvimento do aluno enquanto ser humano

Corroborando esta proposi¢cdo, Hadji (2001)e ser social quanto para oportunizar-he as condi¢fes
enfatiza que a avaliagdo se inscreve em um process@cessarias a apropriacdo do conhecimento historicamente
educativo especifico, nao precisando, construido.
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Sob esta perspectiva, para que a melhoria deem-sucedidas. Para a elaboracdo deste artigo, foram
gualidade do processo educacional possa seonsiderados os resultados de 1997 e 1998, tendo-se
concretizar ha que se superar o isolamento do traballem vista que os demais anos foram detalhados nos
docente e aprofundar os processos coletivos deabalhos anteriores da autora, conforme ja
reflexdo e analise acerca da pratica pedagogica, comencionado.
vistas ao seu redimensionamento no interior das
escolas. Como destacam Zabala (1998) e Sa Chaves 5
(2002), é a reflexdo sobre a acdo que sustenta o RESULTADOS E DISCUSSAO
sucesso do processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, sdo também necessérias mudancas Os resultados da avaliacdo de rendimento dos
do ponto de vista do sistema,. Dentre elas, @lunos a que se refere o presente
imprescindivel a submiss&o das politicas, dos programas item foram obtidos pel@rograma de Avaliagéo
e dos projetos educacionais a um processo de avaliagcélo Sistema Educacional do Parandinstituido pela
continua com vistas ao seu aprimoramento,, enResolucdo n.° 2270/95 GS/SEED, que compreende a
substituicdo a predominante avaliacdo de sistema e @wvaliacdo do rendimento escolar no Ensino
qualidade da educagdo mediante a avaliagdo pontualFeindamental e Médio das escolas publicas estaduais.
de produto, pautada no rendimento dos alunos e na Na presente investigacdo foram consideradas as
capacidade de certificacdo dos mesmos ao término dgvaliacGes realizadas junto aos alunos 8asédies do
cada ciclo de estudos. EF, conforme cronograma apresentado no Tabela 1.

Desta forma, ao mesmo tempo que a avaliagio dto se deveu, diferentemente da proposicao inicial, ao
aluno na escola ndo tem dado conta de garantir fato de que, em duas ocasifes distintas (1996 e 1998)
melhoria de qualidade do trabalho pedagdgicoa Secretaria de Estado alegou ndo poder disponibilizar
desenvolvido, também as avaliagdes do sistemas resultados obtidos junto aos alunos dasdies,
realizadas tanto em nivel estadual quanto federal, n§sor ndo possui-los, devido a problemas de ordem
tém constituido instrumento de aprimoramento dotécnica e financeira que implicaram na sua perda e
sistema e de reviséo de politicas propostas que, muitagio-obten¢do de maneira integral junto & prestadora de
vezes inadequadas, sO tém feito perpetuar as mazeleégrvicos, respectivamente. Estes fatos ilustram
existentes no interior do sistema. algumas das razdes da dificuldade de sistematizacdo e

acesso aos dados do sistema.

A PESQUISA REALIZADA Tabela 1 Cronograma de realizacdo das avaliacbes das
4% séries

A pesquisa relatada |ntegr~a um es.tudUN 995 1997 1998
desenvolvido em duas frentes de acao: 1) a atualizacae - - -
dos resultados da avaliagio de rendimento dos aluno§°rtugues Portugués Portugués

Bt . . Matematica Matematica Matematica

das 4®séries do Ensino Fundamental do Parana, e 2) &edacio Redacio Redacio
investigac@o da avaliacéo realizada por professoras de Ciéncias* Ciéncias*
42 série de trés escolas estaduais, durante o and 200Q

A avaliacdo de rendimento dos alunos consistiu
em um estudo comparativo do resultado obtido pelos
mesmos no periodo de 1995 a 1998, e teve como, |

objeto central de andlise os resultados das avaliac;c")%%

Disciplina avaliada a partir de 1997.

Como pode ser observado, em 1996 néo foi
izada a avaliacdo de rendimento dos alunos®as 4

i X ries. Nesse ano, foram avaliados apenas os alunos
realizadas no estado pela Secretaria de Estado

~ s 8°séries.
Educagao-SEED/PQE._ ~ Cabe destacar ainda que a partir de 1998 as
Optou-se pela realizacdo do presente estudg

. . LTSI avaliacoes passaram a ser realizadas a cada dois anos,
diante da inexisténcia de um trabalho desta natureza & P

no ambito do sistema e, em decorréncia disto, dconforme sugestdo contida em (Gorni, 1999). Desta

dificuldade de avaliar a medida em que as propostagrma’ novas avaliagbes ocorreram em 2000 e 2002;

e acdes (administrativas, politicas e pedagégicas%orem seus resultados, néo puderarr_1 ser 9bt|dos, junto &
implementadas no periodo em quest&o foram ou na EtEOIID/Pr, em tempo habil para sua inclusdo no presente
estudo.

Com relacé@o a faixa etéria dos alunos, a andlise

®  Esta linha de ac&o sera objeto de outro texto, tendo em vis@barca tOdQ o periodo da investigacdo, conforme
sua extens&o. consta na Figura 1.
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Figura 3. Porcentagem de acertos dos alunos em
Portugués, no ano de 1998

As figuras permitem observar que, nas duas
avaliacbes, os alunos obtiveram de 20 a 80% de

acertos, apresentando menor grau de dispersdo de
A Figura 1 permite observar o aumento gradual dgespostas em 98.

nimero de alunos da§*4éries na idade adequada e a  p Figura 2 permite observar ainda que em 97 a

_rgdggao, no deco_rr;ar _do ter(;]po, do nuIrEn(:roddz alun((;s ova continha 30 questdes e que os alunos dos dois
\dade superior € Inferior a dez anos. ESte dado pode i qg gptiveram resultados semelhantes em guatro

varias explicacfes, dentre as quais destacamos os efei g)slas Nas demais. os resultados foram distintos
do programa de adequacéo idade-série. No entanto, n 525 ' '

podemos afirmar, com os dados de que dispomos qégndo gue o matutino obteve percentuais inferiores em
isto se deva aest,e fator. " 712 questBes e superiores também em 12 questdes. Ja

Apesar do aumento do nimero de alunos na faix@S resultados obtidos em 1998 apresentam-se difusos

etaria adequada a série, ainda existiam, em 9#as primeiras 30 questdes; no entanto, nas dez
aproximadamente 40% de alunos com idade superior @uestdes finais, houve praticamente uma coincidéncia
desejavel, nas escolas publicas estaduais. Mesmo assimo, desempenho dos alunos dos dois periodos,
em relacdo a pesquisa anterior, observa-se uma reduggonforme os dados da Figura 3.

de aproximadamente 10%, no ndmero de alunos com A andlise do desempenho dos alunos permite

idade acima da desejével, 0 que € um resultado positivo.observar que, em ambas as ava”agﬁes’ os alunos do

Com relagdo ao rendimento dos alunos dds 4o matutino obtiveram uma leve vantagem sobre os

séries nas diferentes disciplinas e nas diferente&0 vespertino. Mesmo assim, os alunos do matutino

avaliacOes realizadas, efetuou-se a analise comparativa . . .
L . / Que haviam obtido percentual de acerto superior a 60
entre médias, com base nos dados obtidos junto

SEED. Na sequéncia, apresentamos a analiseM 40% da prova em 97, obtiveram-no apenas 22,5%
comparativa do grau de facilidade das provas®™ 98. No que se refere aos alunos vespertinos foram
estabelecido a partir do total de acertos obtido pelogPservados resultados semelhantes, caindo de 33.33
alunos, nas diferentes situacdes de avaliacéo. para 30% seu rendimento na avaliacao de 98.

Os resultados obtidos em matematica foram

%7 concentrados nas Figuras 4 e 5.
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Figura 2. Porcentagem de acerto em Portugués Mat 97 Eigura 4. Comparacdo da porcentagem de acertos em
Vesp 97 matematica dos alunos da 8érie Mat 97 e Vesp 97
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Figura 5. Porcentagem de acerto em matematica em

Distintamente do rendimento em Portugués, em Figura 7. Porcentagem de acerto em Ciéncias em 1998
Matematica as respostas que atingiram indices abaixo . . .
de 10 e superiores a 90%, em 97, tiveram seus indices A Figura 6 permite fazer uma analise
inferiores aumentados para préximo de 20% em 98§emelhante a real!zada em relacdo a Matematllca,.no
denotando uma melhora no rendimento. As duadUe se refere a difusdo das respostas nas primeiras
figuras permitem ainda observar que o rendimento do§uéstoes e a semelhanca do rendimento dos alunos
alunos em 98 permitiu tracar uma curva mais"@ avaliacdo de 98. A figura permite ainda observar
homogénea, revelando uma sobreposicdo quaddmM@ leve vantagem para os alunos do periodo
perfeita do rendimento dos alunos dos dois turnos naéeSPertino, em 97. _
questdes finais da prova. No que se refere ao rendimento dos alunos em 98,
Apesar da aparente semelhanca de desempen}‘ﬁ) Figura 7 permite observar percentuais superiores aos
uma anlise mais detalhada da figura 5 revela umgbtldos em 97. Pode-se constatar alndq gue o matutino
diferenca significativa entre eles, uma vez que osalcangou percentual de 60% ou superior em 25% da
1 0 -
alunos do matutino alcangaram percentual superior grov: cor]f_ra 35% do ve_spe(;tlng. ho obtid
60% em 40% da prova, contra 52% do vespertino, anallse~comparat|va 0 desempenno o tido nas
Tais resultados superara;n 0s obtidos em 97 por ambduas avaliacdes comprova a elevacdo dos percentuais

i did ¢ I i acerto dos alunos dos dois turnos em 98.
as rmas, na medida em que esles se localizaram a3 sigerando-se que este trabalho ndo realizou a
casas de 36,6 e 40%,

; respectivamente, conformg, sjise comparativa das duas provas aplicadas, ndo se
igura 4. pode afirmar que este resultado revele, de fato, a

_ A melhora no rendimento do turno matutino podeme|hora do desempenho dos alunos, visto que também
ainda ser obgervada pelo aumento do percentual de ser devido a outros fatores, como, por exemplo,
acerto (superior a 60%), de 36.66% em 97 para 50% nivel de dificuldade das provas.

em 98',. _ Por fim, apresentamos os resultados obtidos em
Anqhse similar dos resultados dos alunps doRedagao em 97 e 98.

vespertino revela uma melhora no seu rendimento,

uma vez que estes acertaram, com percentual superic-

a 60%, 40% da prova em 97 e 57.5% em 98. 16
Os resultados obtidos em Ciéncias estdo
concentrados nas Figuras 6 e 7. 1
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Figura 6. Porcentagem de acerto em Ciéncias — Mat 97 —  Nas provas de Redacéo foram afribuidas notas de
Vesp 97 zero a dez. A nota zero foi subdividida nas categorias
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(A, B e C), vinculadas, respectivamente, as situagfes CONSIDERACOES FINAIS
em que a redacdo do aluno: ndo apresentava a
estrutura solicitada; fugia do tema proposto e ndo era O conhecimento da realidade do sistema, ao mesmo
realizada. Os demais valores anotados no eixo $€MPO em que nos revela suas fragilidades e contradicoes,
correspondem a nota obtida pelos alunos. nos conwdai a nos comprom(,atermos com a luta pela
Com relacdo aos escores obtidos, a figura gransformac;a}o das condlgégs ai existentes.
permite observar um certo equilibrio no desempenho  POr mais que questionemos as avaliagdes, sua
dos alunos dos dois turnos em 97. Neste sentido, e®MPplitude, abrangéncia, estratégias e metodologias, elas
nos permite verificar que os alunos do matutino/97&€M 0 poder de retratar uma parte da realidade. Assim, o
tiveram um desempenho superior ao dos ddendimento dos alunos né&o revela apenas o que eles
vespertino, na medida em que obtiveram menos notaibem e ndo sabem, mas também o que sabem e nao
no intervalo de 0 a 4 e mais notas de 6 a 10. Por out@bem os educadores e os profissionais que atuam no
lado, podemos também observar uma inversdo nesf@ntexto escolar; além disto, revela também a aten¢éo e o
tendéncia na avaliagdo de 98. E interessante destac@fidado que a sociedade, na pessoa dos seus
que nesta avaliacdo o percentual de erros tipo A e ¢epresentantes e dirigentes, tem para com a formagéo e o
praticamente se mantiveram, enquanto os do tipo Rlesenvolvimento de suas criancas, jovens e adultos e para
(fuga do tema) apresentaram um aumentdcOM a sua propria sobrevivéncia.
significativo. Com base na anédlise do rendimento dos alunos nas
No que se refere & comparacédo do desempentdiferentes provas, constatamos que em aproximadamente
dos alunos dos dois turnos, observamos na figura ufp0% das questdes os alunos alcancaram percentuais
leve deslocamento da curva para a direita e uméferiores a média adotada no sistema. Ora, de que vale
reducdo em sua altura em 98. A figura tracada permitéer uma escola acessivel, se ela continua excludente?
ainda observar o melhor desempenho dos alunos do Sabemos que, ao longo do desenvolvimento da
matutino em 97 e o melhor desempenho dos alunos dflucagdo, varios saberes séo associados a obtencdo de
vespertino em 98, quando focalizamos os percentual@ns  resultados  educacionais.  Dentre  eles,
de acerto no intervalo de 7 a 10. freqlentemente vemos serem destacados o saber e o

Utilizando como estratégia para comparacédo d@aber-fazer dos docentes, ou seja, sua competéncia
desempenho o escore obtido pelos alunospessoal e profissional. Grande parte das iniciativas, acoes
constatamos que 0s percentuais de alunos do mat./97, programas que visam a melhoria da qualidade
vesp./97, mat./98 e vesp./98 que obtiveram escores dglucacional concentra-se, basicamente, nestes dois eixos.
zero a cinco foram, respectivamente: 51.1%; 58.1%Por outro lado, a competéncia politica do professor nem
56.3% e 50.5%. Tais resultados indicam um aumentgsempre tem sido valorizada e tido espaco para ser
na ordem de 5.2%, dos alunos do matutino quexercitada no interior do sistema.
obtiveram notas inferiores a 5.0, e uma reducdo, de Por esta razéo, é também nosso objetivo mostrar a
7.6%, dos alunos do vespertino que obtiveram o#mportancia da conquista e ampliagdo do espago de
Mesmos escores. reflex@o e andlise, no seio da pratica pedagbgica; espaco

Com relagio a obtencdo de escores superioresqye €, muitas vezes, relegado a segundo plano pelas
5.0, os alunos do mat./97 e vesp./98 apresentaraproprias contingéncias pessoais, sociais e econdmicas a
melhor desempenho, atingindo percentual proximo #ue estdo sujeitos os educadores e demais profissionais
50%, isto &, 48.9 e 49.5%, respectivamente. Escoregie atuam na educagdo. Assim, mais que responsabilizar
superiores (9.0 e 10.0) foram alcancados por umas professores pela melhoria da qualidade da educacéo,
porcentagem muito pequena de alunos (7.9 e 6.4% rdevemos atribuir responsabilidade a todos os atores que
matutino e vespertino/97, respectivamente, e 9.6% 8tuam direta e indiretamente neste processo, incluindo
11.5% no matutino e vespertino/98). entre eles os que idealizam e legislam sobre as questfes

No seu conjunto, estes dados permitemeducacionais, ou seja, os legitimos representantes da
observar evidéncias de certa oscilacdo, para melhg@ociedade, porque eleitos democraticamente para
e para pior, no desempenho dos alunos, o que ndspresenta-la.
permite  alertar para a importancia do A necessidade de superacdo desta situacdo ganha
desenvolvimento de acbes, programas e projetogiaior sentido quando consideramos que desde meados
que contemplem a avaliagdo sistematica edo século passado ja se possuia certo consenso com
continuada nas diferentes instancias do sistemeelacdo as dificuldades e necessidades existentes no
educacional paranaense, para além da simplesterior do sistema educacional. No entanto, a
avaliacdo do rendimento dos alunos em provaslesvinculacdo entre o quessdbee o que séz ou entre
elaboradas e aplicadas ao nivel do sistema. 0 que sadealizae seconcretizatem persistido ao longo
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do tempo, fazendo com que paire sobre o sistemiofmann, J. M. L. (1993)Avaliagdo mediadora: uma praica de
educacional uma cerepatia, indiferenca, descrenca e construgo da pré-escola a universidaiéerto Alegre: Mediacgao.

descontentamento Luckesi, C. C. (1996)Avaliacéo da aprendizagem escol@&o

No sentido de tentar romper com este quadrofaulo: Cortez.

realidade do sistema educacional, sob diferentes prismddas Petropolis: vozes. B o

e leituras, podem constituir em um elemento diferencialNovoa, A. (1995). Para uma andlise das instituicbes escolares. Em A.
. . ~ ~ . Noévoa (Org.)As organizagdes escolares em anal@eed., 13-44).

gue pode provocainquietacdo, reflexace desejode

d . d . imuta ILisboa: Publicagdes Dom Quixote.
mu. anca, pois nada \que Se cna p(_armanece imu a\~/e Penna Firme, T. (1994). A avaliagdo: tendéncias e tendenciosidades.
resiste para sempre a crescente e inerente producdo

| aio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educagé), 5-12.
conhecimento humano.

. . . Purkey, S. C. & Smith, M. S. (1983). Effective schools: a review.
Assim, se a escola e o sistema educacional N88ementary School Joum&3(4), 427-52.

Sao Seljao produto de uma Sonstrugao S_OC'aNI' hIStor'cl-@errenoud, P. (1999Avaliagdo: da exceléncia a regulagdo das

€ 09let'Va: sua tranSforma_an e melhoria ndo podengyrendizagens - entre duas I6gidasrto Alegre: Artes Médicas Sul.
adv'f senao.por um mOY'mento semelhante. Nossﬁampazzo, S. R. R. (2002). Andlise da pratica avaliativa de
opcdo consiste em deixarmos que as mudangagsofessores em formagio com midias interativas. Dissertagio de
transcorranmaturalmenteou tentarmos imprimir-lhes Mestrado N&o-Publicada, Programa de Pés-Graduagio em Educagéo,
um ritmo e sentido desejados, com vistas a constitufniversidade Estadual de Londrina.

las enquanto espacgo de superacdo de desigualdadresende, L. M. G. (2001). O suijeito reflexivo no espaco da construgao

para a construcdo de uma sociedade mais justa de projeto politico-pedagogico. Em: I. P. A. Veiga & M. Fonseca
inclusiva (Orgs.),As dimensdes do projeto politico-pedagogmmos desafios

para a escoldpp. 239-256). Campinas, Papirus.

Sa Chaves, |. (200@ortfélios reflexivos: estratégias de formagao e
de superviséddPortugal: Universidade de Aveiro.

Saviani, D. (1997)A nova lei da educacao: trajetoria, limites e

Aguerrondo, |. 1993). La calidad de la echcion: ejes para su per§peFt|vas(:amp|nas: Autores Associados. ] .
definiciéon e evaluaciorLa educacionRevista Interamericana de  Saviani, D. (2000)Da nova LDB ao plano nacional de educagao:
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