INTER-RELACAO DE CONTEUDOS NA CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO POR CONFLITO COGNITIVO

Selma de Cassia Martinelli*
Fermino Fernandes Sisto”

RESUMO. O trabalho estuda a problemética da transferéncia, em situacé® experimental, de grendizagem por conflito
cognitivo, abordando oaspedo maturadonal, o género e ainfluéncia de diferentes seqiiéncias de grendizagem de mntelidcs.
Foram formados aledoriamente quatro grupacs (16; 21; 20 e 18 sujeitos), homogéneos em relac® aidade. Os gjjeitos foram
submetidos a sesHes de intervengd ncs contelidos de formas parcialmente esconddas (FPE) e de elidistancia (EQ), por
intermédio da témicado conflito cognitivo. Um grupo recebeu intervencé em FPE; outro em EQ; o terceiro grupoem FPE e
depois em EQ; e o quarto em EQ e depois em FPE. Foram redizadas trés eses individuais com dura¢d® média de 30
minutos. Todos 0s gJjeitos passaram por pos-testes, imediatamente a final da Ultima intervencéo e trinta dias apds o primeiro
pés-teste, em trés provas, quais gjam: formas parcialmente esconddas, eqglidistancia e posi¢des posdveis dos dados, em
seqUéncias aedorias. Trés aspedos devem ser ressaltados, dos resultados obtidos nos experimentos. a maturag® e 0 género
mostraram exercer um papel na grendizagem; howe mudangas no desempenho da gJjeitos em relagc@® a um contetido réo
ensinado, sugerindoa ocorréncia de transferéncia; howe superioridade de uma situacé experimental sobre aoutra.
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THE INTERRELATION OF CONTENTS IN THE KNOWLEDGE
CONSTRUCTION BY COGNITIVE CONFLICT

ABSTRACT. The transference isaie, maturity, gender and dfferent sequences of leaning were studied in experimental
leaning contexts mediated by cognitive conflict. Four groups (16; 21; 20 and 18 subjeds) randamly composed were
submitted to three thirty minutes intervention sessons using the cntents “Shapes partially hidden” and “Equidistance”.
“Shapes partialy hidden” was presented to the first group; “Equidistance” to the seand “ Shapes partially hidden” foll owed
by “Equidistance” to the third; and “Equidistance” followed by “Shapes partialy hidden” to the last one. All subjeds were
post tested immediately after the last sesson and thirty days after the first post test, by threetasks, “ Shapes partialy hidden”,
“Equidistance” and “Dice positions’, randamly assgned. Three a&peds were highlighted as result of the experiments: the
maturity and gender seams to interad with leaning; there were diff erences among the groups in relation to non taught
contents suggesting an effed of transference and the groups were diff erentiated by their achievements.

Key words: cognitive crflict, transference of leaning, maturity.

E acéto ofato de 0 ser humano estar imerso num
meio em que a arendizagem ocorre de forma
constante. A todo instante nos deparamos com
situagdes novas ou (e, mesmo conheddas,
comportam agurms elementos que ndo estavam
presentes ou qle se gresentam diferentemente na
nova situac®.

Por diferentes perspedivas tedricas tem-se
procurado investigar a ocorréncia de grendizagens,
entre & quais, pesquisas baseadas no modelo tedrico

piagetiano. Modelos experimentais em que o conflito
cogntivo € introdwido pera provoca mudangas nas
bases concetuais dos gjjeitos tém sido estudados em
diversas partes do mundo.

Ainda na perspediva do wo do corflito, algurs
pesquisadores tém-se detido res investigagdes que
procuram verificar a transferéncia de grendizagem,
aportada como uma das prerrogativas mais frutiferas.
Espera-se que o0 aprendiz seja cgaz de utilizar as
novas informagdes adquridas em diferentes
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circunstancias e situagdes. Espera-se, assim, que o
aprendido pessa ser evocado, réo somente na situacé
em gue foi gerado, mas em diferentes contextos da
vida. Por is®, estudar como se da a ocorréncia da
transferéncia e que situagdes podem favorecéla tem
despertado o interese de pesquisadores envolvidos
com a grendizagem. Busca a posshilidade dessa
ocorréncia dentro domodel o tedrico construtivista, em
que Piaget apregoou ser o conhedmento construido
conteido pa contetido, também tornouse objeto de
investigac®. Ja no final dos anos 50 (Morf, 1959 e
inicio da décala de 60, com os estudos de Gruen
(1965 e Brison (1966, aportavase para &
dificuldades de se obter a transferéncia de
aprendizagem. Nas décalas sguintes, Waghan &
Sullivan (1970, Padilla & Ollil a (1980 reclocam em
suas pesquisas  ess|  mesma  preocupacd,
demonstrando mais uma vez ndo se ter consenso
quanto a posshilidade de ohtencdo de transferéncia.
Eses primeiros estudos deixaram em aberto essa
questdo que, do porio de vista do ensino, é uma das
mais importantes.

A retomada dessa temética ocorre na décala de
90, com os estudos Dhre grendizagem dos posdveis
ou da aiacd das novidades na perspediva de Piaget
(1985. Esss novos estudos de agrendizagem
redizados, ora adisaram a transferéncia para um
conteido opratério (Louro, 1993Yaegashi, 1994
Pereira, 1995 e Liesenberg, 1994, ora para um
conteido sobre aformac@® de posdveis (Martinglli,
1994 Pavanello, 1995. Todos tinham em comum o
fato de terem usado oconflito cognitivo como témica
para intervencd. Dos wis estudos citados que
procuraram verificar a transferéncia, apenas dois
(Louro, 1993 Y aegashi, 1999 encontraram resultados
que permitiram verificar essa ocorréncia, sendo g no
primeiro estudo, a grendizagem se deu num conte(ido
de posdvel e a transferéncia foi verificada em
conservacd® de massa (conteldo operatério). No
segundo estudo, verificouse a situac® inversa, ou
sga, aprendizagem em conteldo operatério de
inclusBio de dasses e transferéncia para outros
contelidos ®hbre aformac® de posdveis.

Os resultados desses estudos mostram-se, mais
uma vez laanares para respondr a questdo da
transferéncia en aprendizagem. Também acaaram
por chamar a @encéo para o fato de que outros fatores
podem estar colocados na explicac® desse process.
Nese ntexto, as influéncias do ¢enero e da
maturac® nas aprendizagens tém despertado o
interesse de pesquisadores, fazendo-os, cada vezmais,
descobrir os meandros dess proces® e & variavels
que podem interferir nele. Na literatura encontram-se
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algurs estudcs redizados que buscam relagdes entre 0
género e a @rendizagem, entre des Riding &
Armstrong (1982 e Toh (1993. Os resultados
aportaram a tendéncia de a meninas % sairem melhor
gque 0s meninos na memorizacd de fatos e obterem
melhor desempenho em habili dades préticas.

Em criancas em idade pré-escolar as relagdes
entre género e grendizagem referem-se basicamente
aos aspedos da percepcdo, membria, estilos
cogritivos, pensamento, aprendizagem de @ncetos
temporais e espadais e resolugédo de problemas (por
exemplo, Worthington & Typo, 1980 Lutzer, 1987.
Os resultados deses estudos mostraram-se
contraditérios e incipientes, aportando a necessdade
de outras investigagdes.

Os aspedos maturadonais também tém
despertado a dencé de dgurs pesquisadores. Para
Piaget (1964 a maturac® é um dos quatro elementos
envolvidos no poces de desenvolvimento e na
aprendizagem, e seria uma @rntinuac®d da
embriogénese. No entanto, apesar de ser uma
condcédo necessria, €la ndo é suficiente para o
aparedmento de cetas conduas, pds O exercicio
funcional e a eperiéncia (fisica esocial) também se
impdem nese proces. Martingli (1999 também
verificou ainfluéncia daidade em criangas submetidas
a situagdes de gorendizagem, sendo qe @& mais velhas
sempre gresentaram um desempenho superior ao das
mais novas.

Garcia (1999 procurou investigar tanto a
influéncia da maturacd® quanto a do ¢enero m
aprendizagem, provocada por conflito sociocogritivo
em conservacd® de wmmprimento, e & posshili dades
de completamento de umafigura gresentada de forma
parcial. Os resultados mostraram que 0S meninos
aprenderam mais que & meninas ha @nservaca®d de
comprimento, enquanto as meninas £ sairam melhor
na nstrucdo de novas formas para o obeto
esconddo. Em ambos os conteddes howe
superioridade no desempenho s criangcas mais
velhas, quando comparadas as mais novas.

A tendéncia verificada nesses estudcs, de que o
género e amaturac@® pockriam ser fatores a mais na
explicac® da grendizegem, parece ter norteado o
estudoredizado pa Sisto (2000, que vem recloca a
posshilidade de ocorréncia do poceso  de
transferéncia en aprendizagem. Em seu experimento
procurou provocar aprendizagem em conservacd® de
massa everificar a passhili dade de transferéncia para
a aonservac® de liquido, estudando até que porto as
varidveis idade, tipo e intervencd (corflito
puramente verbal e nflito verbal com agumas
situagdes de demonstrac®) e resultados imediatos e
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postergados da intervencéo interfeririam no poceso
de transferéncia. Os resultados obtidos no experimento
sugerem que a idade influi na transferéncia. O
quartum de grendizagem verificado através de dois
pos-testes teve ac®d apenas imediata e & témicas de
conflito cognitivo ndo produwziram diferenges.

Assm, considerando essas novas indicages da
literatura € que o0 presente estudo, a0 propa um
experimento de grendizagem, segundo o enfoque
tedrico psicogenético, procura traze novos elementos
para se pensar a problematica da transferéncia. Além
de @ordar o aspedo maturadonal e 0 do ¢nero,
também procurou andisar a influéncia de diferentes
procedimentos de intervencdo, caraderizados pela

seqiéncia dos conteldos  trabalhados na
aprendizagem.

METODO
Objetivos

Foram colocados dais objetivos neste estudo: por
um lado, verificae se hd um conteldo ou uma
seqiéncia de nteldos que mais favoreca a
construcéo de outro, no uili zado maintervencéo, mas
que solicite o mesmo mecaiismo psicolégico da
analogia; e por outro lado, verificar se aidade eo
género interfferem na grendizagem dos grupcs
experimentais submetidos a diferentes tipos de
intervencao.

Hipodteses

Duas hipGteses foram levantadas. A primeira
afirma que a “seqiéncia de mnteldos utilizada na
intervencéo se reflete diferentemente na daboracé® de
um novo conteddd’; e asegunds, que “a idade eo

género dos sJjeitos influenciam o proces de
aprendizagem”.

Sujeitos experimentais

Os gijjeitos foram sorteados aledoriamente para
formar quatro grupos, divididos conforme os tipos de
intervencao, descritos mais adiante. O experimento foi
findizado com 16, 21, 20 e 18 sujeitos
respedivamente, em um total de 75 sujeitos. As
médias de idade dos grupcs, em meses, foram
respedivamente: 67,44 70,29 70e 67,28. Adotando
se 0 nivel de significancia de 0,05 pra verifica a
homogeneidade dos grupos em relacd® a idade,
encontrou-se um valor de F= 1,198e um p= 0,317, o
que permitiu considerar os grupcs como hamogéneos
ou provenientes da mesma popuaca.

83

Descrigdo das provas e critérios de dassficagdo

As provas, materiais, forma de glicac®d e
critérios de avaliac® sdo praticamente os mesmos
propaostos por Piaget (1985.

Para a aplicac® da prova da Construgdo oe
Eqlidistancias, os materiais usados foram casas de
cores diferentes e uma &vore, carinhcs e snais de
trénsito, animais e borems, todess em miniatura. A
experimentadora solicitava que a cianga colocass as
casas a uma ddéancia igud da &vore, e depas
colocas® de outros jeitos, mas smpre mantendo a
mesma dstAncia entre as casas e a &vore. As casas, 05
carinhcs, os animais ou borems eram ofereddos
gradualmente, até 0 méximo de doze miniaturas.

Crité&rios de dassficac®: Nivel 1A - a aianca
procede a uma reunido dos casas aravés de um
alinhamento verticd ou haizontal, figuras em curva,
ziguezgyue, casas em desordem, amortoadas, entre
outras maneiras. Nivel IB - ocorre apredominancia das
conduas do rivel anterior aaescidas de outras como:
casas a redor da 4vore mas colocadas
desordenadamente, circulo com &rvore mlocadadolado
de fora, vé&rios dinhamentos colocados £m simetria,
além de formas quadradas, retanguares, trianguares,
que podem ser abertas ou fechadas. Nivel Il - ocorre o
predominio de figuras que ewvolvem o porto central,
como o quadrado e o tridnguo, entre outras, fazendo
corregdes na tentativa de thegar a eqlidisténcia. Nivel
Ill - as Unicas construgdes acatas 0 0 circulo ou o
semicirculo, que podem apresentar variagdes em suas
dimensdes.

Formas Posdves de uma Realidade Parcialmente
Escondda: nesta prova, o oljetivo era verifica como as
criangas procediam diante de um objeto parcialmente
esconddo, imaginando varias dternativas para aparte
invisive. O materiad foram objetos com formas
regulares e irregulares. A criancateve asua disposicéo
papel e lapis para que pudesse desenhar a parte do
objeto escondda. ApGs cada mnstrugéo, era solicitada
nova forma, pergurtandose a cianca se dnda &a
posdvel que aparte escondda fosse de um outro jeito
gue ndo aquele imaginado.

Critérios de dassficac@®: Nivel IA - os sjjeitos
imaginam que a parte escondda SO pock ser de um
Unico jeito, idéntico a0 da parte visivel, podendo
apenas & menar ou mais fina. Nivel IB — 0s gjjeitos
apresentam duas ou trés aternativas para mmpletar a
pate econdda. Nivd |l — caaderizase pela
posshilidade de @nstrugbes mais numerosas, embora
ainda limitadas, podendo-se identificar familias de -
posdveis. Nivel Il — neste nivel os co-posdves
estendem-se @ ilimitado; todas as posshilidades o
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acetas, desde que se ecaxem a parte visvelmente
observada.

Posicdes possves dos dads obre supates: foram
utilizados dois supates, uma base trianguar e outra
quadrada, e trés dados iguais e mm faces de res
diferentes. A crianca trabalhava @wm um supate de
cadavez e easolicitada a olocar os dados ohre ajuela
base, dojeito que quisese. Apds cada exeaucéo eralhe
pergurtado se havia outro jeito de wlocar os dados e
pediase aredizac®d.

Critérios de dasdficaca@®: Nivel IA- aparecem
pequenas variagdes, mas dentro de uma mesma familia
de posdveis. Nivel IB — apresenta maiores variagies e
até duas familias. Nive Il — caaderiza-se por variagdes
marcantes e presenca de pelo menacs trés familias de
posdves. Nivel lll — as formas para @locar os dadas
sdo infinitas.

Proces de intervencdo. Os gjjeitos foram
submetidos a seses de intervengéo ncs contelidcs de
Formas Parcialmente Esconddas (FPE) e
Eqlidistancia (EQ), pa intermédio da témica do
conflito cogntivo (Sist0,1993, sendo que um grupo
recebeu intervencd em FPE; outro em EQ; o tercaro
grupo em FPE e depois em EQ e o guarto em EQ e
depois em FPE. As ssdes foram individuais e
duraram em média 30 minutos, encerando-se na
guarta sessio, mesmo gLe 0 sujeito Ndo apresentasse
as conduas pretendidas. Em cada sessio, os gJjeitos
foram colocados em 4 a 7 situagdes de rflito,
dependendo dhinteracé estabeledda edos resultados
dos corflitos observados. Todcs os sjeitos foram pés-
testados, imediatamente & final de calaintervencéo e
trinta dias apGs o primeiro, em trés provas, quais
sejam: formas parcialmente esconddas, eqglidistancia
e posices posdveis dos dados, em segiéncias
dedodrias.

SesPes de Intervencdo: foram padronizadas as
questdes colocadas aos gjeitos, pocendo aorrer
eventuais modificagdes em virtude do
encaminhamento dado pela aianca a solucdo do
problema. Eis exemplos de solicitagdes feitas para o
contelido b alidistancia “Coloque essas casas de
um jeito que & criangas andem o mesmo tanto para
chegar até a avore. Vocé aba que dess jeito como
vocé mlocou as criangas andam 0 mesmo tanto?
Como vocé faz para saber? Vocé ata que & casas
podem ser arrumadas de outro jeito para & criangas
andarem 0 mesmo tanto?’. Exemplos de solicitagdes
feitas para o conteldo de formas parciamente
esconddas: “Eu tenho um objeto aqui que esta metade
esconddo. Como vocé aha que é aparte que eta
escondda? Poderia ser de um outro jeito dferente
dese que vocéfez?’
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Procedimento paa andise dos dadcs para
proceder a andlise dos dados foram considerados a
clasdficac® dcs sjjeitos, 0 ¢enero e aidade. Neste
ultimo gupo classficaam-se @mMo sujeitos mais
novos os que se situavam no intervalo de 4;6 a 5;8
ancs, e wmo mais velhas os que estavam no intervalo
de5;9 a6;9 anos

RESULT ADOS

As andlises foram agrupadas em dais itens, em
raz®d dcs efeitos ohre aformac® de posdvels no
contelido réo trabalhado ra intervencdo, ou sgja, a
posicdo dos dados. Primeiramente, sdo apresentadas as
andlises em relac®d aos efeitos prodwzidos pela
intervencd pa meio do contelddo formas
parcialmente econddas e, em seguida, pela
intervencd pa meio doconteddoeqidistancia.

A. Efeito da intervencdo em formas parcialmente
escondidas na formacgdo de posdveis em posicdo
dos dados.

A tabela 1 informa se o tipo ce intervencéo e a
idade dos  gjjeitos prodwziram  resultados
estatisticamente diferentes e significativos, em relac®
a0 desempenho atingido nG péstestes 1 € 2, para a
prova das posicdes dos dados. Os resultados
mostraram ndo haver efeito de interacé significativo,
como também as diferencas em relac® ao género
pucderam ser atribuidas ao acao.

Tabela 1. Vdores de F (andlise de variancia) para & variaveis
género, idade etipo ce intervencéo nas stuagdes experimentais
(formas parcialmente econddas, formas parciamente
esconddas/eqliidistancia e elidistancialformas parciamente
esconddas), em relagc® ao desempenho raprovados dadaos.

P6s1-Dados P6s2-Dados
Tipo de intervencéo F=4,608* F=4,313*
Idade F=7,676"** F=6,337**
Género F=0,517 s F=0,003 s
Tipo de intervencéo x idade F=1,312 8 F=0,113 s
Tipo de intervengéo x Género F=1,653 s F=0,077 s
Idade x Género F=0,261 8 F=0,333 ]
Tipo deintervencéo x ldadex Género F= 0,261 s F=0,035 s

Legenda: Pésl *p= 0,006 *p=0,016 *** p=0,008 P6s2
0,017 * p=0,020 *** p=0,016

*p:

Com relagd a varidvel tipo e intervencéo,
verificorse no p&teste 1 sua interferéncia no
desempenho de gjeitos, prodwzindo médias cujas
diferencas foram estatisticamente significdivas
(F=4,608€e p=0,009. No pés-teste 2 mantém-se esxa
mesmatendéncia com valores de F=4,313e p=0,017.
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Andisando as trés sStuagdes experimentas,
verificamos que o0 melhor desempenho ra prova das
posicdes posdveis de dados foi alcancado pelo grupo
que pasu pa intervencd apenas no conteddo
(formas parcialmente esconddas), o qual ohteve
médias de desempenho muito semelhantes nos pés-
testes 1 e 2 (respedivamente de 2,63 e 2,75,
encontrando-se pela provat de student valores de t= -
0,808 e p= 0,432. Dos grupcs que passaram por
intervenc& em dois contelidcs, o que obteve o melhor
desempenho ra prova das posicOes posdveis de dados
fo o que teve intervencd na seqiéncia
equidistancia/formas parcialmente esconddas, o qual
ohteve médias iguais de desempenho (2,22 nos dois
postestes. O grupo com intervencd na  seqiéncia
formas parcidmente esconddas/eqiidistancia obteve
médias também muito semelhantes de desempenho -
de2,00(pds 1) e2,10(pds 2) - cujadiferencapocke ser
atribuida a0 acao (t= -0,698e p= 0,4949).

A idade foi outra variavd que isoladamente
provocou dferencas edtatisticamente significaivas no
conjunto das medidas. No pésteste 1, foram encontrados
vaores de F= 7,676 e p= 0,008 e no p&teste 2, &
vaoresde F e p foram respedivamente de 6,337e0,016.

Andisandose a tendéncia de desempenho ds
sujeitos, verificou-se que no pG&-teste 1 os mais velhos
ohtiveram uma média de desempenho maior (2,50
que a dos mais novos (2,06, sendo essa mesma
tendéncia verificada no pé&-teste 2, quando G sjeitos
mais velhos atingiram a média de 2,58 e os mais
novos, ade 2,13.

B. Efeito da intervencdo em equidistancia na
formacéo de posdveis em posi¢des dos dados.

Os dados da tabela 2 mostram que no
pésteste 1 a idade e o género foram as
variaveis que gresentaram diferencas com
significac® estatistica, ao contrario dcs grupcs
formados pelos tipos de intervencé. Também
ndo foi detedado renhum efeito deinteracé.

Tabela 2. Vaores de F (andlise de variancia) para & variaveis
género, idade etipo ce intervencéo nas stuagdes experimentais
(eqiidistancia, formas parcialmente esconddag/eqlidistancia e
equidistancialformas parcialmente esconddas), em relac® ao
desempenho raprova dos dados.

P6sl-Dados P6s2-Dados
Tipo de intervencéo F=1,170 s F=1,844 B
Idade F=5,664* F= 4,000 13
Género F=4,687* F=0,822 B
Tipo de intervencéo x idade F=1,114 s F=0,748 B
Tipo de intervencéo x Género F=0,366 s F=0,592 B
Idade x Género F=0,144 s F=0,38 B
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Tipo deintervenc®do xIdadex Género  F= 0,219 s F=0,188 B

L egenda: Posl *p= 0,007 **p=0,021 *** n= 0,036

No pésteste 1, encontramos, para a variavel
idade, valores de F=5,664 e p=0,021, sendo que o0s
sujeitos mais novos atingiram a média de 1,93 e os
mais velhos, a de 2,46. A tendéncia geral observada,
independentemente da situaca experimental e do p&-
teste analisado, fose de imediato ouretardado, foi a
de o0s gjeitos mais novos apresentarem um
desempenhomais baixo que o des mais velhos.

Com relacé ao género, encontramos no pés-teste
1 un F= 4,687e um p= 0,036,sendo que & meninas
tiveram um desempenho superior (2,50 ao alcangado
pelos meninos (1,96, independente do tipo e
intervencéo a que foram submetidas.

Nos resultados do pé&teste 2, renhuma das
varidveis isoladamente, nem tampouco as interagdes
entre tipo e intervencdo, idade egénero, provocaram
significativas diferencas do porio ce vista estatistico,
ndo tendo o valor de p atingido o nrve de
significanciade 0,05.

CONCLUSOES

As questOes norteadoras deste estudo podriam
ser traduzidas como: qual a importancia aribuida a
maturag® e a género nas aprendizagens e sua
transferéncia? Como os tipos de grendizegem se
reladonam? Como se da a transferéncia am
aprendizagem?

Pelos resultados encontrados nos experimentos
pode-se dirmar que, na situacd® de oonflito cogntivo
em formas parcialmente econddas, a idade e o
género foram varidveis que interferiram no
desempenho ds gsjjeitos. Do porio de vista do
desempenho no conteldo posicdo dos dadcs,
verificou-se que asituacd experimental que trabalhou
somente om o conteddo formas parcialmente
esconddas foi mais benéfica seguida da seqiiéncia de
intervencdo  eqlidistancia/formas  parcialmente
esconddas e po Utimo formas parcialmente
esconddag/eqidistancia.

Verificowrse danda que a idade dos sjjeitos
também interferiu ma variagd® dcs desempenhos em
trés das quatro situagdes analisadas, os mais velhos
com melhor desempenho g 0os mais novos. A
varidvel género teve deito significaivo somente no
pésteste 1 e para & Stuagdes experimentais que
tiveram em comum o contetido e eglidistancia, tendo
aportado para a superioridade de desempenho dhs
meninas.

Trés aspedos devem ser ressltados nos
resultados obtidos nos experimentos: 1) a maturacé® e
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0 (énero parecan desempenhar um papel nas
aprendizagens; 2) howe mudangas no desempenho
dos sljeitos em relac@® a um contelido réo ensinado,
sugerindo a ocorréncia de transferéncia; 3) howe
superioridade de uma situagdo experimental sobre
outra.

Com relacd a variavel idade, ese estudo
confirmou a literatura, ouseja, o aspedo maturadonal
tem se destacalo no dsempenho de gjjeitos
submetidos a grendizagem. Assm, as criangas mais
velhas apresentaram desempenho superior ao das mais
novas. Esses achados reforcam a tese de Piaget de que
ndo se pode acéerar indefinidamente 0 proceso e que
existe um tempo &imo para que & mudangas ocorram
de forma mais efetiva.

Quanto ao ¢énero, encontrou-se que & Mmeninas
apresentaram superioridade no desempenho res
situagdes de grendizagem. No entanto a diferenca
entre géneros é muito pdémica e os estudos 0
controversos, aportando a necessdade de mais
averiguagdes.

A discussio qLe se segue pretende dordar osdois
Ultimos aspectos colocados anteriormente. Assm,
pode-se indagar sobre o “"para que' servem as
aprendizagens e "como' elas ®rvem ap sistema
cogritivo.

As interpretagdes tedricas feitas neste estudo
partem do pincipio de que todas as relagdes
estabeleddas pelo ser humano, relativas a0 seu
funcionamento interno e a meio externo, passam por
um proces® de regulacd interna. Segundo Sisto
(1997, a0 busca regulagdes entre o ambiente interno
e 0 externo, es proces estaria fazendo escolhas ou
seledonando @& elementos que pockriam restabelece
0 equilibrio interno e recondwzir 0 organismo a um
estado mais adaptado. Em conseqiiéncia, aceta-se que
a grendizagem ndo € um mero produo do meio
exterior, em que os mehores e o0s piores
comportamentos, ou respostas “certas’ e “erradas’,
s80 mantidos ou eliminados em decrréncia de
selegdes ambientais.

A teoria behaviorista defende a idéia de um
proceso generalizador em que aresposta grendida e
condcionada en uma dada situacd® pockria ser
evocada, sem condcionamento, em uma nova
situac®, sendo qle aforcadessa e/ocac® seriatanto
maior quanto mais proximas fossem as caaderisticas
que & stuagdes tivesem em comum (Keller, 1974.
A "resposta por anaogia’, conforme se expresou
Thorndke, reflete aposshili dade de acondua do ser
humano se repetir em situagdes smil ares.

Em que residiriam, entdo, as diferencas entre a
propcsta ajui acedta e & idéias basicas da teoria do
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reforco? Para Piaget (1985, o conhedmento também
pock ocorrer por analogias, uma vez que o "novo" é
encaxado pa ammodagdes sicessvas  aos
conhedmentos anteriores (a0 "velho'). No entanto, a
essa tentativa de assmilar o "novo" valendo-se do
"velho' se agescenta o fato de que es<* proces
sempre @mporta modificages que produzem um
novo conhecimento, ou un conheamento inexistente
no sistema ogntivo do ser cognascente. Assm, a
diferenca basica entre esses dois modelos tedricos
reside no fato de que, para ateoria do reforco, os
confedmentos <0 generdlizados a diferentes
conteidos ou contextos, mantendo as respostas muito
proximas ou similares. Por sua vez para a teoria
construtivista, embora 0 proces® tenha sido
desencadealo pa uma anaogia, a resposta final néo
se mantém necessariamente proxima ou similar a que
a gerou. Nesta perspediva pode-se também pensar em
andogia da forma, ou sga em formas de
procedimentos andlogas, e ndo apenas em analogia de
conteides.

Retomando a indaga¢é@ do "para que' servem as
aprendizagens observadas, pode-se dizer que @&
aprendizagens consolidadas estariam auxiliando as
novas, ndo somente por seu grau de similaridade, mas
porque estariam apoiando a cnstrucéo de redes de
ligagdes. Essas redes desencadeaiam um proceso e
"construgdes mediadoras intrinseca’ (Sisto, 1997,
pois a0 se onstruir uma nova aprendizegem, o
caminho gercorrido para a onstrugéo serve de pornto
de ligacd para os conhedmentos que dnda estdo pa
vir. Asdm, ncs experimentos verificou-se aocorréncia
de mudangcas no desempenho ds sUjeitos em um
contelido réo trabalhado, e um pés-teste aoutro e
entre & stuagdes experimentais, sugerindo que s
aprendizagens atuaram sohre ess outro contelido, réo
submetido a agrendizagem. Ou sga howe
transferéncia ede forma diferenciada. Mas que tipo ce
transferéncia seria essg, uma vez que os contelidos e
as respostas esperadas ndo se asEmelhavam? Que
tipos de ligagies & estabelecaam?

Para Sisto (1997, a eplicacd parece se
encorntrar no Eoprio sistema, que funcionaria Mo
canais abertos para & futuras aprendizagens, sem que
se possa afirmar por qual deles £ caninhard. Assm, o
trabalho s6 com o contelido ck formas parcialmente
esconddas favorecau aberturas na prova de paosices
dos dados, fazendo supa que prevalecal o caminho
das smil aridades, embora simil aridades de forma. S&o
referentes a forma porque & respostas das stuagdes
colocadas na intervencd ndo foram ensinadas aos
sujeitos, eles ndo receiam feedback para suas
respostas, e & respostas esperadas em ambos 0s
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conteldos eram diferentes. Nese ntexto, a
‘transferéncia para asituacé das paosicdes dos dados
teria 0 cadter de uma nova @nstrugéo, e restaria,
como explicac®d, apenas a transferéncia do
mecanismo gerenciador da producéo de analogias.

Regtaria indegar sobre @mo reairia 0 sstema
cogritivo, quando submetido a varias aprendizagens num
curto intervalo de tempo, como amntece na Stuac®
ecolar. Os experimentos descritos demonstraram que
agumas aprendizagens, seguidas de outras, favoreceiam
mais portos de @ntato e que estes posshilitariam a
gprendizagem de outros conhed mentos.

Ao lado ds®, olservouse que a seqiéncia de
contelidcs trabalhada wm os sJjeitos, em stuac®d de
gprendizagem, teve uma forte interferéncia sobre a
aprendizagem de um contelldo réo trabalhado com os
sujeitos. Percebe-se nitidamente a superioridade do tipo
de intervencdo que trabdhou com a segléncia
equidistancialformas parcidmente esconddas, embora os
daistipos deintervencéo que trabaharam com seqiéncias
invertidas tenham resultado em ceta e/olugcéo na prova
dos dados. Nese sentido, em estudo anterior Martingli
(1999 e Sso0 & Matindli (1998 ja haviam
demongtrado a influéncia que um contelido apresentado
a0s gjjetos em stuac®d de intervencd pa meio do
corflito cogritivo teria sobre outro.

Assm é que @ aprendizagens ndo ocorrem de
forma isolada, nem parecen se restringir a uma
situac® espedfica mas 0 procesd cortinua em
andamento, estendendo-se para situagdes novas. O
tempo ce daboracd dessas novas aprendizagens, bem
como o caminho a ser seguido, parece eatar sendo
influenciado tanto pelas aprendizagens quanto pelas
similaridades encontradas. Is explicaia an parte &
defasagens de mnhedmentos que se tém, bem como
as relagdes que cala sistema ogntivo estabelece
entre os conhed mentos.
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