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RESUMO. As relagdes entre estimulos podem ser documentadas por meio de testes comportamentais. O presente estudoteve
por objetivo comparar o efeito de duas téticas de ensino sobre 0 comportamento de ordenar. Doze participantes portadores de
necessdades educadonais espedais de anbos os ®xos, distribuidos em dois grupos experimentais, foram expostos as duas
téticas de ensino. O Grupo A iniciou pelo procedimento de ensino pa encadeamento e os participantes do Grupo B pelo
procedimento de justaposicéo. Testes comportamentais avaliaram a produgdo de seqiiéncias de &é dnco estimulos em ordem
deaescente. A tarefa dos participantes era ordenar os estimulos. Nove participantes apresentaram desempenhas consistentes
com a literatura nos testes, sugerindo a formacgé de dasses ordinais. O ensino pa encadeanento mostrou-se mais eficaz A
caaderisticafundamental deste procedimento pode estar na exposi¢éo continuada dos estimulos nas tentativas de ensino. A
justaposicdo de estimulos pareceindwzir a mais erros, provavelmente, pela supressio dos estimulos a medida que novos
estimulos 8o adicionados.
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EFFECT OF TWO TEACHING PROCEDURES ON ORDERNESS

ABSTRACT. The relationships between the stimuli can e documented by tehaviord tests. The objedive of the present study wasto
compare dfeds of two dstinct teading methods in the formation d ordina classes. The participants were twelve students with
spedd educdiona nedals, of bath sexes, divided in two experimenta groups. The participants of Group A began with the daining
method and the participants of Group B with owverlapping method Behaviord tests evduate the prodiction o sequences of five
simuli. The required resporse was to sded stimuli to form three sequences in deaeaing ader. Nine participants performed
consgtently in the tests suggesting formation d the ordind classes. The daining method showed effediveness The fundamenta
charaderigtic can be dtributed to continued exposure to stimuli in teading. The overlapping two stimuli appea to indwce to more
errors, probebly to the suppresson d stimuli while new stimuli are being added in the setting.

K ey words: ordinal classes, sequence, mental retardation.

Segundo  Catania (1999, denomina-se A andlise do efeito da posicdo do estimulo em

aprendizagem verbal o responder a seqiéncias de
letras que se organizam formando silabas, palavras,
frases, oragdes. Algurs procedimentos podem
estabeleca repertérios verbais, entre des a
aprendizagem serial, em que os estimulos verbais $0
reladonados  arbitrariamente  en uma  ordem
espedfica , determinada pelas contingéncias de
reforcamento. No cotidiano, olservam-se varios
exemplos de caleias verbais. redtar um poema, cantar
um hino ouaindareza umaorac®.
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seqléncias comportamentais tem sido extensamente
investigada an sujeitos ndo-humancs. Sidman e
Rosenberger (1967 pubicaam, em um artigo ja
cléssco ma literatura, que maca®s respondam, em
diferentes chaves de respostas, numa longa seqiiéncia
de posicdes a partir da luminosidade por eas
sndizada, que ea evaedda. O procedimento
envolvia discriminac® simples com luminosidade
sendo sobrepostas. Os participantes respondam a
seqiéncias de estimulos cada vez mais longas. O

Doutor em Psicologia. Profesoor Adjunto do Departamento de Psicologia do Desenvolvimento e da Persondlidade da

Fading — um procedimento pelo qual o reforgamento diferencial torna-se cntingente a emissio de respostas na presenca de

mudancgas graduais - introduggo ouretirada - nas dimensdes dos estimul os.
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procedimento de esvanedmento (fading)* também foi
usado pera estabelece desempenhos mais complexos
para macaos rhesus (Madkay & Brown, 197) a
partir de seqiiéncias de posicéo serial.

Taticas de ensino tém sido popostas para
estudar o estabeledmento de relagdes de ordem
entre os estimulos dentro e por meio de seqiiéncias.
Uma destas téticas € o treino pa encadeamento, em
que os estimulos sio adicionados de forma gradual
até que todos os elementos de um conjunto
previamente estabeleddo sejam  apresentados
simultaneamente. Outra tatica de ensino (e tem
sido proposta é ajustaposicéo de estimulos, que
estabelece varias «qUéncias de dois estimulos
justapostos em vez de genas uma seqiéncia que
introduz gradativamente novos estimulos (Green,
Stromer & Madkay, 1993.

Stevens (1951) descreveu as  guintes
propriedades para etudar esss relagies
irreflexividade, assimetria,  trangitividade e

conectividade. Para definir as propriedades, sdo
usados codigos afanuméricos e o simbdo =
indicando qual termo vem antes e qual vem depais. A
irreflexividade define-se pelo fato de que um estimulo
ndo vem antes dele préprio. Ndo ha nenhum evento na
natureza que preceda ou suceda a s mesmo,
comportamentalmente. A assmetria mostra que a
relacé® é unidiredonal, isto € se A > B 0 inverso néo
€ verdadeiro. Uma relac®d ordinal apresenta
transitividade quando pres de estimulos ndo-
adjacentes em seqiiéncia sdo reladonados pelo
participante, pa exemplo, seledonar 2 antes do 4 ra
seqiéncia 1, 2,3, 4, 5, 6 Finamente, a wnedividade
€ demonstrada quando todas as posshilidades de
relagdes de pares adjacentes e ndo-adjacentes na
seqiéncia ou entre sequéncias diferentes emergem
sem qualquer ensino adicional. No mesmo exemplo,
seledonar 1 antes de 2 ou antes de 3 ou ainda 4
(numeral) antes de seis (numeral).

Varios estudos experimentais tém buscado
compreender como clases ordinais emergem sem
qualquer treino adiciona a partir de @ntingéncias
simples de reforcamento (Asds & Sampaio, 2003
Galy, Camps & Meéean, 2003 Holcomb, Stromer &
Madkay, 1997 Laza, 1977 Sigurdardattir, Green &
Saunders, 199Q Stromer, Madkay, Cohen &
Stoddard, 1993. Os autores buscam investigar se &
funcbes que os estimulos exercem a partir de suas
posicbes em pelo menos duas sqiéncias diferentes
podem ser substituidas umas pelas outras em novas
seqiéncias, sem qualquer ensino adicional.

Um estudo ja corsiderado cléssco ma literatura,
gpresentado pa Laza (1977), sugeriu que 0S processs
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comportamentais envavidos no desenvdvimento  de
relagdes de ejuivaéncia no contexto de anparelhamento
com o moddo também pocem estar envdvidos no
desenvolvimento do responder seqilencid. O estudo
propds um delineamento experimental através do qual as
classes de equivaéncia alquirissem noves membros fora
do paradigma de emparelhamento de a®rdo com o
modeo. No entanto, as conclusdes hre o0 estudo devem
ser vistas com cautela, peo fao de que & sgléncias
envalveram apenas dai's estimulos em segiiéncias de duas
posigoes.

Para dirimir posdveis dividas, Sigurdardattir, Green
e Saunders (1990 edtenderam as classes eqlenciais
numa tarefa de trés estimulos que incluiam um estimulo
de digrac®d (um estimulo g ndo deveria ser
sdedonado) e tetaram a transferéncia de funches
ordinais para noves membros da dase de ejuivaéncia
Os resultados foram consistentes com aliteratura.

Green e mls. (1993 descreveram procedimentos
para avdiar a naturezadas relagdes entre estimulos em
seqéncias ensinadas sparadamente umas das outras. A
tarefa experimenta propcsta foi ordenar cinco formas
abdratas exibidas de maneira gradud até que todss as
formas fossem apresentadas. Os estimulos eram exibidos
a0s pares. Resultados pasitivos poderiam sugerir que essa
taticade ensino estabelecaia umarelac® de ordem entre
0s edimulos condstente @m a posicdd e &S
estimulos ocuparam no treino aiginal. Testes poderiam,
entdo, avdliar se os estimulos damesma paosicéo adind a
partir de duas ou mais sqiéncias $0 substituiveis entre
s, formando, potanto, classes de etimulos que
ocuparam a mesma posicd em seqiéncias treinadas
separadamente.

Nessa mesma direcd®, Stromer e mls. (1993
investigaram se o treino separado ce duas eqléncias
poceria permitir a produgd de novas qléncias
misturadas (por exemplo, A1->B2>A3->B4->A5)
sem treino dreto. Parais9, trés adultos e uma aianca
foram ensinados a prodwir uma seqiéncia de
estimulos num procedimento-padrdo de encadeamento
no qual a tarefa requereu tocar cada uma das cinco
diferentes formas abstratas em uma ordem
independente da sua locdizac®, dce tentativa para
tentativa. Nos testes, 0s participantes produziram
imediatamente a seqiéncia de dnco termos derivada
do treino. A contribuicio do estudo incluiu o
desenvolvimento de novas squéncias de dois termos
envolvendo estimulos com posigbes adjacates, sem
que 0S autores remrresem a ncatos como
representagdes ou mapas cogriti vos.

Esss resultados foram replicados e estendidos
por Holcomb e @ls. (1997 em trés experimentos com
criangas normais (entre 3 e 5 anos). O estudo
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objetivou estabelece as bases para aprodugdo de uma
seqiéncia m seis membros. Os resultados
mostraram a produgdo das fqiéncias m que para
iso qualquer crianca tenha utilizado estratégias de
nomeac®. Os dados sugerem, segundo @ autores, que
a transtividade pode ser inferida na auséncia da
mediacd verbal. Entretanto, os autores ndo descrevem
como is ccorreu nem qual medida utilizaram para
essa eplicacd.

Asss e Sampaio (2003 plangaram duas
condcoes experimentais, com o oljetivo de eplicitar
os efeitos do ensino pa encadeamento e justaposicéo
de etimulos com dois conjuntos de estimulos
(desenhacs de aves e mamiferos) sobre o desempenho
de duncs com necessdades educadonais espedais.
Os resultados mostraram diferencas relevantes entre os
dois grupcs. Apenas um participante do Grupo 1
apresentou s desempenhas esperados apds a segunch
exposicéo aos testes. Os trés participantes do Grupo 2
responceram prontamente. A familiaridade dos
estimulos, no entanto, pock ter sido um fator que
contribuiu para esses resultados.

O presente estudo uilizou formas abstratas
para diminar o efeito da familiaridade dos
estimulos e ensinar aos portadores de necesddades
educadonais espedais 0 comportamento de
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ordenar. Duas téticas de ensino foram programadas
para avaliar o efeito dos procedimentos bre o
desempenha. ensino pa encadeamento e por
justaposicéo de estimulos.

METODO

Participantes

A Tabela 1 resume & caraderistices relevantes
dos aluncs sledonados. A sdec® dos auncs foi
redizeda por meio de ntatos pesais em da de
aula, sob a supervisdo da profeswra. Os pais ou
responsaveis eram informados ohre a pesguisa e
assnaram um termo de @mpromiso conforme
modelo da Comissio de Etica do Conselho Nadonal
de Salide (Resolugén 19696).

Os participantes foram distribuidos alegoriamente
em dois grupcs experimentais. Grupo “A” e Grupo
“B”. A designac® de cala participante, pa questfes
éticas, convencionouse fazeg com a letra P
(participante) seguida por um nudmero, definido pela
ordem em que o participante iniciou a dividade no
estudo.

Tabela 1. Caraderisticas relevantes dos participantes dos dois grupos experimentais

Grupo Part. Sexo Idade PPVT-R Diagnéstico Escolaridade Habili dades Repertério Académico Atividades
Linguisticas diarias
P1 F 20,1 44 Dificuldade de Educacd® dejovens Linguagem expressva Dependente
aprendizagem e aultos bastante cmprometida
P2 F 17,5 37 Sindromede  Educac® dejovens Mantém conversacé® Dependente
° Down e aultos simples
% P3 F 40,1 93 Dificuldade de Educacd® dejovens Mantém conversacé® Discrimina quantidade, cores,  Independente
% aprendizagem e aultos sofisticada formas, tamanhos.
§ A pP7 M 241 6,3 Dificuldade de Oficinaprofissonaiz Mantém conversacé® Independente
e aprendizagem ante simples
« P8 M 310 7,0 Sindromede  Oficinaprofissonaiz  Mantém conversacé® Independente
Down ante simples
P9 M 26,5 32 Dificuldade de Oficinaprofissonaiz Mantém conversacé® Independente
aprendizagem ante simples
P4 M 27,9 4,3 Sindromede  Educacd® dejovens Linguagem expressva Independente
Down e aultos bastante cmprometida
P5 M 17,5 37 Sindromede  Educacd® dejovens Linguagem expressva Dependente
Down e aultos bastante cmprometida
“B” M 244 33 Sindromede  Educac® dejovens Mantém conversacé® Escreve o nome, identificanumeros e Independente
Down e alultos simples letras, discrimina quantidade, cores,
° formas, tamanhos.
fg P10 F 213 7,0 Dificuldade de Oficinaprofissonaiz Mantém conversac® Dependente
%‘ aprendizagem ante simples
3 P11 F 281 7.9 Sindrome Oficinaprofisdonaliz  Mantém conversac@® Escreve o nome, identificanimeros e Independente
3 deDown ante sofisticada letras, 1€ palavras disdlabas, rediza
operagdes de aligd simples,
discrimina quantidade, cores, formas,
tamanhos.
P12 F 20,8 109 Dificuldade de Oficinaprofissonaiz Mantém conversagé® Escreve o nome, identificanimeros e Independente
aprendizagem ante sofisticada letras, |€ palavras disdlabas,

discrimina quantidade, cores, formas,
tamanhos.
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AMBIENTE EXPERIMENTAL E MATERIAIS

A coleta de dados foi efetuada numa sala calida
pela Instituicéo, iluminada por |ampadas fluorescentes
e dimatizada por um condcionador de a. Contou-se
com um microcomputador IBM PENTIUM Il com a
instalac® de um software (REL 3.0 for Windows),
espedamente desenvolvido para a pesguisa O
programa foi preparado para @ntrolar e registrar os
dados comportamentais, apresentar os estimulos em
tentativas randomizadas e gerar relatdrios das
respaostas apresentadas pel os participantes.

Os edimulos eram cortituidos par formas abstratas,
organizadas em trés conjuntos denaminados. “A”, “B” e
“C" e goresentadas no interior de “jandlas’ didtribuidas de
maneira ejlidigante nateda do computadar. As dimensdes
de cala etimulo foram propaciordmente etabeleddas a
partir dafiguraorigind noformato de2,5cmx 25 cm para
0 pimeiro esdimulo ce cala onunto. Os edimulos
seguintes foram reduzidos em 0,5 cm em dtura elargura
aé a omposicdb de dnco figuas par conjurto.
Denominagdes dfanuméricas identificaam os estimulos,
como mogtra aFigura 1.

####.

d':d-:-:

i c2 c3 c4 s

Figura 1. Conjuntos de Estimulos “A”, “B” e “C’
utili zados no estudo.

Procedimento Geral

Um préteste foi aplicado inicidmente para
avaliar quais aluncs pocderiam participar do estudo. A
selecd® dos participantes foi efetuada a partir de
observagdes em sala de aula, mediante entrevistas com
professores, pais ou resporsaveis e dravés da
aplicac® do Peabody Picture Vocabulary Test -
Revised (Dunn & Dunn, 198}, para etabeleca a
idade eyuivalente’. Ness ocasido um termo de

2 A idade auivaente resulta da mparac® entre &

portuagdes a cancadas pelo avaliado e & portuagdes de um
outro individuo que participou © poces e
padroniza¢® do teste. Constitui-se num indicio de que 0s

Souza & Assis

compromis® foi assnado em cumprimento a
exigéncia do Consalho Nadonal de Salde (Resolucéo
196/96).

Foram utilizados trés conjuntos de estimulos,
identificados como “A”, “B” e “C". Os estimulos
eram apresentados na tela do computador, dividida en
duas areas principais. Na parte superior da tela oito
“janelas’, dispostas lado a lado, constituiram a “area
de onstrucdp” para onde e@am dedocados 0s
estimulos. Na parte inferior quatro “jandas’
sobrepostas a outras quatro constituiram a “area de
escolha”, once os estimulos eram inicialmente
exibidos. Acima dessas aress havia uma “janela” com
a paavra “Toquwe” sndizando o inicio de cala
tentativa. Um toque do participante nessaa “janela’
disponihilizava os estimulos na “aea de escolha”,
numa tentativa de ensino ou teste. A tarefa do
participante ea seledonar os estimulos do maior para
0 menar. Tocar o estimulo deslocava-o para a “aeade
construc&o”, onck permaneda &é que todaos os demais
fosem dedocados e a seqiéncia mpletada,
congtituindo uma tentativa.

As tentativas eram seguidas por sons de glausos
e/ou elogios e pela ibicdo de figuras de animais e
flores, sindlizando seqléncias escolhidas
corretamente. A experimentadora também se referia a
essas respostas com elogios.

Dois procedimentos de ensino foram programados.
encadeanento e justaposicéo ce etimulos, ambaos para a
formac® detrés sqiéncias de dnco estimulos. Todacs 0s
participantes foram expostos aos dais procedimentos
divididos em dais grupcs experimentais. Os participantes
do Grupo “A” foram expodos, inicidmente, a0
encadeanento e, em seguida, ap procedimento pa
justapasicd de etimulos. O Grupo “B” iniciou pEo
procedimento de justaposicéo de etimulos, passsndoem
seguida @ procedimento de ensino pa encadeamento. O
delineanento experimentd € gresentado ma Tabela2. Os
procedimentos foram plangjados em sete fases e & fases
1, 2 e 5 gpresentaram oito pesHs com as relagdes
ensinadas gradativamente.

A Fase 1 estava programada @m 0ito paswos e
apresentava & relagdes ensinadas entre os elementos
do Conjunto “A”.

A Fase 2 também estava programada cwm oito
pasos e gresentava & relagdes ensinadas entre os
elementos do Conjunto “B”.

As Fases 3 e 4 apresentaram arevisdo dalinha de
base das relagdes entre os estimulos do Conjunto “A”

dois individuos compartiham a mesma idade de
vocabul&rio, o que ndo significa que des tenham a mesma
idade aondaégicaou mental.

Psicologia em Estudo, Maring4, v. 10, n. 3, p. 527-536, set./dez 2005



Comportamento de ordenar

e “B” e os testes de substituibilidade das relagdes
“AB” e “BA”.

Na Fase 5 também estava programada com oito
pasos e gresentava & relagdes ensinadas entre o0s
elementos do Conjunto “C”.
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As Fases 6 e 7 apresentaram arevisdo dalinha de
base das relagdes entre os elementos do Conjurnto “A”
e “C" e testes de substituibili dade dos estimulos entre
0s membros dos dois conjuntos AC e CA.

Tabela 2 Delineamento Experimental dos treinos e testes programados para & duas condi¢des

Fases/ Pasos Tipo de Tentativa Encadeamento Justaposicédo Probabili dade de
Reforgos
Fasel Treino do Conjunto”A”
Pas® 01 Treino (AL1>A2) (A1-> A2 1
02 Sonda (A1>A2) (Al-> A2 -
03 Treino (A1>A2>A3) (A2> A3) 1
04 Sonda (A1>A2->A3) (A1>A2-> A3) -
05 Treino (AL >A2>A3>A4) (A3> A% 1
06 Sonda (A1>A2>A3>A4) (A1>A2>A3 > A4) -
07 Treino (A1>A2>A3>A4>A5) (A4-> Ab5) 1
08 Sonda (A1>A2>A3>A4>A5) (Al1> A2-> A3-> A4 > A5) -
Fase?2 Treino do Conjunto “B”
Pas 1 Treino (B1>B2 (B1-> B2) U1
02 Sonda (B1>B2) (B1-> B2) -
03 Treino (B1>B2->B3) (B2 > B3) 1
04 Sonda (B1>B2->B3) (B1>B2 - B3) -
05 Treino (B1>B2->B3->B4) (B3> B4) 1
06 Sonda (B1>B2->B3->B4) (B1>B2->B3 - B4) -
07 Treino (B1->B2->B3->B4->B5) (B4 - B5) 1
08 Sonda (B1>B2->B3>B4>B5) (B1-> B2-> B3> B4 > B5) -
Fase3 Revisdo Conjunto “A” (A1>A2>A3>A4>A5)  (A1>A2) (A2>A3)(A3>A4) (A4>A5) 1
Reviso Conjunto “B” (B1>B2->B3>B4>B5) (B1>B2) (B2->B3) (B3->B4) (B4>B5) 11
Fase 4 Teste AB (A1>B2>A3>B4>A5) (A1>B2>A3->B4->A5) -
Teste BA (B1>A2>B3>A4->B5)  (B1>A2>B3>A4->B5) -
Fase 5 Treino do Conjunto“C”
Pas 1 Treino (C1>cC2 (C1->C2 U1
02 Sonda (C1>C2) (C1>C2 -
03 Treino (C1>C2->C3) (C2-> C3) 11
04 Sonda (C1>C2>C3) (C1>C2->C3) -
05 Treino (C1>C2->C3->C4) (C3-> C4) 11
06 Sonda (C1>C2->C3->C4) (C1>C2>C3->C4) -
07 Treino (C1>C2>C3>C4>C5)  (C4-> C5) 11
08 Sonda (C1>C2>C3>C4>C5) (C1>C2->C3->C4 > ChH) -
Fase 6 Revisdo Conjunto “A” (A1>A2>A3>A4>A5)  (A1>A2) (A2->A3) (A3>A4) (A4>A5) 11
Revisdo Conjunto “C” (C1>C2>C3>C4>C5) (C1>C2) (C2->C3) (C3->C4) (C4>Ch) 1
Fase7 Teste AC (A1>C2>A3>C4>A5) (A1>C2>A3->C4>A5) -
Teste CA (C1>A2>C3>A4->C5) (C1>A2->C3>A4->Ch) -
Instrucbes minimas eram adotadas durante o experimentadora dogiava: “muito bem!”, “legal”,

estudo. Por exemplo, duante o ensino ch tarefa, a
experimentadora diziaa “Toque na figura” ou
“Toque em uma figura edepois em outra”. Durante
0s testes, a eperimentadora diziaa “Agora ndo
haver4 glausos nem desenhos na tela, mas vocé
deverd ntinuar tocando ma tela a&é terminar,
entendeu ?" O critério de aceto era de trés
tentativas conseautivas, sem erro. Apés cada
seqiéncia oorreta, uma animag& grafica eum som
de @alausos eras apresentados na tela e a

“certo”. Respostas incorretas prodwziam uma nova
configuracé® de estimulos’ apés intervalo de 1s
(intervalo entre tentativas). No final de cala sessho,
a eperimentadora ofereda um “brinde” ao
participante, independentemente do seu
desempenho. Caso houwesse disponibilidade do
participante, uma outra sessio era iniciada no

3 Entende-se por corfigurag® a gresentacé aeadria dos

estimulos no painel de escolha.
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mesmo dia, com intervalo de pelo menos 10
minutos. No ensino pa encadeamento, o nimero
de tentativas era de 10 wezes, no maximo,
independentemente do nilmero de estimulos
presente na seqiiéncia (dois, trés, quatro ou cinco).
No ensino pa justaposicdo de estimulos
apresentavam-se quatro tentativas, nomaximo.

ENSINO POR ENCADEAMENTO

No encadeamento, as tentativas foram plangjadas
com configuragdes que introduziram os estimulos de
forma gradual até que todcs fosem apresentados
simultaneamente na “&eade escolha”.

Na Fase 1, um toque do perticipante na
“janela” superior prodwia 0 aparedmento de um
estimulo na “&rea de escolha”. Um toque no
estimulo deslocava-o para a “@eade mnstrucéo”.
Essa tentativa inicial apresentava uma Unica
aternativa de escolha, garantindo ao participante
ter sua escolha reforgada.

Em seguida, uma nova configuracé® de estimulos
era &ibida Dois estimulos da mesma forma e
tamanhos diferentes eram apresentados na “area de
escolha”. Era requerido ao participante escolher um e
depois outro estimulo, e sua resposta ga reforgada no
final da seqiiéncia sempre que seledonava primeiro o
maior e depois 0 menor, e @&3Im sucessvamente, até
completar a sequéncia de dnco estimulos
(A1>A2->A3->A4->A5). O procedimento de ensino
adotou aformacgé de uma caleia para frente, naqual
apenas a Ultima resposta ea seguida pelo feedback.

Ensino pa justaposi¢cédo de estimulos

Nesta téica de ensino, as tentativas eram
apresentadas em configuragdes que eibiam apenas
dois estimulos na “&eade escolha”.

Um toque exibia duas figuras da mesma forma em
tamanhos diferentes. A resposta requerida ea tocar
uma e depais a outra, e o feedback era gresentado
para aselecd® da maior para amenor, estabelecendo
se arelac® B1->B2. Em um novo arranjo, a primeira
figurado par era excluida, a segunch @a mantida eum
novo estimulo era introdwido, constituindo-se um
novo par de estimulos. A tarefa, novamente, era
seledonar amaior e depois a menor, estabelecendo-se
a relac® B2->B3 e asdm, sucessvamente aé
completar arelagd® B4->B5.

Sondas

Todas as relagdes ensinadas eram seguidas de
tentativas que avaliavam a produ;do de seqiéncias
com dais, trés, quatro e dnco estimulos, em extingéo.

Souza & Asss

As ondes eram aplicadas em tentativas Unicas,
sempre gpés umarelacé ensinada.

O procedimento de ensino pa encadeamnento
apresentava tentativas de sondas com dais, trés, quatro
ou cinco estimulos. No procedimento par justaposicéo
de estimulos as tentativas de sondas eram sempre @wm
dois estimulos, visto que @& configuragdes de
estimulos no ensino apresentavam apenas dois
estimul os.

Testes

Os testes de substituibilidade (conedividade)
avadiaram a intercambialidade funciona entre os
membros de diferentes conjuntos de estimulos.
Propriedades de relagdes entre estimulos em seqiiéncia
como a transitividade, estdo implicitas nessas relagdes
mais complexas de mnedividade. Caso o articipante
ndo responcese rretamente na primeira tentativa, a
mesma onfigurac® de etimulos era regresentada
mais uma vez Esss testes apresentavam tentativas
gue &ibiam estimulos de dois conjuntos “A” e “B” ou
“A” e “C". A tarefa ga seledonar os estimulos pelo
tamanho domaior para 0 menor, na ordem em que
eram apresentados no ensino. Nas tentativas da
relac® AB, o primeiro estimulo seledonado devia ser
Al seguido pa B2, A3, B4 e A5. Para o teste BA, a
primeira selecd® devia ser B1 seguida por A2, B3, A4
e B5. Esss arranjos avaliavam se os estimulos dos
dois conjuntos ensinados eram  substituiveis
(equivaentes) entre si e se podam, entdo, exercer as
mesmas fungdes de ordem nos dois conjuntos,
caaderizandoaformac® de dasesordinais.

RESULT ADOS

Relacdes ensinadas

Todos os participantes alcangaram o critério de
aceto duante o treino. P1, P2 e P3 predsaram de
cinco exposicdes a seqiéncia mais longa, com
cinco estimulos do Conjunto A. P7 responceu
prontamente (na primeira tentativa) a todas as
seqiéncias previstas para este grupo. P8 e P9
predsaram de sete eposicbes na fase com a
seqiiéncia mais longa,com cinco estimulos no
conjunto A, e predsaram de dnco exposicbes
guando expostos ao conjunto de estimulos B.

Na outra condigéo experimental programada para
0 Grupo A, todos o0s participantes responderam
consistentemente @m a literatura, conforme pode ser
observado m Tabela 3.
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Tabela 3. NUmero de respostas corretas em cada seqiiéncia com dais, trés, quatro e dnco estimulos nos trés conjuntos

“A”,“B" e “C" por participante no Grupo“A”

Encadeamento

Justaposicio

Conjunto “A” Conjunto “B”

Conjunto “C”

Conjunto “A” Conjunto “B” Conjunto “C”

NumerodeEstimulos  Numero de Esimulos

NumerodeEstimulos  NUmero de Estimulos Numero de Esimulos Niimero de Estimulos

Dois Trés Quatro Cinco Dois Trés Quatro Cinco Dois Trés Quatro Cinco Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois

* * * *% * * * * * * *

PL
4@ PZ * * * *% * * * * * * *
é P3 * * * *k% * * * * * * *
% P7 * * * * * * * * * * *
E P8 * * * *k% * * * *% * * *

*kk * * * *k * * *

Fg * * *

* * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * *

*Q participante dcangou o critério de aceto nas primeiras trés tentativas conseautivas €m erro;

** O participante predsou de dnco expasicoes;
** O participante predsou de sete expasicoes.

A Tabela 4 apresenta 0 nilmero de respostas
corretas dos participantes no GrupoB. Na cond¢éo de
justaposicéo P4, P5, P10 e P12 predsaram de dnco
exposicdes ao conjunto de estimulos A e P4, P5 e P6
predsaram de dnco exposi¢des ao conjunto B. Na

taticapor encadeanento para ordenar os trés conjuntos
de etimulos, os participantes P4, P5 e P6 predsaram
de dnco exposicbes para completar a seqiiéncia de
cinco estimulos do conjunto A.

Tabela 4. Nimero de respostas corretas em cada seqiiéncia wm dais, trés, quatro e danco estimulos nos trés conjuntos

“A”,“B” e “C” por participante no Grupo “B”

Justaposicéo

Encadeamento

Conjunto “A” Conjunto “B” Conjunto “C”

Conjunto “A” Conjunto “B” Conjunto “C”

Numero de Estimulos Nimero de Esimulos NUmero de Estimulos  NUumero de Estimulos

NUmerodeEgimulos ~ NUmerodeEstimulos

Dois Dois Dois Dais Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Dois Trés Quaro Cinco Dois Trés Quatro Cinco Dois Trés Quatro Cinco

P4 *k *k * * *k *%k * * * * * *
§ ps *% *% * * *% *% * * * * * *
§_ PG * * * * * *%k * * * * * *
:% Pl 0 *% *% * * * * * * * * * *
§ Pl 1 * * * * * * * * * * * *
Pl 2 *% *% * * * * * * * * * *

*

*

*

*

*

*

* * *k * * * * * * * *
* * *% * * * * * * * *
* * *k * * * * * * * *
* * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * *

*Q participante dcancou o critério de aceto nas primeiras trés tentativas conseautivas m erro;

** QO participante predsou de dnco exposicoes.

A Tabela 5 apresenta os resultados dos testes de
substituibilidade AB, BA, AC e CA dos dais grupcs
experimentais.

Tabela 5 Desempenho das participantes dos dais grupcs
experimentais no teste de substituibili dade (conedividade)

Participantes

Relagtes Grupo A Grupo B

testadas P1 P2 P3 P7 P8 P9 P4 P5 P6 P10 P11l P12
AB ciliccocccc 1l I1Icc c c
BA cilicoc coccic - 1 c c cC
AC c ccccrc - - - cCc Cc cC
CA c c cccc - - - € Cc cC
AB c ccium cccun c c c c
BA c clicccccunm c c c c
AC C C CclIcC C C c I c Cc cC
CA c ciI1Icnm c cC c I ¢ C ¢C

Nota: C = Desempenho correto; |C = Desempenho correto na segurda tentativa; |1
= Desempenho incorreto; - = O participante ndo foi exposto ao teste.

No Grupo A o participante P2 responceu
corretamente as testes AB e BA na primeira
condicdo experimental com atraso, ou seja, na
segunda tentativa. Os demais participantes
responceram prontamente. Na segunda @ndc¢éo
experimental deste grupo, s participantes P3 e P7
responceram com atraso ou responceram
incorretamente aos testes. Os demais participantes
responceram corretamente.

No Grupo B os participantes P4, P5 e P6
responderam corretamente, mas com atraso, algurs
testes, ouresponderam incorretamente (ver Tabela5).;
porém ndo foram expostos aos testes (AC e CA), pa
ndo terem acangado o critério estabeleddo para a
linha de base na fase de revisdo (ver Tabela 2). Os
demais participantes responderam corretamente na
primeira mndgéo.
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Na segunch ndc¢do, un participante (P5)
responcku incorretamente atodcs os testes. Os demais
participantes respondceram corretamente na primeira
tentativa.

DISCUSSAO

O presente trabalho buscou verificar o efeito de
dois procedimentos de ensino sobre 0 comportamento
de ordenar formas abstratas em portadores de
necessdades educadonais espedais. As duas téticas
de ensino (encadeamento e justaposicdo de estimul 0s)
foram efetivas na instalag® dos repertérios
plangjadas, confirmando achados anteriores (Asds &
Sampaio, 2003. Iso ficou evidenciado ne
desempenhos apresentados por nove participantes
expostos a primeira parte da ondc¢d experimental
programada para cala um dos dos grupcs
experimentais. Todos os participantes demonstraram
desempenhos consistentes com a literatura no treino
com ambos os procedimentos de ensino. Entretanto,
agurs predsaram de mais reexposicdes nas
seqiiéncias mais longes, quando expostos ao primeiro
conjunto de estimulos“A”.

Na oontinuidade da @ndc¢do experimental
prevista para caa grupo, o0 ensino pa
encadeamnento mostrou-se dicaz para recuperar 0s
desempenhos de dois participantes (P4 e P6) do
segundo gupo qe ndo haviam ordenado os
estimulos nos testes AC e CA. O tercero
participante (P5) apresentou um padrdo sistematico
de respostas incompativeis com o desempenho
plangjado. Ele separou o5 estimulos em
subconjuntos ordenados dentro de uma mesma
seqiiéncia, seguindo a ordem em que os estimulos
foram apresentados nas tentativas de ensino (por
exemplo, Al, A3, A5, B2, B4). Es® padrdo
também foi observado no Umco participante (P7)
que ndo apresentou os resultados previstos quando
foi exposto ataticade justaposicéo de estimulos, na
condcdo experimental programada para o Grupo
A. Stromer e ols. (1993 observaram padrdo
semelhante no desempenho & um participante
aduto namal, mas ndo esclareceam o que
controlou as respostas. Embora essas respostas ndo
tenham sido espedficadas nas contingéncias de
reforcamento programadas, nao ha davida de que
as discriminagdes necessrias para o desempenho
programado foram estabeleddas.

Para o estudo aqui descrito, duas dimensdes do
estimulo foram criticas no estabeledmento dcs
repertorios planejados: o tamanho da estimulos,
gue variou em cinco niveis, com reducles
proparcionais (do maior a0 menar), e aposicao que

Souza & Asss

cada estimulo ocupou ra seqgléncia ensinada,
delineada nas duas téticas de esino, cujo
requerimento da tarefa exigiu o agrupamento dcs
estimulos por atributos que caaderizam conceitos
de tamanho (maior, menor).

Uma tercera dimensdo que pode ter sido
resporsavel pelo padr@o descrito anteriormente foi a
forma dos estimulos. Os estimulos foram agrupados
pela similaridade fisica que eistia eitre des. A
aplicac® de testes que incluisem tentativas com um
estimulo apenas de cala @njunto pockria ter
controlado esta varidvel. Neste ca0, cada @njunto
pockria ter sido composto pa trés membros, cujos
tamanhos estariam mais evidenciados, além de evitar a
repeticdo de estimulos do mesmo conjunto (Galy &
cols., 2003.

O procedimento que utilizou o encadeamento
mostrou-se superior na instalagd®, manutencdo e
recuperacé de repertorios deteriorados, em relac® ao
procedimento que alatou a justaposicéo de estimulos.
A caaderigtica principal observada na téica de
encadeanento estd evidenciada na Tabela 2 a
exposicdo cortinuada do estimulo em todas as
tentativas de ensino até que o critério de aceto fose
acangado. Na segunch tédtica que alotou a
justaposicéo de estimulos, os estimulos iniciais eram
excluidos da mnfigurac® e novos estimulos eram
introdwzidos, de maneiraque nurnca garecesem todos
simultaneamente. No entanto, as relagdes derivadas
dessa tatica, segundo Stromer e mls. (1993, sdo
verdadeiramente transitivas, justamente porque 0s
estimulos que formam a base para os testes de
substituibili dade nunca garecem juntos nas tentativas
de ensino.

Outro fator que pode ter contribuido para o
insuces das trés participantes que foram submetidos,
inicialmente, a0 procedimento de justaposicdo de
estimulos esta reladonado com a eigéncia da tarefa
experimental, 0 e naos remete para & variaveis de
sujeitos. Nas tentativas de ensino, a tarefa foi tocar
duas figuras em ordem deaescente de tamanho. As
sondas aplicadas apds cada relac® ensinada exigiam
do participante responder a todos estimulos, inclusive
aqueles excluidos dos pares anteriores (ver Tabela 2).
Considerando-se que esses participantes (P4, P5 e P6)
apresentaram idade ejuivalente @aixo de dnco anos
(ver Tabela 1), pode-se supa que o baixo nivel de
vocabulério tenhainfluenciado o cesempenho.

Holcomb e als. (1997 atribuiram os resultadas
positivos ohtidos em relagdes transitivas por criangas
jovens normais a @eréncia no formato de treino e
testes. Ou sgja, uma outra posshilidade para esss
resultados negativos talvez esteja no estabeledmento,
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durante o treino, ck topogafias de ntrole de
estimulos deficiente (Mcllvane, Serna, Dube &
Stromer, 200Q. Ou sga, todas as discriminagdes
devem ser verificadas e o participante deve responder
as diferentes configuragdes de estimulo antes dos
testes. De fato, a propcsta tedrica da weréncia da
topogafia de wntrole de etimulos explica que
pequenas mudancas do procedimento de ensino para o
de testes podem gerar controle por variaveis ndo
plangadas, exigindo a necessdade de programar
testes inseridos entre tentativas de linha de base.
Portanto, muito provavelmente, a introduwéo de
sondes exigindo um responcder a seqiiéncia completa
no procedimento de justaposicéo pock ter dificultado a
tarefa do participante @m ess tética As ndes
deveriam apresentar 0 mesmo formato do treino com
dois estimulos. Mcllvane e ols. (2000, p. 89
afirmaram:

nés introdwimos o termo coeréncia de
topagrafia de ontrole de estimulo (TCE)
para nos referirmos ao grau de mncordancia
entre & propriedades dos estimulos que
controlam o comportamento do andista do
comportamento e ajuelas que ntrolam o
comportamento do aganismo sob estudo ou
intervencéo.

Além dis®, Green e Sauncers (1998, p. 253
afirmaram que “a emergéncia gradual durante os testes
poce ser influenciada pela ordem de gresentac® dcs
mesmos’. Neste estudo, véarios participantes
predsaram de uma segundh tentativa de sondes e
testes para responckr consistentemente.

Classs de estimulos podem ser estabeleddas a
partir de relagdes arbitrérias entre etimulos que néo
guardam semelhanca eitre si, compartilhando uma
mesma funcdo dscriminativa. Para que is sga
evidenciado, é necessrio verificar os efeitos de
variaveis obre um membro da dase em relacd® aos
demais membros. Quando as fungdes de um membro
se transferem para qualquer outro, dz-se que des S0
funcionalmente eyuivalentes. Nas classes ordinais, as
funcBes que se transferem sdo as fungbes de ordem
(primeiro, segundo, terceiro e adm por diante) que
um estimulo ocupou, sendo exercidas por outro que
OCUpouU a mesma posicdo em seqiiéncias diferentes.
Assm, segundo Lima e Asss (2003, p. 82 “a
verificac@® de dasss ordinais presupfe que todaos 0s
estimulos na dasse sgjam nutuamente substituiveis no
controle de um mesmo desempenho, e que qualquer
propriedade cntroladora alquirida por um membro
da das= deva ser compartilhada por todos os outros
membros’.
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Investigar a transferéncia de fungdes ordinais
para novos estimulos também poderia @rroborar
esss resultados, tarefa que ndo foi posdvel neste
estudo, ampliando consideravelmente o paencial
desses procedimentos de elsino através de
generalizagdes. Uma posgbili dade que poderia vir
a ser adotada seria um teste ewvolvendo trés novos
conjuntos de estimulos com formas diferentes
daquelas que foram utilizadas no ensino para
avaliar se 0 aluno adenaria do maior para o menor.
Resultados promissores foram obtidos com criancas
do pré-escolar em  estudos  envolvendo
comportamento conceitual numeérico
(numerosidade) em ambiente ndo-informatizado
(Ribeiro, 2009.

Estudos ainda poderiam investigar a energéncia
de dasses ordinais b contingéncias de quatro
termos, espedamente @m essa populacd. Os
resultados obtidos tém apresentado variabili dade
intersujeitos (Portella, Sampaio, Baptista & Asgs,
2003. A literatura nesta &ea ndo apresentou até o
presente  momento resultados confiaveis com
portadores de necesddades educadonais espedais.

A principal contribuicdo deste estudo esta
reladonada a identificac® de uma variavel de
procedimento pa encadeamento como relevante no
ensino e relagdes ordinais, espedamente @m
portadores de necessdades educadonais espedais,
que @resentam, em geral, controle restrito de
estimulos. Nas relagdes de grandeza que caaderizam
0 comportamento matematico, pa exemplo, pereceser
necessrio que aposicdo do estimulo sgja ensinada
para que o aduno dscrimine ajuele que vem antes e
aquele que vem depois. Com relacd ao
comportamento  sintdtico, a construcdo da frase
depende da posicdo que ocupam nomes, gualidades e
agdes ou em que sdo funcionalmente substituidos por
seus $ndnmos, sem prejuizo da locdizacd® correta.
Umatemadogia de ensino individualizada derivada de
dados empiricos, como os ohtidos neste estudo,
pockria ondwzir com suces® a grendizegem de
relagdes complexas, como aquelas envolvidas nos
comportamentos adma referidos.
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