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Resumo: O objetivo deste trabalho ¢ analisar as apropriagoes da teoria historico-
cultural na compreensio da cultura corporal, na especificidade da ginastica, em
pesquisas cientificas de educacio fisica. Selecionamos seis peridédicos nacionais —
Movimento, Motri, Revista da Educagio Fisica/ UEM, Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte, Revista Brasileira de Educacao Fisica e Esporte e Pensar a Pritica —, publicados
entre 1990 e 2014, e os catalogamos e analisamos a partir da teoria histérico-cultural.
Foram encontrados 132 manuscritos sobre ginastica, e apenas trés deles fizeram
referéncia a teoria histérico-cultural. Essas pesquisas agregaram pressupostos
contrarios a teoria de Vigotski, combinando o materialismo histérico de Marx com
o construtivismo e o escolanovismo. Os estudos psicolégicos de Vigotski podem
contribuir para a aquisi¢do da cultura humana e para o ensino e a aprendizagem da
cultura corporal. Todavia, pressupdem a apropriagao rigorosa de suas rafzes tedrico-
filosoficas e uma perspectiva critica perante as relagbes e praticas sociais e
pedagdgicas vigentes.
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Abstract: The aim of this study is to analyze the appropriations of the cultural-historical theory
in the understanding of the corporeal culture, considering the specificity of gymmnastics, in the scientific
research on  physical education. Six Brazilian periodicals have been selected: Revista
Movimento, Revista Motriz, Physical Education Journal of the State University of
Parand/UEM, Brazilian Journal of Sports Science, Brazilian Journal of Physical Education
and Sports — USP, and Revista Pensar a Pratica, which were published between the years of
1990 and 2014, and were catalogned and analyzed through the cultural-historical theory. 132
manuscripts were found on gymnastics, out of which only three referenced the cultural-historical
theory. Those studies have summed up assumptions that opposed 1 ygotsky’s theory, while mixing
Marx’s  historical  materialism with constructivism and  progressive education. 1/ygotsky’s
psychological studies may contribute to the appropriation of human culture and for the teaching and
learning of the corporeal culture. Those studies, however, demand a strict appropriation of their
theoretical and philosophical roots, as well as of their critical perspective against the current social
and pedagogical relations and practices.

Keywords: cultural-bistorical theory, gymmnastics, school physical education

Introdugao

A cultura corporal compreende as atividades fisicas e corporais e seus produtos, criados
pelos humanos ao longo de seu desenvolvimento histérico e transmitidos de gera¢io em
geracdo. A apropriagao da produgio das gerages precedentes propiciou as novas geragdes o
desenvolvimento de suas potencialidades humanas (Leontiev, 2004), do mesmo modo que o
surgimento de outras necessidades sociais possibilitou novos conhecimentos da cultura
corporal. Portanto, as atividades fisicas e corporais contribuiram para a constituicao do ser

humano (Mello, 2004) e de sua genericidade (Lukacs, 2010).

Concebemos a ginastica, a danga, a mimica, 0s jogos € 0s esportes como manifestagdes
da cultura corporal e, por isso, produ¢oes da cultura humana. A gindstica, por sua vez, “¢ uma
pratica corporal historicamente produzida pelos homens e, em cada momento histérico, teve
caracteristicas proprias, de acordo com as necessidades sociais, politicas e econdémicas e 0s

interesses de classe” (Martineli, Fugi, & Mileski, 2009, p. 255).

Segundo Soares et al. (1992), nos séculos XVII e XVIII a ginastica tinha como fungao
o entretenimento e estava presente em festas, eventos, pragas e ruas, como arte da cultura
popular, por meio da comicidade e da satira, com acrobatas, mimicos, bailarinos etc. No século

XIX, com a ascensio da sociedade burguesa, nasceu o Movimento Ginastico Europeu, que
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rompeu com o divertimento, assumindo como objetivo a educagdo corporal e moral, com
carater ordenativo, disciplinador, de saide, necessario ao mundo do trabalho. Esses métodos
ginasticos europeus, depois de consolidados, logo adentraram nos sistemas de ensino e se

disseminaram pelo mundo.

A introdugdo da educagio fisica no curriculo escolar respondeu a demandas sociais que
surgiram no fim do século XVIII, periodo de construgao e consolidagao da sociedade capitalista
na Buropa. A nova forma de sociabilidade e de trabalho da sociedade burguesa exigia homens
fortes e corpos saudaveis. Essa necessidade fez que a ginastica, praticada até entio em
associagdes livres, fosse sistematizada, constituindo a base de uma educacao fisica para a escola
(Soares et al., 1992). No século XX, apds a Segunda Guerra Mundial, surge o movimento
tecnicista, que impulsiona a desportivizagdio da ginastica, bem como as ginasticas
compensatorias e de condicionamento fisico, na tentativa de sanar as mazelas do sistema

produtivo e do mercado.

Dessa forma, por sua influéncia histérica, a ginastica tornou-se um conhecimento
classico da educagio fisica e, sobretudo, um elemento da cultura corporal. Na
contemporaneidade, diversas formas de exercitagdes gimnicas criadas pelo homem se
manifestam — ginasticas artistica, ritmica, acrobatica, ginasticas suaves e estéticas, entre outras.
A danga, a mimica, as atividades ou praticas circenses também fazem parte da vasta e rica
producao humana, representando, na concepgao vigotskiana, a capacidade reprodutora e

criadora do homem.

Soares et al. (1992) refor¢cam que a educagao fisica foi disseminada historicamente sob
ainfluéncia de uma concep¢ao bioldgica, tal como a ciéncia moderna propunha, a fim de atender
demandas sociais concretas. Na consolida¢ao da sociedade burguesa, a educagio fisica teve
papel de destaque, pois se fazia necessario construir um novo homem, mais forte e mais agil,
adaptado aos novos modos de producao. A educacao fisica desse novo homem era baseada na
ginastica, sistematizada pelos métodos europeus, considerados instrumentos para o
“aprimoramento fisico dos individuos que, ‘fortalecidos’ pelo exercicio fisico, que em si gera
saude, estariam mais aptos para contribuir com a grandeza da inddstria nascente, dos exércitos,

assim como com a prosperidade da patria” (Soares et al., 1992, p. 35).
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Estudos e pesquisas sobre educagdo fisica e ginastica parecem fundamentar-se em
teorias cujas raizes filosoficas estdo pautadas em analises que divergem da realidade concreta.
Essas interpretagoes, hegemonicas na sociedade capitalista, produzem e propagam ideias e
principios dessa mesma sociedade. Os estudos sobre psicologia ou sobre a teoria histérico-
cultural na area da educagao fisica vém sendo desenvolvidos e apresentados a comunidade
cientifica timidamente nos dltimos anos, uma vez que pesquisas com esse viés sao recentes no
Brasil. Surgidos no pafs na década de 1980, os estudos histérico-culturais ganharam forga e
fundamentaram discussdes criticas no ambito da educacio, especialmente no processo brasileiro

de redemocratizacio.

Compreendemos que a teoria histérico-cultural pode contribuir para uma atividade
educativa além das perspectivas hegemonicas. Assim, o estudo dos fundamentos da teoria
histérico-cultural e do materialismo histérico no tocante a educagio, particularmente a educagao
fisica, torna-se relevante na medida em que se consideram as importantes contribui¢oes dessa
perspectiva para o ensino, para o desenvolvimento humano e para a cultura corporal na
especificidade da ginastica, pois concebe o humano como ser social, e a cultura como sua

producio historica.

Vale destacar, entretanto, que as apropriagdes dessa teoria no Brasil, especialmente nas
areas de psicologia e educacao, distanciaram-na de sua raiz teérico-filoséfica devido a tentativa
de aproxima-la do ideario neoliberal e pés-moderno, o que foi criticamente denunciado por
Duarte (2004) e outros pesquisadores que se dedicam a compreensao rigorosa e a disseminagao
da teoria histérico-cultural em nosso pafs. Essas apropriagdes neoliberais implicaram equivocos
relacionados a compreensio do desenvolvimento humano e dos processos de ensino e
aprendizagem. Esses equivocos, por conseguinte, refletiram nos documentos educacionais e nas

atividades pedagdgicas.

Em face dessa realidade e das inquietagdes que dela emergiram, surgiu a necessidade de
investigar como ocorre a apropria¢ao dessa teoria na area da educagao fisica, questionando se
essa apropriacao segue a mesma légica de interpretagao da teoria historico-cultural nos campos
da educagiao e da psicologia. Assim, o objetivo da pesquisa ora apresentada foi analisar as
apropriagdes da teoria histérico-cultural em pesquisas cientificas na educagio fisica, tomando

como referéncia a especificidade da ginastica.
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Esta pesquisa ¢ parte de um estudo que busca subsidios para compreender a cultura
corporal e os processos de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento a luz da teoria
histérico-cultural. O estudo abrange o levantamento e a catalogaciao da produgio cientifica na
area da educacio fisica, na especificidade da ginastica, cuja perspectiva tedrica é historico-

cientifica, a analise de sua apropriagao e possiveis contribuigoes.

Para a sele¢ao dos periddicos e dos artigos, recorremos ao sistema WebQualis, utilizado
pela Capes para estratificar a qualidade da producio intelectual dos programas de pos-
graduacao, aferindo a qualidade das publica¢oes. O sistema WebQualis disponibiliza uma lista

de classificacao em estratos: Al, A2, B1, B2, B3, B4, B5 e C, sendo A1l o nivel mais elevado, e

C o mais baixo.

Dada a grande quantidade de periddicos indexados e considerando o fator de impacto
da classificacio, filtramos a busca por area de avaliagdo e procuramos por periédicos nacionais
vinculados a programas de pos-graduagao em educagio fisica com estratos entre Al e B2, Até
julho de 2014, foram encontrados sete periddicos classificados como A2; 58 como B1; e 41

como B2. Nenhum periédico Al foi encontrado.

Tendo em vista o elevado nimero de peridédicos encontrados (1006), utilizamos como
critérios de sele¢do: tempo de criacdo e indexagao da revista, projecao e influéncia na area da
educagio fisica e vinculagao a programas de poés-graduagao com tradi¢io académico-cientifica
e a entidades representativas e reconhecidas. Por fim, selecionamos seis periddicos nacionais:
Movimento (A2), Motriz (A2), Revista da Educacao Fisica/ UEM (B1), Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte (B1), Revista Brasileira de Educacio Fisica e Esporte (B1) e Pensar a Pritica (B2).

Na década de 1980, ap6s o processo de redemocratizaciao do pafs, iniciou-se um intenso
debate académico quanto ao ensino da educagio fisica, sobretudo como critica ao método de
ensino tecnicista. Esses debates resultaram, no inicio da década de 1990, na elaboracio de novas
concepgdes pedagogicas, tais como a de ensino aberto, de Hildebrandt e Laging (1986); a
desenvolvimentista, de Tani et al. (1988); a construtivista e cognitivista, de Freire (1989); a
cultural, de Daolio (1994); a socioldgica, de Betti (1991) e Bracht (1992, 1997); a critico-
emancipatoria, de Kunz (1994); e a critico-superadora, de Soares et al. (1992). Em virtude dessas

novas concepgoes pedagogicas, apos a selecao das revistas delimitamos o periodo de 1990 a
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2014 para o levantamento dos artigos, na tentativa de delinear a influéncia dessas teorias e seus

desdobramentos na produgao académica, na especificidade das manifestagoes gimnicas.

Posteriormente estabelecemos os critérios de exclusao' e selecionamos, em todas as
edigoes de 1990 a 2014 das revistas elencadas, os manuscritos cujo tema, titulo ou resumo
tivessem relagdo com a ginastica. Apds essa etapa, realizamos a leitura dos manuscritos e
analisamos as apropriagoes da teoria histérico-cultural por parte de seus autores. A analise
permitiu definir categorias de apropriagao da teoria historico-cultural encontradas nos trabalhos

selecionados para, por fim, tecer as considera¢des finais da pesquisa.

A teoria histérico-cultural na produgéo cientifica da educagio fisica

Ao longo de 25 anos (1990-2014), os seis periédicos da area de educacio fisica que
consideramos os mais relevantes do pafs somaram 4.972 publicagbes, 132 delas relacionadas a
manifestagoes gimnicas. Desse total, 30 manuscritos foram publicados pela revista Mozrig; 30
pela Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte; 23 pela Revista Brasileira de Educagiao Fisica e Esporte; 19
pela revista Pensar a Pritica; 17 pela Revista da Edncagio Fisica/ UEM,; e 13 pela Revista Movimento.
Apenas trés trabalhos fizeram referéncia a teoria histérico-cultural, um na Revista Movimento, um

na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte e um na Revista da Educacao Fisica/ UEM.

Os trabalhos que relacionaram a teoria histérico-cultural e a ginastica se situaram no
ambito educacional, ou seja, no ensino da ginastica na escola. Constatamos que nenhum dos
manuscritos analisados utilizou a teoria histérico-cultural como fundamentagao metodolégica

da pesquisa, pois apenas fizeram mencao a teoria de Vigotski em algum momento do texto.

Na Revista da Educacao Fisica/ UEM foi publicado, no segundo semestre de 2002, o artigo
“Producao do conhecimento em ginastica escolar: a pratica pedagogica reflexiva em agao”

(Martineli, 2002)%, resultado da investigacio de mestrado A formagio inicial em educacdo fisica ¢ a

! Foram excluidas as edi¢bes que traziam anais de congressos, dada a amplitude e variabilidade de materiais em
relacdo ao tempo para a execucdo da pesquisa. Optamos por utilizar o termo “manuscritos” para tratar dos
trabalhos encontrados, pois os periédicos pesquisados ndo publicam apenas artigos, mas também relatos de
experiéncia, resumos de dissertagSes, ensaios, resenhas etc.

2 Destaca-se que entre os achados encontra-se essa pesquisa, realizada em 2002, que refere-se as primeiras incursdes
da autora sobre o tema, que suscitaram novas discussoes e a necessidade de aprofundamento acerca da teoria
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preparagao de wm profissional reflexivo (Martineli, 2001). Esse trabalho foi subsidiado tedrica e
metodologicamente pela investigagido-a¢ao, proposta por John Elliott e mediada pela pratica
reflexiva de Donald Schon, constituida pela triade da reflexdo-na-agio (reflexdo-na-agio,

reflexdo-sobre-a-acio e reflexdo-sobre-a-reflexdo-na-acao).

A epistemologia da pratica reflexiva proposta por Donald Schon, Kenneth Zeichner e
outros pensadores norte-americanos — levada por autores europeus como Isabel Alarcao,
Marcelo Garcia, John Elliott e Antoénio N6voa ao ambito da formagao de professores reflexivos
— ganhou forg¢a nos anos de 1990, rompendo com a racionalidade técnica e buscando articular
teoria e pratica por meio da reflexdo-na-acdo, sobre-a-acao e sobre a reflexdo-na-acio.
Conforme Martineli (2001), a reflexdo-na-agao é o momento em que o professor, consciente,
mas sem exprimir palavras, analisa e interpreta a propria atividade, possibilitando a intervengao
na acdo; a reflexdo-sobre-a-agdo é o processo de avaliagio retrospectiva de situagoes
importantes provenientes da pratica pedagbgica e sobre a reflexdo-na-agao; e a reflexdo-sobre-
a-reflexdo-na-agdo trata do processo reflexivo a fim de definir a¢des futuras e solucionar
problemas — é a abordagem mais distante da a¢ao, e dela pode se originar um novo ensino
reflexivo, um novo conhecimento. Dessa forma, os conhecimentos adquiridos na pratica
reflexiva possibilitam aos professores novos saberes e técnicas, guiando o seu fazer para além

das técnicas e procedimentos metodoldgicos tradicionais.

Essa perspectiva tem em sua raiz o conceito de reflexao de John Dewey, especialmente
em seu livro How we think, propondo uma pratica pedagogica de orientagao liberal, baseada em
uma concepgao construtivista de desenvolvimento humano. Ademais, a proposta de Schon
buscava superar a fragmentacao do conhecimento e a dissocia¢ao entre teoria e pratica (propria
da predominancia da racionalidade técnica no ensino) por meio de uma epistemologia da pratica

reflexiva.

Baseando-se nos pressupostos de Schon, Martineli (2002) interveio em aulas de
educagio fisica no ensino fundamental, em uma escola do municipio de Maringa (PR). Apos a
intervencao, a estudiosa constatou avan¢os no aprendizado dos alunos, especialmente no que
se refere a superagao do método de ensino encontrado na escola, indo além da simples pratica

corporal. Por compreender a convergéncia desses pressupostos com o pensamento de Vigotski,

histérico-cultural e sua relagio com o materialismo histérico; portanto, essa pesquisa configura-se como objeto de
autoctitica neste artigo.
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nesse trabalho a autora se fundamentou na teoria de formacio de conceitos, discutindo a
aprendizagem dos alunos e problematizando a importincia da aquisicio do conhecimento

escolar, desde a formac¢ido do conceito cotidiano ao cientifico.

Na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte foi localizado um trabalho publicado em janeiro
de 2007, “Danga e ginastica nas abordagens metodolégicas da educagio fisica escolar”, de Lara,
Rinaldi, Montenegro e Seron (2007), que fazem um levantamento das seguintes abordagens
metodolégicas da educacao fisica: desenvolvimentista, construtivista, ensino aberto, critico-
superadora, critico-emancipatoéria, sistémica e plural. Por meio de um questionario passado a
pesquisadores de referéncia nessas metodologias, as autoras buscaram compreender o
significado de suas proposicoes tedricas e os saberes a serem ensinados nas aulas de educagio

fisica, com foco na danca e na gindstica.

Segundo as autoras, a concepgao construtivista tem como referencial teérico o psicélogo
suico Jean Piaget e, na area da educagio fisica, o professor Jodo Batista Freire. Em resposta ao
questionario, Freire afirma que, apesar de sua concepcao pedagdgica partir de ideias
construtivistas, ele nunca assumiu tal metodologia, por acreditar que “uma educagio fisica
baseada em qualquer corrente tedrica nao se concretiza na pratica”. O que pode haver é “uma
educacdo fisica em que autores e professores tomem como referéncia algumas ideias
construtivistas, como as de Piaget, Vigotski ou Wallon” (Lara et al., 2007, p. 161). Desse modo,

entendemos que Freire compreende a teoria de Vigotski como uma concepgao construtivista.

Por fim, o artigo publicado na edi¢do de setembro de 2007 da revista Mowvimento,
intitulado “A ginastica vai a escola” (Schiavon & Nista-Piccolo, 2007), foi baseado na dissertagao
de mestrado O projeto Crescendo com a Gindstica: uma possibilidade na escola (Schiavon, 2003) . Trata-
se de uma pesquisa-a¢ao que utilizou “o método de ensino dos ‘trés momentos’, desenvolvido
no projeto Crescendo com a Ginastica, com suporte tedrico em Vygotsky” (Schiavon & Nista-
Piccolo, 2007, p. 137). Ao examinar o artigo observamos que ele nao descreve o método de
ensino nem o motivo de sua trelevancia ou escolha, entretanto, as autoras citam em nota de
rodapé que o detalhamento do método pode ser consultado na dissertacdo de mestrado

Metodologia de ensino em educagao fisica: contribuicoes de 1 ygotsky para as reflexies sobre um modelo

pedagdgico, de Velardi (1997).
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Nas dissertagdes de Schiavon (2003) e Velardi (1997) encontramos a descricao do
método utilizado na pesquisa, o qual enfatiza a exploragao dos movimentos antes que eles sejam
ensinados de maneira especifica e direcionada pelo professor, valorizando os conhecimentos
anteriores e os desconhecimentos dos alunos, pois se o objetivo é conduzi-los “a formacdo de
conceitos clentificos sobre a atividade e o conteido, ¢é determinante a utilizacdo dos
conhecimentos que os alunos ja possuem, seus conceitos cotidianos” (Velardi, 1997, p. 130). A
autora intitula tal abordagem de “método dos trés momentos”, pois se divide em trés partes,
que podem acontecer em uma ou mais aulas, de acordo com o nivel de desenvolvimento,

motivacao e prazer dos alunos.

Schiavon (2003), por sua vez, explica que o primeiro momento ocorre na exploragao do
tema da aula por meio de agdes motoras e materiais disponiveis, valorizando conhecimentos e
criagoes dos alunos, sem o direcionamento por parte do professor. No segundo momento, o
professor direciona a aula como mediador, instigando os alunos a agbes mais complexas,
desafiando-os para que solucionem problemas e incitando-os a refletir sobre o que esta sendo
realizado. Velardi (1997) reitera que nesse momento se inicia o processo de formagao do
conceito cientifico, sendo preciso, portanto, centrar-se nas potencialidades emergentes e
fornecer pistas ou perguntas-guias, em conformidade com o método de Vigotski. Por fim, no
terceiro momento, o professor direciona as atividades necessarias para atingir completamente o
objetivo da aula, sugerindo agdes pertinentes e que nao apareceram até entdo, fornecendo
informagoes técnicas detalhadas e aumentando a complexidade dos movimentos executados

anteriormente. Segundo Velardi (1997, p. 606),

Vygotsky ¢é atualmente um dos mais pesquisados autores nas areas relacionadas ao
desenvolvimento e a pedagogia. Embora seus estudos tenham sido realizados entre aos anos 20
e 30, sob forte influéncia do pensamento marxista, seus conceitos sio considerados
fundamentais para aqueles que estdo envolvidos no estudo do desenvolvimento humano e que
procuram abordagens sociais para explica-lo, e mais, para compreendé-lo.

No inicio de sua conclusiao, Velardi relata que ndo consegue imaginar sua proposta
metodologica presa a qualquer teoria. Desse modo, o interesse da autora esta nos pressupostos

vigotskianos para a pedagogia, e nio em seus fundamentos e ideologia.

Ap6s apresentar os trés manuscritos de nosso corpus, que de alguma maneira utilizam

os pressupostos vigotskianos, definimos como base para esta analise trés categorias centrais de
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apropriagao da teoria histérico-cultural por autores da educa¢io fisica, quais sejam: (1) a
radicalidade de seus pressupostos no contexto revolucionario; (2) as bases da difusio da teoria
de Vigotski no Brasil e sua descontextualizacdo; e (3) implicagdes pedagogicas das apropriagdes

neoliberais da teoria de Vigotski na educagao fisica.

A radicalidade de seus pressupostos no contexto revolucionério

E necessario destacar que a psicologia de Lev Semenovitch Vigotski (1896-1934) esta
alicercada no marxismo. Conforme aponta Duarte (2004, p. 13), Vigotski embasou-se na
globalidade do método de Marx para construir uma psicologia focada nos “processos psiquicos
como processos historica e socialmente produzidos”, de modo a afirmar que o homem s6 se
desenvolve e humaniza ao se apropriar dos conhecimentos historicamente produzidos pelo ser

social.

A teoria histérico-cultural elaborada por Vigotski e seus colaboradores, entre os mais
destacados Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexei Nikolaevich Leontiev (1903-
1979), é resultado de um processo histérico ocorrido durante a revolugao socialista na Russia,
antiga Unido Soviética (URSS). No fim do século XIX, a Russia, diferentemente de alguns paises
ocidentais, encontrava-se em processo de transicao do sistema feudal para o capitalismo. A
populaciao campesina era expropriada violentamente pelos latifundiarios, a base econémica do
pais era subsidiada basicamente pela agricultura e o desenvolvimento industrial e das forcas

produtivas ainda nao havia ocorrido (Tuleski, 2008).

O impeto da Internacional Comunista, associado a crise gerada pela Primeira Guerra
Mundial e ao descontentamento dos camponeses e operarios, conduziu a Revolugao de 1917,
que derrubou o governo do czar Nicolau II. Apés a queda do czar, instituiu-se um governo
provisério que mantinha interesses burgueses e o fomento a guerra imperialista, o qual foi
derrubado pela for¢a revolucionaria de camponeses e operarios em outubro do mesmo ano. O
Partido Bolchevique entdo assumiu o governo, esperando que outros pafses mais desenvolvidos
entrassem no processo revolucionario, abolindo a propriedade privada e adotando medidas para
o desenvolvimento rapido das forcas produtivas e industriais do pafs, o que possibilitou a

reestruturacao e o crescimento econdmico soviético. A sociedade russa, no entanto, ainda estava
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submersa nas relagoes burguesas de produgdo. As contradi¢cGes das relagdes sociais nesse
processo de reconstrucdo da sociedade suscitaram a necessidade de uma nova concepgio de
homem, e foi isso que conduziu Vigotski em seus estudos, na busca por construir “uma nova
psicologia que fosse capaz de explicar o funcionamento mental desse novo homem” (Tuleski,

2008, p. 104).

Segundo Zanella (1994), as correntes de psicologia existentes, tanto as ocidentais quanto
as desenvolvidas por psicélogos soviéticos como Ivan Pavlov, Vladimir Bekhterev, Georgi
Chelpanov, entre outros, nao eram suficientes para compreender a nova concep¢ao de homem
nessa nova forma societaria. Assim, no Primeiro Congresso Panrusso de Psiconeurologia,
sediado em Moscou, em 1923, Konstantin Kornilov apresentou a reactologia como uma
psicologia marxista, o que lhe rendeu a direcio do Instituto de Psicologia de Moscou e a
reestruturagdao do grupo de colaboradores do instituto, dentre eles Alexei Leontiev e Alexander
Luria. No ano seguinte, no Segundo Congresso Panrusso de Psiconeurologia, sediado em
Leningrado, Lev Vigotski, por meio da comunica¢ao “Os métodos de investigagcao
reflexoldgicos e psicolégicos”, opos-se a reactologia e a reflexologia, argumentando que para a
construcao da nova psicologia era necessario conhecer as concepgdes de psicologia existentes e
supera-las, o que resultou no convite de Kornilov para unir-se a ele e a seus colaboradores no

Instituto de Psicologia de Moscou.

Vigotski trouxe para o cerne da psicologia, sob a filosofia de Marx e Engels, uma
concepgao histérica do homem, que se constituiria por meio da relagdo social. Embasado nessa
ideia, o autor tentou explicar o desenvolvimento das fung¢des psiquicas humanas (Zanella, 1994).
Nesse sentido, Tuleski (2008) ressalta que a psicologia histérico-cultural ¢ fruto da busca por
uma psicologia marxista e comunista, cujo intuito era estudar a relacao entre homem e natureza
numa perspectiva histérica, em que o homem ¢ produto e produtor de si e de sua propria
natureza. Portanto, ¢ um equivoco afastar a teoria historico-cultural do materialismo histérico
de Marx, Engels e seus continuadores. E isso que fazem, contudo, as produg¢oes de nosso corpus
a0 levarem a teoria histérico-cultural para a educagao fisica na especificidade da ginastica,
utilizando os pressupostos de Vigotski de forma descontextualizada. Tal equivoco pode ser
explicado pelo processo inicial da difusio do pensamento vigotskiano no Brasil e suas

implica¢des politicas e pedagogicas, como destacamos na sequéncia.
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As bases da difusao da teoria de Vigotski no Brasil

Segundo Duarte (2004), as primeiras publicacdes de Vigotski no Brasil eram tradugdes
de edi¢des americanas e da Europa Ocidental, as quais nao traziam o texto integral do psicélogo,
mas versoes resumidas em que eram omitidos alguns conceitos que aproximam a teoria
histérico-cultural do materialismo histérico de Marx. Pode-se observar isso no livro Pensamento
e lingnagem (Vigotski, 2005) com 132 paginas na versio norte-americana’, e 337 na versio
espanhola, bem como no livto A formagao social da mente (Vigotski, 2003) que foi redigido

livtemente, como declarado pelos organizadores.

Esses desacertos resultaram em apropriagdes neoliberais e pés-modernas da teoria
histérico-cultural, desvinculando-a do marxismo e aproximando-a da epistemologia e psicologia
genética de Piaget, em uma mistura das ideias vigotskianas com concepgdes naturalizantes do
ser humano. Assim, sob a ideologia da classe dominante e para a manutengao do pensamento
hegemonico, o discurso pedagdgico escolanovista, do lema “aprender a aprender”, apropriou-

se da teoria de Vigotski, o que trouxe diversas implicagdes pedagogicas.

Nos artigos analisados foram utilizadas algumas das edigbes resumidas e traduzidas
indiretamente das obras de Vigotski: A formagao social da mente, Pensamento e linguagen, Aprendizagen:
¢ desenvolvimento na idade escolar e Estudos sobre a historia do comportamento: o macaco, o primitivo e a
crianga. A referéncia a essas edigdes permite compreender as divergéncias tedricas observadas,
uma vez que tais publicagdes dissociam a teoria historico-cultural e o marxismo, ignorando o
contexto revolucionario da Russia no momento em que Vigotski e seus colaboradores
produziam. A apropriacio e reprodugio dessas versdes da teoria historico-cultural resultou em
profundas implicagbes para as interpretagdes e praticas pedagogicas na educagio,

particularmente na educagao fisica, como foi possivel observar nas producées analisadas.

3 A Editora Martins Fontes publicou no Brasil, a partir da tradugdo dessas versGes americanas, as primeiras edigGes
dos livros A formagao social da mente, em 1984, e do livro Pensamento em lingnagem, em 1987.
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Implicacoes pedagbgicas das apropriagies neoliberais da teoria de
Vigotski na educagéo fisica

A associagao da teoria de Vigotski ao construtivismo de Piaget trouxe profundas
implicagdes pedagogicas, uma vez que, para Piaget, ndo ha diferenca entre os processos
psicoldgicos, bioldgicos e sociais do homem, ao passo que a psicologia marxista de Vigotski
parte do pressuposto de que o modelo biolégico nio consegue explicar todos os processos
especificamente humanos. No que se refere a educagao, Duarte (1996, p. 45) considera “os
processos psiquicos formados de maneira planejada como qualitativamente superiores aqueles
formados espontaneamente”, de modo que a crian¢a pode se desenvolver desde que lhe
oferecam um conhecimento que ela nao pode atingir sozinha. O autor critica as pedagogias
baseadas no escolanovismo e no construtivismo, as quais, por acreditarem no desenvolvimento
espontaneo da crianga, relegariam a transmissiao do saber historicamente acumulado a segundo
plano — isto ¢, o saber da crianca e as relacOes intersubjetivas seriam mais importantes que o

direcionamento do professor, em uma perspectiva contraria a de Vigotski.

Além disso, em sua obra intitulada V7gozski e 0 “aprender a aprender”: critica as apropriagoes
neoliberais e pds-modernas da teoria 1 igotskiana, Duarte (2004) aponta o pragmatismo tedrico como
meio de dilui¢do do confronto entre autores e teorias, de forma que educadores e pesquisadores
nao utilizam um referencial especifico, mas contribuicoes de diversas concepgdes tedricas. Esse
ecletismo acaba por desvalorizar os referenciais tedricos, propalando o fim da ideologia e, ao
mesmo tempo, fortalecendo a ideologia dominante, como preconizado pelo neoliberalismo. Os
estudos analisados, ao utilizarem autores distintos e expressarem o viés neoliberal e pos-
moderno nas apropriagoes da teoria historico-cultural, apresentam essa caracteristica eclética

apontada por Duarte.

Os estudos aqui analisados se valem de elaboragoes tedricas cujos fundamentos
caminham em uma perspectiva filoséfica deweyana. A pesquisa de Martineli (2002) fundamenta-
se na epistemologia da pratica reflexiva de Schon, autor que se embasa no pragmatismo de John
Dewey, idealizador do lema “aprender a aprender” (escolanovista). Seu método de aprendizado,
learning by doing (aprender fazendo), baseia-se no contato da criang¢a com um meio rico e nutritivo
intelectualmente, em que ela espontaneamente se engajara em atividades para conhecé-lo e

produzir conhecimentos. De acordo com Duarte (1996, 2004), a aproximagao entre as teorias
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de Vigotski e os elementos escolanovistas aparece nas discussdes sobre intera¢ao intersubjetiva
e a questio semiotica; na concepgao escolanovista, porém, secundariza-se a mediagdao por parte

do educador e a transmissao do conhecimento historicamente acumulado.

Ao analisar as diferengas entre as formas educacionais em uma perspectiva da historia
da educacio, no livto Histéria da edncagao: da Antignidade aos nossos dias Manacorda (1992) relata
que a pedagogia de John Dewey se apresenta por meio de premissas tedricas e opgoes praticas,
compreendendo a escola como uma instituigdo social que progride pela agdo social, de modo
que o contato ativo com uma grande quantidade de materiais permitiria ao individuo alcangar
os recursos da ciéncia. As indicagdes pedagogicas de Dewey unem a instrugao e o trabalho, mas
em uma perspectiva diferente da visada por Marx (unido entre instrucao e trabalho produtivo),
pois o primeiro acredita na “adequagdo dinamica da escola a vida produtiva real, dinamica no
sentido de que a escola pode ser chamada a colaborar para a mudanga” (Manacorda, 1992, p.
320) e, portanto, “falta-lhe aquela analise dialética do real e de suas contradigdes, cujas

explosdes, segundo Marx, provocariam as mudangas” (Manacorda, 1992, p. 320).

A pesquisa de Lara et al. (2007) associa a teoria historico-cultural de vigotski a corrente
pedagdgica construtivista. Sobre essa associagao, Sampaio (2013), ao analisar as apropria¢oes da
teoria historico-cultural pela educacio fisica, esclarece que a obra de Freire estabeleceu um
amplo dialogo entre diferentes matrizes tedricas, como a fenomenologia, o positivismo e o
materialismo histérico, e que a maior parte de seus pressupostos sao de Piaget. No que diz
respeito a Vigotski, sdo utilizados conceitos que tratam apenas da cognicio e da avaliagao,
apresentados nos capitulos 6 e 11 de seu livto Educagio de corpo inteiro para explicar questoes
ausentes em Piaget, como a media¢ao e a zona de desenvolvimento proximal. Ademais, ¢ um
equivoco relacionar a teoria historico-cultural ao construtivismo sem observar que a psicologia
marxista esta pautada no paradigma histérico do psiquismo humano, segundo o qual a relagao
entre sujeito e objeto ¢é historica, enquanto as concepgdes construtivistas e interacionistas se
baseiam em correntes da psicologia que abordam o psiquismo humano a partir do modelo

biolégico de interagao entre organismo e meio ambiente.

No trabalho de Schiavon e Nista-Piccolo (2007), embora busquem solucionar
problemas especificos do ensino da ginastica por meio das contribui¢des de Vigotski, as autoras

acabam por dissociar a teoria vigotskiana de seu projeto historico, econdémico e politico e de seu
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posicionamento de classe, desconsiderando que a teoria histérico-cultural é uma psicologia

marxista.

Portanto, os estudos analisados aproximam-se do construtivismo piagetiano baseado no
ensino por meio da interagao, tornando o ensino da cultura corporal esvaziado de conteido,
anistorico, e consequentemente afastando os fundamentos da psicologia de Vigotski do

materialismo marxiano.

Consideragoes finais

Embora tenham se intensificado nos dltimos cinquenta anos, os estudos sobre a teoria
historico-cultural ainda sdo escassos. Na educacio fisica esses estudos sao mais recentes, mas
também apresentam crescimento nos ultimos anos, assim como nas outras areas. As
apropriagdes da teoria vigotskiana verificadas nos periédicos de educagao fisica reproduzem
uma concepgao pragmatica, associada as perspectivas escolanovistas e construtivistas, assim
como nos primeiros estudos nessa area, em virtude de tradugdes e interpretagoes equivocadas

difundidas no Brasil.

Essas apropriagdes desconsideram a radicalidade da teoria histérico-cultural, que emerge
no contexto historico revolucionario do inicio do século XX, associando-a a bases tedtico-
filosoficas divergentes da perspectiva critica de Vigotski, de seus colaboradores e continuadores.
A desconsideracao do contexto histérico da teoria vigotskiana trouxe consequéncias para a
apropriagao de seus pressupostos no Brasil, tanto em relacio a forma quanto ao conteudo, o
que pode ter suscitado e determinado reflexdes pedagogicas de perspectiva neoliberal e pos-

moderna, reproduzida nas pesquisas sobre ginastica, como constatamos neste estudo.

As consequéncias mais evidentes dessa equivocada apropriagio podem ser observadas
em documentos elaborados no final dos anos 1990 — os Parametros Curriculares Nacionais da
educagio fisica (1998), bem como as diretrizes curriculares de estados e propostas municipais —
e, mais diretamente, na atividade pedagdgica dos professores de educagio fisica que atuam na
educacdo basica. Portanto, faz-se necessario considerar o tempo em que a producio foi
elaborada e avalid-la com o intuito de colaborar para o desenvolvimento da teoria histérico-

cultural no Brasil.
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Ressaltamos que os esforcos de Vigotski se centraram na elaboracio de uma teoria
psicolégica marxista, segundo a qual o psiquismo humano é uma produgao historica e social.
Em seus estudos, Vigotski reconhece a importancia do trabalho para o desenvolvimento das
fungoes psicologicas do ser social, enfatizando a apropriagdao da cultura humana como principal

meio para que o homem continue a se desenvolver.

A cultura corporal em suas diferentes formas, dentre elas a ginastica, contribui para o
desenvolvimento cultural pleno do homem e de suas fungdes psicoldgicas. Assim, esse elemento
da cultura humana deve ser ensinado em sua totalidade a fim de promover a apropriagao de

todas as manifestagoes da cultura corporal existentes no momento atual.

Muitas sao as dificuldades encontradas na educagdo escolar, de modo que a apropriagao
das aquisi¢oes historicas da humanidade, para a maioria das pessoas, ocorre dentro de limites
miseraveis. Isso ndo acontece, porém, por diferengas bioldgicas, mas pela desigualdade
econémica, que ¢é fruto da exploragio do homem pelo homem, da sociedade de classes
(Leontiev, 2004). No entanto, o papel da educacio e da educagao fisica escolar, pela mediacao
do professor e pelo ensino intencionalmente organizado, é propiciar a aprendizagem ao aluno

no intuito de que ele se desenvolva ilimitadamente.
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