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O artigo relata uma pesquisa de doutorado que buscou desenvolver a¢des preventivas a violéncia de género
no campo da educagdo formal, tendo em vista os altos fndices de notificagdes desse tipo de violéncia no Brasil. Os
fundamentos tedrico-metodolégicos partem da psicologia critica latino-americana no didlogo entre epistemologia
qualitativa, materialismo histérico-dialético e pesquisa acdo participacdo. As fontes de informagdes foram registradas
e analisadas em um processo construtivo-interpretativo de emersio de unidades de sentido como: “relagdo escola e
psicologia” e “agdes preventivas da psicologia critica”. Por tltimo, conclufmos que a presenga cotidiana da psicologia na
escola contribuiu para a criagio de espagos reflexivos, expressivos e participativos que potencializaram a fungio social
protetiva da escola na garantia do desenvolvimento integral de criangas e adolescentes.
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The article reports on a doctoral research that sought to develop preventive actions against gender-based
violence in formal education, given the high rates of reported cases of this type of violence in Brazil. The theoretical-
methodological foundations draw from Latin American critical psychology in the dialog between qualitative
epistemology, historical-dialectical materialism and participatory action research. The information sources were
recorded and analyzed in a constructive-interpretive process of emerging units of meaning such as: “relationship
between school and psychology” and “preventive actions of critical psychology”. Finally, we conclude that the daily
presence of psychology in school contributed to the creation of reflective, expressive and participatory spaces
that enhanced the school’s protective social function in ensuring the comprehensive development of children and
adolescents.
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El articulo informa sobre una investigacién doctoral que buscé desarrollar acciones preventivas contra
la violencia de género en la educacién formal, dada la alta tasa de denuncias de este tipo de violencia en Brasil.
Los fundamentos teéricos y metodolégicos se basan en la psicologfa critica latinoamericana, en el didlogo entre la
epistemologfa cualitativa, el materialismo histérico-dialéctico y la investigacién-accién-participativa. Las fuentes de
informacién fueron registradas y analizadas mediante un proceso constructivo-interpretativo de unidades de sentido
emergentes, como: “relacién entre la escuela y la psicologfa” y “acciones preventivas de la psicologfa critica”. Finalmente,
se concluye que la presencia cotidiana de la psicologfa en la escuela contribuyé a la creacién de espacios reflexivos,
expresivos y participativos que potenciaron la funcién social protectora de la escuela para garantizar el desarrollo
integral de niflos, nifias y adolescentes.
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1.1 A violéncia baseada em género no Brasil: a centralidade das politicas publicas

A violéncia contra mulheres tem sido nosso objeto de estudo, desde 2014, a partir da
realizagdo da dissertagdo de mestrado sobre violéncia contra mulheres e o papel da psicologia
frente a esse fendmeno psicossocial. Na época, no processo de andlise de contetido dos Cader-
nos de Cadernos de Deliberagdes resultantes dos Congressos Nacionais da Psicologia (CNP),
de 1994 a 2019, foi possivel identificar como a discussdo sobre a violéncia contra mulheres
na psicologia brasileira estava diretamente ligada a implementagdo de politicas publicas e de
defesa dos direitos humanos das mulheres (Cantares, 2016). Na investiga¢do exploratodria te-
mdtica, evidenciamos importantes politicas e leis governamentais de combate e prevengdo a
essa complexa questdo social como: a Convengdo para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Mulher (1979), a criagdo do Conselho Nacional dos Direitos da Mu-
lher (Lein® 7.853/1985), a inauguracdo da primeira Delegacia de Defesa das Mulheres (1985),
a Constitui¢do Federal (1988), a Declaragdo de Direitos Humanos de Viena (1993), a Con-
vengdo Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher (1994),
a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher de Pequim (1995), a cria¢do da Secretaria Especial
de Politicas para as Mulheres (SPM) da Presidéncia da Republica, a Lei Maria da Penha (Lei
n° 11.840/2006), o Pacto Nacional de Enfrentamento a Violéncia (2007), o Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres (2008), a Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra
as Mulheres (2011), a Lei do Feminicidio (Lei n® 18.104/2015), entre outras (Cantares, 2016;
Cantares & Guzzo, 2022; Brasil, 2011).

A Convengido Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mu-
lher, conhecida como a Convengdo do Belém do Paré (1994), foi um marco na compreensédo do
fendmeno da violéncia contra mulheres e, desde entdo, destacou a dimensdo da desigualdade
de género na expressdo desse tipo especifico de violagdo de direito e agravo em satde. Nesse
sentido, a violéncia contra mulheres é definida como “qualquer a¢do ou conduta, baseada no
género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicolégico a mulher, tanto no
ambito publico como no privado” e pode ser fisica, psicolégica ou sexual (Brasil, 2011, p. 07).
Desse modo, grande parte das politicas e leis brasileiras destacadas também utilizam defini-
¢des baseadas na Convengio de Belém do Pard. A Lei n® 11.840/2006, a Lei Maria da Penha,
por exemplo, trata da violéncia que ocorre nas esferas doméstica, familiar e nas relagdes afe-
tivo-amorosas, além de ampliar a defini¢do da violéncia contra as mulheres como patrimonial
e moral também: “qualquer ag¢do ou omissdo baseada no género que lhe cause morte, lesao,
sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial”.

O Painel da Violéncia contra Mulheres mostrou que, em 2017, ocorreram 4.928 femini-
cidios no Brasil e 220.514 notificagdes foram realizadas apenas pelos servicos de saide nesse
ano. De acordo com a sociéloga Maria Cecilia Minayo (2006), a questdo da violéncia no Brasil
se expressa como uma questdo endémica e um problema de satide publica de modo a compor
a Lista Nacional de Notificagdo Compulséria de Doengas, Agravos e Eventos, Portaria n® 204,
de 17 de fevereiro de 2016, do Ministério da Satde, definindo agravo como “qualquer dano
a integridade fisica ou mental do individuo, provocado por circunstancias nocivas, tais como
acidentes, intoxicagdes por substdncias quimicas, abuso de drogas ou lesdes decorrentes de



violéncias interpessoais, como agressdes e maus tratos, e lesdo autoprovocada” (Portaria n°
204/2016, 2016, p.01).

O Mapa da Violéncia apresentou que a cada duas horas uma mulher é assassinada no
pafs, com o total de 4.519 feminicidios em 2018 (Waiselfisz, 2017). A partir dessa data, houve
a redugdo nos indices de homicidios, com um total de 57.956, sendo Roraima o estado com o
maior {ndice de notificagdes e Sdo Paulo com o menor. Em relagdo ao género das vitimas de
homicidio, é possivel perceber que os homens sofreram mais violéncias fatais em vias publicas,
enquanto as mulheres sofreram o maior ntiimero de feminicidios dentro dos ambientes domés-
ticos. Nos dados divulgados pelo Atlas da Violéncia, Daniel Cerqueira e Samira Bueno aponta-
ram que “é interessante notar que o percentual de mulheres que sofrem a violéncia dentro da
residéncia é 2,7 maior do que o de homens, o que reflete a dimenséio da violéncia de género e,
em particular, do feminicidio” (2020, p. 11).

Contudo, enquanto o nimero de notificagdes de violéncia contra mulheres brancas dimi-
nuiu nos ultimos anos, o indice de violéncias fatais de mulheres pretas e pardas aumentou. No
Atlas da Violéncia (2020), a partir da anélise do perfil das vitimas de feminicidio, foi destacada
arelevancia da intersecgdo da questdo racial, pois “os dados mostram que a chance de uma pes-
soa negra ser morta violentamente em comparagdo a uma pessoa ndo negra em 2018 é de 2,7”
(Cerqueira & Bueno, 2020, p. 13). E interessante pontuar que ainda lidamos com a auséncia de
informagoes em relagdo a violéncia contra LGBTQIAPN+1 nas politicas publicas.

Como indicadores de protegdo, o Atlas da Violéncia (Cerqueira & Bueno, 2020) apontou
que a continuidade de politicas puiblicas como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
de 1990, e o Estatuto do Desarmamento (2003) trouxeram impactos consideraveis na diminui-
¢do no indice de notificagdo de violéncia desde 2018. E importante salientar que, desde 2005,
o municipio de Campinas/SP conta com o Sistema de Notificagdo de Violéncia (SISNOV), um
servigo intersetorial de notificagdo virtual para casos confirmados ou de suspeita de situagdes
de violagdo de direitos contra criangas e adolescentes. Todavia, em 2018, o Sistema de Infor-
magdo de Agravos de Notificagdo (SINAN) instituiu aos servigos ptiblicos e privados de saide
a ficha de notificagdo compulséria a partir de critérios mais amplos do que os previstos pelo
SISNOV. Com isso, o sistema de notificagdo municipal passou a incluir, além de criangas e ado-
lescentes, casos de violéncia envolvendo mulheres e pessoas idosas. Agdo essa em consonancia
com a Lel n° 10.778, de 24 de novembro de 2003, que torna obrigatéria a notificagido dos ser-
vigos publicos e privados em satide em casos de suspeita ou confirmagdo de qualquer tipo de
violéncia contra as mulheres (Campinas, 2021).

Portanto, salientamos que além da condigdo de género, a intersec¢do racial é fundamen-
tal para pensarmos em programas, projetos e servigos putblicos de prevengdo a violéncia de
género. A violéncia de género é definida como um termo amplo que inclui a compreensdo de
marcadores sociais imbricados na construgio histérica binaria de feminilidades e masculini-
dades, a partir de padrées normativos que se utilizam de caracterfsticas biol6gicas e culturais
para definir dicotomicamente os comportamentos esperados de mulheres e homens em cada
sociedade. Por isso, a perspectiva preventiva é fundamental para o enfrentamento e mitigagao
do fendmeno da violéncia de género, tendo em vista a fun¢io social da educagdo, de protegdo
integral, socializagdo e convivéncia no processo de ensino aprendizagem com ag¢des que visam
agir sobre as causas, ou seja, sobre os padrdes culturais que refor¢cam violéncias. Para o Prof.
Dr. em Ciéncias Juridico-Criminais e promotor de justia, Thiago de Avila “[...] a violéncia

1 LGBTQIAPN+ significa Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer, Intersexo, Assexuais, Pan, Nédo binérias e mais.



doméstica contra a mulher possui duas causas: as motivagdes de género (diferenciacdes de
papéis e hierarquia de género) e uma cultura mais ampla de normalizagdo do uso da violéncia”
(2017, p. 114,).

1.2 A prevencgdo a violéncia: um olhar sobre as causas

A perspectiva preventiva provocou uma mudanga no paradigma médico biolégico por
meio da compreensdo sobre a origem das doengas e agravos em satde, em especial a partir da
década de 1960, e pode ser compreendida em niveis primdrio, secundario e terciario de inter-
vencgdo (Albee, 1986; Bloom, 1996). De acordo com Avila (2019, p. 97):

Atividades de prevencdo primdria, ou de prevencdo em sentido estrito, sdo
destinadas a populagdo como um todo, tendo como foco as causas primarias (ou
subjacentes) da violéncia doméstica, relacionadas a visdo estereotipada de papéis
sociais entre homens e mulheres, que normalizam a violéncia como aceitavel ou
tolerdvel. A prevengdo secundaria, também denominada intervengio precoce, visa
alcancar individuos que estdo numa situagio de risco acima da média de sofrerem
ou praticarem a violéncia doméstica, ou de uma violéncia embriondria evoluir
para episédios mais graves. A prevengdo terciaria, também chamada de “resposta”,
ocorre numa situagdo em que ja houve a pratica de um ato de violéncia doméstica,
de forma que o apoio a vitima e a responsabilizac¢do do agressor tem por finalidade
evitar a reiteragdo da violéncia, que usualmente possul um carater ciclico.

A perspectiva da prevencdo primdria promoveu uma amplia¢do na compreensdo das do-
engas e agravos em saude ao agir sobre os determinantes sociais e culturais do adoecimento
psiquico, um olhar para as “causas” e ndo apenas para os sintomas fisicos e psicolégicos. As
intervengdes preventivas olharam para a relagido de cada individuo com o contexto social e
nio somente para o individuo ou a doenga (Lacerda & Guzzo, 2005). Logo, trazemos a tona o
papel da educagdo no processo de socializagdo, de humanizagio e protegio integral a partir de
marcadores histéricos que tornaram diferencas biolégicas, comportamentais e ocupacionais
em desigualdades entre homens e mulheres.

1.3. A psicologia critica: um movimento historico contra-hegemaonico

A psicologia critica caracterizou-se como um movimento contra-hegemonico na histéria
da psicologia dominante e afirmou o seu compromisso ético-politico com a realidade latino-
-americana na produgdo de conhecimento. De acordo com Raquel Guzzo e Fernando Lacerda
Janior, a psicologia dominante desenvolvida historicamente, desde o inicio do século XIX,
contribuiu com a manutencao do status quo da ideologia dominante capitalista ao individualizar
conflitos de carater ontologicamente sociais:

Nesta forma de trabalho estdo as profundas marcas do modelo da deficiéncia e da
culpabilizagdo da vitima, ou seja, anogdo de que as causas de desordens psicolégicas,
psicopatologias e distirbios sdo internas ao individuo e, consequentemente,
a possibilidade de tratamento é aquela em que se isola e descontextualiza o
individuo (2007, p. 240).



Contudo, somente a partir da década de 1960, a psicologia passou a olhar para os graves
problemas sociais, como a pobreza, exclusdo social, baixa escolaridade, concentra¢do extrema
de riqueza e renda, violéncia e desigualdade social que permeavam a histéria de colonizagdo dos
paises latino-americanos (Guzzo, 2015).

Para o psicélogo critico inglés Ian Parker (2014), a psicologia dominante, inaugurada como
ciéncia moderna ao final do século XIX, serviu para diagnosticar, culpabilizar e psicologizar
individualmente fendmenos que sdo sociais e histéricos. Nesse sentido, a partir do século XX no
Brasil, houve a énfase em programas compensatorios de habilidades e competéncias focadas na
“crianga-problema”, no fracasso escolar e na estigmatizagio de criangas no campo da educagio
(Patto, 1982). Se as criangas ndo aprendiam no tempo esperado a sua etapa do desenvolvimento,
logo eram aplicados testes psicol6gicos para a avaliagdo da defasagem individual frente aos niveis
dos padrdes esperados. Pouco se olhava para a relagdo de ensino-aprendizagem, para o processo
de escolarizagdo ou para contexto social capitalista como produtor de violéncias e de desigual-
dades. Com isso, a psicologia dominante de cardter clinico acabou contribuindo para legitimar
cientificamente processos histéricos de colonizagdo e dominagdo com uma légica individualista
e fatalista. Essa visdo caminha ao encontro do campo das politicas de Estado em que a violéncia
¢ vista como sinénimo de agressdo individual e, com isso, as possibilidades de acdo frente ao
ato violento se limitam a punig¢do do autor. Contudo, a partir da compreensdo sobre a natureza
humana como um processo dialético entre o singular e a totalidade social, como aponta-nos o
materialismo histérico-dialético, os individuos se tornam violentos por meio do processo de so-
cializagdo, do tornar-se humano, a partir da apropriagio da cultura objetivada. Dessa maneira,
a dimensdo desigual do género ocorre no processo de socializagdo das criancas baseada na desi-
gualdade de género, na limitacdo das possibilidades existenciais entre meninas e meninos a partir
da identificagdo biol6égica das genitédlias. Sem pretensdo de descartar a importancia dos aspectos
biol6gicos no desenvolvimento filogenético da espécie humana, aos meninos é ensinado que para
se tornar “homem de verdade” é preciso ser agressivo, viril e provedor, enquanto as meninas é
realizada a introje¢do de valores e comportamentos por meio do dispositivo materno e amoroso
(Zanello, 2020).

A pesquisa foi realizada em um “grupo de prevencdo, avaliagdo e intervengdo psicossocial”
que tem buscado integrar pesquisa, ensino e extensdo. Essa articulagdo é fundamental na cons-
trugdo do conhecimento cientifico relevante socialmente para a maioria da populagéo brasileira,
com vista a afirmar o compromisso ético-politico da psicologia critica com a realidade onde esta
inserida. Ressaltamos que essa trfade na produgdo e formagio cientifica ndo é exclusiva da area
da psicologia, mas estd prevista pela Constitui¢do Federal (1988) no Art. 207, que expressa que
“as universidades gozam de autonomia didético-cientifica, administrativa e de gestdo financeira
e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”.

Para a Epistemologia Qualitativa, o estudo da subjetividade é um sistema complexo de sen-
tidos e significagdes do sujeito em relagio aos processos sociais nos quais estd inserido. A adogdo
da perspectiva histérico-cultural, inspirada no materialismo histérico-dialético, visa a superagio
do empirismo e do tecnicismo presente nas metodologias hegemonicas na psicologia por meio da
compreensdo da totalidade do individuo de modo dialético em sua relagdo essencial com a socie-
dade (Gonzalez-Rey, 2005). De acordo com o psicélogo cubano Fernando Gonzalez-Rey (2015),



para a construgdo de pesquisas baseadas na Epistemologia Qualitativa, é preciso considerar: a) o
carter construtivo-interpretativo do conhecimento; b) a legitimidade do singular na produgéo
de conhecimento cientifico; ¢) a pesquisa como um processo dial6gico de comunicagao.

Em relagdo a pesquisa agdo-participagdo, Javier Calderén e Diana Cardona (2014) conside-
raram cinco aspectos fundamentais a esse tipo de pesquisa: a relagdo entre pesquisadora e parti-
cipantes como ambas ativas na construgido do conhecimento denominado sentipensante, que visa
integrar a racionalidade e o campo dos afetos; a relagdo sujeito-objeto como processo intersubje-
tivo de construgio de conhecimento entre sujeitos; a pratica da consciéncia como processo refle-
xivo coletivo/praxis; o redescobrimento do saber popular como processo de resgate e validagdo
dos conhecimentos ancestrais; a agdo como processo de préaxis politica que envolve a transforma-
¢do da realidade; e a participagdo como processo ativo, critico e de livre expressdo de vivéncias
e problemas dos atores sociais envolvidos para encontrar agdes coletivas de transformagdo da
realidade comunitéria. Com isso, na pesquisa de doutorado realizada, buscamos defender a tese
de que a psicologia critica presente no cotidiano das escolas publicas contribui para a prevengio
do fendomeno social e histérico da violéncia de género.

2.1. Cenadrio de pesquisa e participantes

Com vistas a metodologia da pesquisa agdo-participagdo de insercdo e intervengio na rea-
lidade, deparamo-nos com as mais diversas personagens no campo da escola. Nesse sentido, as
participantes diretas nesse cendrio de pesquisa foram, aproximadamente, 16 professoras e pro-
fessores, sete gestoras e 283 criangas e adolescentes, de 11 a 16 anos, matriculadas entre os 5° e
9° anos do ensino fundamental II, de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF)
localizada na regido noroeste do municipio de Campinas/SP.

2.2 O processo de construgdo das informacgaoes

A partir da leitura integral dos didrios produzidos, do uso de critérios de selegdo e da orga-
nizagdo do material a partir do programa Atlas T.I., software para analise de dados qualitativos,
a pesquisadora buscou identificar as principais agdes da psicologia critica para a prevencdo a
violéncia de género, a partir de sua construgdo interpretativa. As fontes de informagéo utilizadas
foram os didrios de campo produzidos pela pesquisadora, de 2017 a 2019, assim como questio-
narios intitulados “mapeamento” que visaram a caracterizagio psicossocial das participantes. O
instrumento de mapeamento, com o total com 64 questdes, foi dividido em seis dimensdes do
desenvolvimento humano a fim de caracterizar as dimensdes: identitéria, sociodemogrifica, fami-
liar, educacional, protetiva e subjetiva, sendo 18 questdes identitdrias como nome, raga, género,
religido, etc.; sete na dimensdo sociodemogrifica; oito na dimensdo familiar; quatro na dimenséo
escolar; seis na dimensdo protetiva; e 21 perguntas na dimenséo subjetiva.

Com o uso do Programa Atlas T.I. foi possivel organizar os 48 diarios de campo selecio-
nados em trés eixos cronolégicos: 2017, 2018 e 2019. Na perspectiva da epistemologia qualita-
tiva, os dados nio sdo colhidos, mas sim produzidos ao decorrer do processo de pesquisa. Esse
delineamento metodolégico envolveu a articulagdo constante de agdo profissional e reflexdo



fundamentada teérico-metodologicamente sobre o fendmeno da violéncia de género no campo
da escola. Nesse sentido, apresentaremos as principais agdes desenvolvidas por uma equipe
de psicologia do Projeto Espago de Convivéncia, A¢do e Reflexdo (ECOAR), no cotidiano de
uma escola publica de ensino fundamental do municipio de Campinas/SP. As agdes em sintese
foram desenvolvidas em um processo constante e dialético entre prética e teoria a partir de
tundamentos ontolégicos, epistemolégicos e metodolégicos de perspectivas criticas da psico-
logia como aponta a Figura 1.

Figura 1 — Sintese das acdes da psicologia critica na escola publica

Fonte: Cantares, 2016.



4.1. A logica configuracional de pesquisa: a relagdo psicologia e escola

A unidade de sentido relagdo psicologia e escola emergiu durante o processo de analise
dos didrios de campo produzidos pela pesquisadora, de 2017 a 2019, a partir da expressdo dos
limites, desafios e possibilidades que surgiram durante o processo de pesquisa. Foi possivel
perceber o movimento de desenvolvimento dos significados atribuidos a psicologia na escola a
partir de trechos de informacdes:

(...) alguns professores expressaram a preocupagdo e o ndo contentamento com a nossa
mnser¢do na escola. Eles alegaram que a escola ndo era lugar para que se realizasse
psicoterapia clinica e que, de acordo com a experiéncia no ano anterior, tal agdo promovia

a desestruturagdo das turmas com a saida dos alunos da sala de aula para nos encontrar
(PESQ_2017_DC07_03abr).

Apés a minha participagdo na reunido de Trabalho Coletivo Docente (TDC) no dia 07
de abril e a explanagdo sobre o nosso papel na escola, os professores autorizaram a nossa
entrada nas salas de aula (PESQ_2017_DCO08_10abr).

Depors de mais de um ano de trabalho na EMEF tive a impressdo de que tanto as
professoras, funciondrias, quanto as estudantes estavam mazis receptivas a nossa presenga e
parceria profissional. Tal impressdo concretizou-se ao final da minha exposicdo, com falas
tdo significatrvas e positivas em relagdo aos resultados de nossa agdo no cotidiano escolar
no ano anterior ... Os professores pontuaram a minha participagio frequente no Trabalho
Docente Coletivo (TDC) como algo importante e fundamental na criagdo do vinculo e na
maior compreensdo do trabalho desenvolvido por ambos os lados, tanto o papel do docente
como o papel do psicélogo no contexto escolar. Ao final, alguns educadores pontuaram
a necessidade de se unir forcas para a transformagdo da escola piiblica em um espago
de desenvolvimento de individuos reflexivos, criticos e desconstruidos de preconceitos
(PESQ_2018_DC02_06abr).

Ele [professor] disse que tiraram como encaminhamento a realizagdo de assembleias com
todos os estudantes, de modo a abordar a temdtica de “género” com os estudantes dos oitavos
e nonos; “cultura periférica” com os sétimos; e “relagoes etnicorraciais” com os sextos e
quinto; de modo que a drversidade de género fosse transversal nos debates. O professor
tria realizar uma assembleia com os estudantes do 6° sobre o evento de diversidade e me
convidou para participar e contribuir o debate (PESQ_2019_DC19_30ago).

No processo de construg¢do da informagdo, Gonzalez-Rey (2015) ressaltou a importancia
da criagdo do cendrio e do desenvolvimento da légica configuracional entre pesquisadora e
participantes para que a pesquisa caminhe ao encontro dos interesses a quem as intervengoes
toram destinadas, nesse caso, estudantes e professoras(es). Com isso, é preciso tempo e parti-
cipagdo constante nos diferentes espagos da escola para o estabelecimento de vinculos de con-
tianga com as(os) participantes. Portanto, a metodologia construtivo-interpretativa é desenvol-
vida processualmente de acordo com as situagdes sociais que emergem no cotidiano escolar.



Se resgatarmos a histéria da psicologia em interface com o campo da educagio, poderemos
compreender a ressalva das(os) professoras(es) com o trabalho da psicologia na escola, pois:

(...) a visdo predominante do profissional de psicologia aplicado a educagdo
ainda ¢é, tal como ja se destacou no passado (Ribeiro & Guzzo, 1987), a de um
profissional que atua na identificagdo e resolugdo de problemas emocionais, de
comportamento ou de aprendizagem, ou seja, um modelo de intervengio pautado
em uma perspectiva clinica (Sant’Ana, Euzébios Filho, Lacerda Junior & Guzzo,
2009, p. 30).

Para Maria Helena Patto (1982) essa heranga histérica sobre o papel da psicologia na es-
cola carrega um paradigma pautado no modelo médico, que visava avaliar, diagnosticar, aten-
der e adaptar a “crianga-problema” as exigéncias do ambiente escolar. O foco dessa psicologia
dominante, de cardter empirista experimental do inicio do século XX, a crianga era vista como
uma entidade individual portadora de transtorno psicopatolégico, sendo deficiente em relagdo
ao desenvolvimento dito “normal”. Isso significou considerar o espago escolar como local para
o treinamento de habilidades e competéncias a serem supridas devido a auséncia de condigdes
sociais adequadas ao desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores. Logo, historica-
mente, a psicologia serviu para classificar a classe populacional oprimida como deficitaria de
modo a colocar nos individuos a responsabilidade por seu fracasso na ascensio social.

A partir da década de 1980, a critica ao fracasso escolar direcionado as criangas e suas
familias tomou mais expressdo. As préticas e o conhecimento cientifico em psicologia edu-
cacional e escolar enfatizaram o olhar para o paradigma relacional, no qual a interagdo da
crianga com o meio social passou a ser compreendida como génese da natureza humana, ou
seja, um processo constante de formagio, de tornar-se humano. £ nesse sentido que podemos
compreender a devida importancia da psicologia na escola a fim de contribuir nos processos
de humanizagdo e conscientizagio das relagdes e praticas pedagégicas no contexto educativo.
Isso envolve um novo olhar da(o) psicéloga(o) para as relagdes institucionais, sendo ele parte
da equipe técnica multiprofissional integrante do contexto educacional e ndo mais um agente
externo e “resolvedor” de problemas psicolégicos individuais. Para Claisy Marinho-Araujo e
Sandra de Almeida é papel da(o) psicéloga(o) escolar atuar como:

(...) agente mediador de reflexdo e conscientizagdo das relagdes existentes no
contexto escolar. Profissional que reflete sobre a realidade do contexto escolar
onde estd inserido e faz a mediagdo entre a pratica e a teoria dos profissionais de
educagdo, com base em seu arcabougo tedrico-psicolégico” (2008, p. 63).

Por isso, para a construgdo da légica configuracional dialégica, a partir da psicologia cri-
tica, é preciso estar diariamente no campo escolar com vistas a contribuir no processo de rom-
pimento de siléncios e de transformacio das condigdes opressivas que emergem da realidade
concreta e ndo a adaptagdo dos individuos.

4.2. Contribuigoes da psicologia critica a prevencgdo da violéncia de género

A fim de contribuir com a prevengao da violéncia de género no campo da educagdo formal
publica, destacamos as agdes preventivas da psicologia critica por meio da criagdo de espagos



dial6gicos de convivéncia, agdo e reflexdo com vistas ao fortalecimento de vinculos entre as
criangas, adolescentes, profissionais e familias. Para isso, utilizamos diversos indutores escritos
e ndo escritos como vias de acesso a consciéncia das(os) participantes e a cria¢do de nosso vin-
culo de confianga, de modo a promover a participagio, a expressio de sentimentos, a resolugdo
de conflitos, a articulagdo da rede de protegdo e a ampliagdo das possibilidades individuais e
coletivas de acdo frente as situagdes de violéncia de género manifestas na escola e sua preven-
¢do educativa.

A partir do instrumento de mapeamento, de caracterizagdo psicossocial de criangas e
adolescentes, foi possivel ndo estigmatizar ou focar as a¢des da psicologia nas “criangas-pro-
blemas”, com vistas a ndo as adaptar ao contexto, mas sim mediarmos espacos a fim de forta-
lecé-las como agentes ativas de suas histérias e seus processos de “vir a ser” no mundo. Por
meio da dimensdo subjetiva com perguntas relacionadas com a violéncia, como “vocé j4 viu ou
viveu alguma situagio de violéncia?”, “como se sentiu?”, “o que foi feito em relagdo a situagado
de violéncia?”, as(os) estudantes buscavam a equipe de psicologia para expressar situagdes de
violéncia e, com isso, romper siléncios.

A partir do desenvolvimento da légica configuracional e do estabelecimento de vinculos
de confiangas, houve o fortalecimento individual e coletivo de estudantes por meio de gru-
pos reflexivos no cotidiano escolar. Esses espacos foram fundamentais para o rompimento de
sentimentos culpabilizantes e fatalistas frente as situagdes de violéncias vivenciadas, o desen-
volvimento de fungdes superiores ligadas a participagdo e expressdo de sentimentos e o forta-
lecimento das(os) estudantes para que pudessem erguer suas vozes nos espagos coletivos par-
ticipativos da escola, como as assembleias de classe, reunides do conselho de escola e grémio.

Ap6s a criagdo de vinculo e parceria com as(os) professoras(es) por meio dos projetos
interdisciplinares foi possivel planejar, executar e avaliar campanhas e oficinas como ao Se-
tembro Amarelo, de prevengdo ao suicidio, a violéncia autoinfligida e a valorizagdo da vida; e o
Interclasses Eu Torgo por Todas, com atividades de prevencdo a violéncia de género e a valori-
zagdo das mulheres no esporte. Essas a¢oes foram realizadas com todas(os) estudantes.

Destacamos também a importancia da participagdo da psicologia na construgio do Pro-
jeto Politico Pedagégico, na formagio com professoras(es) sobre os impactos das violéncias no
desenvolvimento humano de criangas e adolescentes, sempre a partir de situagdes concretas
vividas no campo da escola. Com isso, consideramos a ampliagio de possibilidades de agdo da
escola frente a violéncia, na articulagdo da rede protetiva e preventiva, no incentivo a notifi-
cagio das violéncias por meio do SISNOV e outras agdes que potencializam a fungio social da
escola como espago de protegdo, humanizagdo e escolarizagio.

Por altimo, concluimos que a presenca cotidiana da psicologia critica no campo da educa-
¢do publica é um elo fundamental para o planejamento, execugdo e avaliagdo de agdes preventi-
vas ao fendmeno social da violéncia de género em parceria com os diferentes agentes da escola.
Os desafios ainda sdo muitos para a efetivagdo de politicas publicas de prevengio, em especial
na dificuldade de articulagdo entre as politicas que visam a prevengdo a violéncia contra as
mulheres e as politicas educacionais brasileiras. A falta de articulagio de politicas publicas in-
tersetoriais de protecdo a infancia e adolescéncia dificultam o reconhecimento da escola como



importante espago dessa rede protetiva de prevengio e enfrentamento as violéncias e, com isso,
o combate as situagdes de violéncia com criangas e adolescentes por parte da escola.

Assim, como previsto pelas politicas publicas educacionais que compde a rede de prote-
¢do a crianga e ao adolescente, a presencga da psicologia critica na escola visa contribuir com
o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes. Acreditamos que a psicologia escolar
critica é um agente importante na promoc¢do de uma educagdo para a libertagdo com vistas a
contribuir no processo de escolariza¢do e humanizagao.

Esse distanciamento somado ao presente momento histérico de silenciamento das pau-
tas de género nas politicas da educagdo e a redugdo de investimentos nas politicas sociais,
coloca em evidéncia a omissdo do Estado brasileiro frente as violéncias sofridas por meninas,
mulheres e outros individuos que ndo estdo em conformidade com a ideologia de género do-
minante. As tentativas de proibi¢do do debate de género nas escolas por meio de Projetos de
Lei e a retirada dos termos “género” da Politica Nacional de Educagdo (2014-2024) e “género”
e “orientagdo sexual” da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio da Portaria n°
1.570 de 2017, criaram ainda mais obstaculos a execugdo da prevengdo a violéncia contra as
mulheres. De acordo com Rogério Junqueira, a ideologia de género existe, mas como categoria
sociolégica que:

[...] pode ser util para identificar, compreender e criticar a naturalizagdo das
relagdes de género, as hierarquizagdes sexuais, a heterossexualizagdo compulséria,
a inculcagdo das normas de género, entre outras coisas. Sdo exemplos de
manifestagdes da ideologia de género o machismo, o sexismo, a misoginia,
o heterossexismo, a transfobia, assim como a pugna religioso-moralista e
antifeminista contraria a adogdo da perspectiva de género nas politicas publicas
(2019, p. 140).

Apesar de dispormos de politicas de prevengdo a violéncia contra as mulheres é preciso
ampliarmos a compreensdo desse fendmeno histérico e social para as relagdes de género em
intersec¢do com outros marcadores de opressdo como raga e classe, de modo a incluir tanto
mulheres quanto homens nessa agenda governamental de politicas publicas, inclusive de modo
transversal. Por isso, falar sobre género nas escolas ¢ um caminho frutifero para a constru-
¢do de agdes de prevengdo a violéncia direcionada as mulheres e também outras expressoes
de género que fogem a ideologia dominante, no que se refere aos comportamentos sociais
de feminilidade e masculinidade esperados. Reafirmamos, nesse sentido, a importante Lei n°
13.010/2014, Lei Menino Bernardo, que prevé como papel da educagdo implementar:

§ 9°: Contetidos relativos aos direitos humanos e a prevengao de todas as formas de
violéncia contra a crianga e o adolescente serdo incluidos, como temas transversais,
nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo como diretriz a
Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do Adolescente),
observada a produgdo e distribui¢do de material did4tico adequado.

Consideramos que a presenga da psicologia critica na escola contribui para a prevencdo da
violéncia de género por meio da criagdo de espagos participativos, expressivos e reflexivos para
que criangas e adolescentes se desenvolvam integralmente, além de potencializar a participa-
¢do do campo da educagdo na rede de prevencgdo e enfrentamento as violéncias. Nesse sentido,
buscamos a implementagdo da Lei 13.935/2019, de inser¢do de psicélogas, psic6logos e assis-



tentes sociais na educagdo bésica a fim de contribuir, como previsto na Constitui¢do Federal
(1988), no dever da educagio e de toda a sociedade em:

Art. 227 (...) assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a satde, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
tamiliar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagio, exploragio, violéncia, crueldade e opressio.
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