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Processos de Significacdo no Primeiro Ano de Vida

Katia de Souza Amorim'
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RESUMO - Estudos prévios sugerem indicios de significacdo em bebés, instigando verificar sua ocorréncia. Investigou-se
o processo por meio de estudos de caso de bebés (5-12 meses), que frequentavam creche. Foram realizadas entrevistas e
videogravagdes, sendo analisado microgeneticamente com base na Rede de Significagdes. Mapeou-se, nos videos, todos
aparecimentos das criancas. Comportamentos que indicassem possiveis processos de significagdo foram recortados e analisados.
Quatro casos sdo apresentados. Significa¢cdes (como irritacdo, pedir/tomar objeto) e recursos de significagdo (como estender
bragos, abrir e girar palma da mao) foram considerados coconstruidos desde o nascimento, apesar de nem sempre serem
reconhecidos pelos parceiros. No processo, destaca-se o papel da corporeidade. Os resultados desdobram discussdes sobre
desenvolvimento, abrindo questdes que demandam novas incursdes e aprofundamentos.
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Signification Processes in the First Year of Babies’ Life

ABSTRACT - Former studies suggest evidences of the signification processes of babies, instigating to verify its occurrence.
These processes were investigated by case studies of babies (5-12 m.o), attending a daycare center. Empirical data were gathered
using interviews and video-tape scenes, which were microgenetically analyzed, based on the Network of Meanings perspective.
Behaviors that indicated possible signification processes were selected and analyzed. Four cases are presented. Signification
(as irritation, ask for or take an object) and signification means (like stretching the arms, open and spin the palm hand) were
verified and considered as co-constructed since birth, though not always recognized by partners. The role of embodiment within
the processes is highlighted. Results unfold issues regarding infant development, which demand new research incursions.

Keywords: babies, signification, language, embodiment.

Investigagdes sobre processos de desenvolvimento nos
primeiros anos de vida ndo sdo novos. Historicamente, o
estudo da crianga pequena e de suas capacidades comunica-
tivas tem sido realizado a partir de diferentes perspectivas
(psicanalitica, etologica, sistémico-dinamica, psicobiolégica,
teoria da atividade, sécio-histérica, teoria da mente, etc.).
Intimeras proposicdes tém sido elaboradas, cada qual sendo
ponto de ancoragem para formas — muitas vezes diversas —de
conceber a crianga, investiga-la e atuar junto a ela.

Base de muitas dessas investigagdes esta ligada ao mito
da crianca incompetente e do futurismo. Segundo Carvalho e
Beraldo (1989), a ideia ¢ de que a crianga — especialmente o
recém-nascido — € um organismo incompleto, relativamente
incompetente ¢ inadequado, que, por meio de uma série de
progressdes mais ou menos lineares, vai se tornar um orga-
nismo complexo, completo e competente — isto é, um adulto.
Acredita-se, ainda, que “a infancia ¢, essencialmente, um
periodo de promessa: seu significado principal reside naquilo
que ela vira a ser” (pp. 56-57).

Todavia, a discussao sobre a incompeténcia e imaturidade
tem sido revista. Investigagdes revelam o bebé equipado ja
ao nascimento com repertorio bioldgico de grande comple-
xidade e alto grau de organizagdo sensdrio-motora, percep-
tual e expressiva (Carvalho, 1998; Fogel, 1993). Tem sido
notado que o beb&, mesmo o recém-nascido, tem rea¢des de
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satisfagdo diante do rosto humano, sendo capazes de igualar
expressdes faciais exibidas por outras pessoas (Meltzoff &
Brooks, 2007). Verifica-se reconhecimento e preferéncia pela
voz humana, com alternag¢des vocais do tipo didlogo; e, em
torno de dois meses, vocalizagdes simultineas e no mesmo
tom. Observa-se, ainda, sincronia interacional em que os
bebés coordenam a movimentagao geral do corpo em ritmo
com a fala que ouvem (Trevarthen, 1986, 2005). Ribeiro e
Bussab (1998) referem a existéncia de ecos, espelhos e dan-
cas bioldgicas como canais de comunicagdo, favorecedores
de percepcao compartilhada, sincronizagdes interacionais e
contagio emocional. Carvalho e Pedrosa (2003) discutem o
envolvimento em agdes coordenadas com parceiros desde
o nascimento. Segundo essas autoras, o comportamento
evoluiria de pré-adaptagdes para a troca social, a antecipa-
¢do de acdes do outro e a geragao de novas modalidades de
troca social.

Diversos autores discutem ainda aspectos relacionados a
linguagem e aos recursos comunicativos desde o nascimento
(Bruner, 1983; Gessel, 2003; Piaget & Inhelder, 1978). A
concepegdo de comunicagdo e linguagem, porém, nao se mos-
tra consensual, como discutem Carvalho e Pedrosa (2004).

Comunicacio e Linguagem
nos Primeiros Anos de Vida
Essa tematica ndo ¢ nova, historicamente perpassando

obras de filosofos (Santo Agostinho, citado em Smolka,
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2004), além de pesquisadores da area da psicologia e da
linguistica. Ela se mostra relacionada a diferentes facetas
do desenvolvimento e se encontra imersa em uma série de
questionamentos. Em funcdo de perguntas especificas e de
pressupostos de base, o tema ¢é explorado a partir de abor-
dagens diversas e, até mesmo, contraditérias (Bruner, 1983;
Chomsky, 1986; Piaget & Inhelder, 1978; Pinker, 2002;
Vygotsky, 1991, 1993; Wallon, 1979). Quando os autores
se debrugam sobre material empirico, aborda-se a questdo a
partir de no¢des de emogao, imitacdo, expressao, comuni-
cacgdo e significagdo.

Assim, Lyra (2000), além de Garvey ¢ Silva (2010), a
partir de perspectiva sist€mica, tratam a comunicagao como
compondo as relagdes que se reorganizam. Lemos (1986)
pondera que a linguagem deva ser vista como agdo sobre o
outro (comunicativo) e sobre o mundo (cognitivo), em que a
linguagem da crianca altera o universo e é alterada por ele. A
linguagem nao seria mero reflexo do funcionamento psiquico,
mas a propria condigdo desse funcionamento. Como afirma
Smolka (1995), a linguagem nao é s6 meio e modo de (inter/
oper)agdo, mas ¢ produto historico, objetivado; é constitutiva/
constituidora do sujeito (da e na linguagem).

Ao tratar do processo, Schirmer, Fontoura ¢ Nunes (2004)
afirmam que, antes de comecar a falar, a crianga esta habili-
tada a usar olhar, expressao facial e gesto para comunicar-se
com os outros, a comunicagao sendo nao verbal. Para Mendes
e Seidl Moura (2009), o bebé comega a perceber e a antecipar
comportamentos emocionais do outro e a atribuir-lhes signi-
ficados. E Galvao (2001), ao tratar de recursos expressivo-
-emocionais, afirma que o gesto pode exprimir disposi¢des
afetivas. Porém, pontua que, embora se constitua em etapa
necessaria ao acesso a atividade simbdlica, a emogdo ndo se
confunde com ela, ndo podendo ser chamada de linguagem.

Buhler, Flabiano, Limongi e Befi-Lopes (2008), Seidl
Moura e Ribas (2002) e Meltzoff (1998), apesar de con-
siderarem tempos diferentes no processo, atribuem papel
importante a imitagdo diferida na constru¢do da fungdo
semiotica. A partir daquela, a crianga se tornaria capaz de
diferenciar significantes de significados, comegando a utilizar
simbolos ¢ signos, expressando-os por meio de gestos, sinais
e/ou palavras.

Quanto a relagdo entre comunicacao e linguagem, ela se
mostra diversa entre os autores. Alguns deles referem que,
nesse primeiro periodo, verifica-se a ocorréncia de proto-
conversacdo (Bateson, 1971; Reddy & Trevarthen, 2004;
Trevarthen, 1999; Trevarthen & Malloch, 2002), quando
emergem precursores da linguagem (Silva & Souza, 2009),
em uma comunicag¢ao pré-verbal (Meltzoff, Brooks 2007) ou
pré-linguistica (Bruner, 1983; Mendes & Seidl Moura, 2004;
Papaeliou & Trevarthen, 2006). Borges e Salomao (2003),
no entanto, oscilam em relagdo a esse posicionamento. Elas
afirmam, por um lado, que a linguagem corresponde a uma
das habilidades especiais e significativas dos seres huma-
nos, sendo anterior ao surgimento das palavras (do aspecto
verbal). Apesar disso, denominam esse periodo como de
protoconversagdo ou protolinguagem.

Ja Rodriguez (2006) questiona estudos com foco em
precursores da linguagem, argumentando ser mais produti-
vo falar em mediagdo semidtica, dando relevancia a outros
signos que sdo bastante utilizados no inicio das relagdes
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do bebé. Nesse sentido, Correia (2009) afirma que atribuir
papel protagonistico a linguagem ¢ um dos consensos. O
problema ¢ que o efeito (significado) esta sendo atribuido
essencialmente as causas visiveis (linguagem), a linguagem
sendo apenas a ponta de um “iceberg cognitivo espetacular”
(p- 253) que ndo explica, por si, 0 processo. A autora destaca
entdo a nogdo de significagdo e de construgao de significado.

Andlise da produgao da area evidencia, em alguma medi-
da, o quanto o campo ainda carece de refinamento da termino-
logia. O ponto ndo € s6 que os termos sdo usados a partir de
diferentes referenciais e, portanto, carregam sentidos diversos
(polissemia). A questdo ¢ que, muitas vezes, 0s termos sao
entrelagados e confundidos entre si, havendo contradigdo em
suas apresentagdes, possivelmente por limites socioculturais
do uso das palavras. Como discute Correia (2009), existem
expressdes tdo comumente utilizadas em nossos discursos,
que elas parecem ser bem definidas e operacionalizadas ou
gozar de consenso. Porém, isso ndo se aplica a varios dos
conceitos utilizados em cenarios psicoldgicos, como os ter-
mos em questdo. Dada a diversidade de formas de considerar
e abordar a tematica, ¢ relevante que se pontue de que lugar
esse trabalho parte.

Linguagem e Significacio em uma Perspectiva
Histérico-Cultural

A partir de abordagem historico-cultural, o processo de
constitui¢do do sujeito é pensado de modo intrinsecamente
articulado ao outro social, imerso na cultura, na linguagem.
Tal proposicao ¢ frisada pelo fato de que, apesar das suas
competéncias, o bebé humano se revela incapaz de sobre-
viver sozinho. Nesse sentido, Wallon (citado em Werebe &
Nadel-Brulfert, 1986) afirma que a incompletude do bebé
leva a necessidade intima do outro, da sua assisténcia cons-
tante, o que garante sua propria sobrevivéncia. E o outro que
completa o bebé, compensa-o e o interpreta para o mundo
e o mundo para ele. E por meio do outro e dos movimentos
deste outro que as atitudes do bebé tomam forma. O ser hu-
mano apresentaria assim uma sociabilidade que ¢é biologica.
Como refere Wallon, o bebé humano ¢, antes de mais nada,
geneticamente social.

No entanto, segundo Pino (2000), Vygotsky afirma que,
além da espécie humana, outras espécies sdo também dotadas
de sociabilidade. O diferencial na espécie humana seria que
esta conta com a cultura, por meio da qual o social adquire
novas formas de existéncia. A sociabilidade bioldgica, sob
a agdo criadora do ser humano, transforma-se em diferentes
modos de organizagdo das relagdes sociais. O social humano
seria assim, a0 mesmo tempo, condi¢ao e resultado do apare-
cimento da cultura. E condigdo porque, sem a sociabilidade
natural, a sociabilidade humana seria historicamente impos-
sivel, e a emergéncia da cultura, impensavel. E resultado
porque as formas de sociabilidade sdo produgdes humanas,
obras culturais. A sociabilidade humana nao seria simples-
mente dada pela natureza, mas assumida pelo homem que
procura formas de concretiza-la.

Bussab, Pedrosa e Carvalho (2007), a partir da psicoetolo-
gia, afirmam também que o neonato ¢ um ser biologicamente
organizado para a vida sociocultural. De acordo com Ribeiro e
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Bussab (1998), 0 homem ¢, a um s tempo, criatura e criador,
a hominizacao implicando na aptidao natural para a cultura e
a aptiddo cultural para a natureza. Segundo os autores, exce-
lente evidéncia da a¢do da evolugao sobre os comportamentos
culturais pode ser observada através da linguagem.

Vygotsky (1991) destacou o papel do signo na linguagem
e no desenvolvimento humano. Ele afirma que, por meio da
interagdo com os outros sociais, a crianga passa a internalizar
signos. Estes preenchem a funcao de criar nova relagdo entre
estimulo e resposta, atuando como instrumento de mediagdo
psicologica. E, entdo, a internalizagio do signo e suas carac-
teristicas que fazem com que ele tenha fungao especifica de
acdo reversa (agindo sobre o proprio individuo e ndo sé sobre
o ambiente), conferindo formas qualitativamente novas a ope-
racdo psicologica e permitindo ao individuo controlar o seu
proprio comportamento. O signo seria o proprio meio/modo
de articulac@o das fungdes, acontecendo gragas a linguagem.

Baseada naquele autor, Smolka (2004) especifica proprieda-
des do signo. Segundo ela, o signo € reversivel: significa tanto
para quem o recebe quanto para quem o emite. O signo opera no
campo da consciéncia, no qual ser autor e espectador constituem
atributos de uma mesma pessoa. E o signo atua como elemento
mediador, operador e conversor das relagdes sociais em fungdes
mentais. O signo age, repercute, reverbera como aquilo que se
produziu e se estabilizou na historia das relagdes interpessoais.

Nessa discussdo, Vygotsky destaca o papel da signifi-
cacdo. Como refere Pino (2000), esta confere ao social sua
condig¢do humana, expressdo da maneira como os seres hu-
manos se organizam e sdo regidos por leis historicas. Nesse
sentido, Smolka (2004) afirma que o que ¢ internalizado ¢ a
significagdo que uma pessoa tem para as outras; o que o outro
da relag@o tem para seu eu; o que, no movimento dialético da
relagdo, da ao seu eu as coordenadas para saber quem ¢ ele,
que posicao social ocupa e o que se espera dele. E pelo outro
que se constitui em um ser social com sua subjetividade, a
significa¢do sendo mediadora universal. E, o portador dessa
significacdo seria o outro, lugar simbolico da humanidade
historica. Para Vygotsky, a significacao representaria assim
a atividade mais geral e fundamental do ser humano.

Dada a amplitude atribuida ao processo de significacdo
no ser humano, interroga-se se esta poderia ser considerada
no caso de bebés. Tal questdo se coloca ja que estudos
empiricos (Amorim, 2004; Fogel, 1993; Vallotton, 2011)
tém descrito que o comportamento dos bebés, ao longo
do primeiro ano, ja se faz de maneira culturalmente ade-
quada, em acordo com as significa¢cdes do grupo social.
Especificamente Amorim, ao estudar processos de adap-
tacdo de bebés a creche, verificou que eles modificavam
o comportamento de acordo com as diferentes praticas
dos adultos (familiares e educadoras). Mesmo bebés
bem novos, ao ingressarem na creche — com seus novos
significados, interlocutores e novas formas de relagdes —,
agiam de acordo com as novas regras, mantendo formas
construidas anteriormente com a familia a0 mesmo tempo
em que negociavam diferentes agdes e relagdes com di-
ferentes interlocutores, em ambos os contextos. O que se
concluiu é que, de alguma maneira, o bebé apreendia as
significagdes e as expressava nas suas relacdes.

Porém, interrogou-se como, nas relagdes, os bebés lidam
com as situacdes e se posicionam de acordo com diferen-
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tes significagdes? Como o bebé, sem ter desenvolvido o
sistema de representagdes, apreende e expressa, age € se
relaciona de acordo com significa¢des do grupo (Amorim
& Rossetti-Ferreira, 2008)? Ou, segundo questionamento
de Fogel (1993), como bebés, em seus primeiros anos de
vida, tornam-se participantes da cultura? Ou, como ele
pergunta ainda, se o bebé ndo obtém informacao pelas
palavras, que tipo de informacao ele estd apreendendo e
como esta apreendendo?

Como afirma Smolka (2004), vale indagar sobre a possibi-
lidade de produgéo de sentidos, sobre condigdes de emergéncia
e modos de elaboracao, funcionamento e sustentagao da sig-
nifica¢do. Nesse sentido, entre outros autores, tanto Correia
(2009) como Bruner (1983) reivindicam o estudo do processo
de construgdo de significados. Para Correia, trata-se de consi-
derar processos na significa¢ao, ao falar de significacdo como
vias de acesso ao mundo cultural. Para ela, no entanto, ndo ha
pistas sobre como tais processos ocorrem ou como reconhecé-
-los, do que emerge o problema da indefini¢do relacionada a
sua constituicdo. Além disso, a autora afirma que as atuais
discussdes sobre a construgdo de significados apresentam-se
de forma essencialmente tedrica, havendo poucos estudos
empiricos diretamente relacionados @ mesma.

Considerando esses elementos, o objetivo do presente
estudo foi investigar processos de significacdo no primeiro
ano de vida. Esse objetivo foi conduzido com base em pres-
supostos histdrico-culturais, ja que estes afirmam que ao ser
humano ¢ impossivel nao significar, sendo esta uma carac-
teristica inerentemente humana. A meta foi entdo verificar
indicios sobre processos de significagdo do bebé, a partir de
suas peculiaridades de desenvolvimento.

A coleta e analise dos dados foi norteada pela Rede de
Significagdes — RedSig (Rossetti-Ferreira, Amorim, Silva
& Carvalho, 2004). Esta conta com pilares teodricos de
autores como Bakhtin (1934/1981, 1929/1999), Vygotsky
(1991, 1993) e Wallon (citado em Werebe & Nadel-Brulfert,
1986), sendo uma ferramenta elaborada para a compreensao
e para o estudo de processos de desenvolvimento baseado
no paradigma da complexidade. A RedSig propde que o
desenvolvimento se dé por meio de processos que ocorrem
nas e por meio das multiplas interagdes estabelecidas pelas
pessoas, em contextos social e culturalmente organizados.
As pessoas sdo concebidas como imersas em, constituidas
por e submetidas a uma malha de elementos de natureza se-
midtica. Aspectos das pessoas em interagdo ¢ dos contextos
especificos sao considerados como inseparaveis em processos
de mutua constituigao.

Ao se utilizar dessa perspectiva, a meta ¢ apreender va-
rios dos elementos presentes nas situagdes e acompanhar os
movimentos de emergéncia, deslizamento e transformagao
dos processos de desenvolvimento. Importante eixo norteador
¢ a busca por capturar o processo de transformacdo e mu-
danga, ao longo do tempo e das situagdes (Rossetti-Ferreira,
Amorim, Silva & Carvalho, 2008).

Como afirma Bussab (2000), a compreensdo da comple-
xidade deve se dar através de um exercicio de rigor meto-
dolégico, em que se produza um procedimento que explicite
com clareza suas questdes. Com base nessas consideragdes,
passa-se a apresentar a condugdo da pesquisa que se deu a
partir de estudos de caso multiplos.
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Método

O estudo de caso (Yin, 2005) representa uma estratégia de
investigagdo em fungdo do tipo de questdo de pesquisa - se e
como determinado evento ocorre. No caso da presente pes-
quisa, se e como ocorre o processo de significacdo no bebé.

Ele ¢ usado, ainda, para o estudo de processos marcados
pela complexidade, em que se busca preservar caracteristicas
dos eventos dentro de seus contextos e relagoes. Finalmente,
por entender que se parte de hipotese — de que bebés, mesmo
antes da aquisi¢do da linguagem verbal, j& significam — em
que a questdo trava um dialogo tenso com a literatura. A
pesquisa impoe, assim, a realizagdo de estudos exploratorios,
marca dos estudos de caso.

Antes de conduzi-los, no entanto, o projeto foi submetido
e aprovado pelo Comité de Etica de institui¢io de ensino
superior; ainda, foi realizado norteado pelos preceitos da
Resolugdo 196/96 do CNS. A participacdo das criangas no
estudo foi feita com consentimento das familias, inclusive
para a apresentagdo das imagens.

Participantes

A investigagdo utilizou o banco de dados do projeto “Pro-
cessos de adaptacao de bebés a creche”. Este acompanhou
21 bebés (4-13 meses), suas familias, educadoras ¢ técnicas,
ap6s o ingresso dos bebés em uma creche universitaria. A
época, os bebés foram subdivididos em subgrupos, a de-
pender das idades e habilidades. O ambiente em que eles
permaneciam era organizado de modo a que as criangas
permanecessem sentadas ou engatinhando, no chdo ou
em colchdes, onde brinquedos ¢ material ludico ficavam
disponibilizados. Essa organizacdo possibilitava ainda que
os bebés se mantivessem muito préximos uns dos outros,
estabelecendo processos interativos.

Dos 21 bebés, sete foram selecionados aleatoriamente
para os estudos de caso. Sao eles: Nisete (5 meses), Tulio (6
meses), Linda (9 meses), Vera (10 meses), Isa (11 meses),
Armando (11 meses) e Vitor (12 meses). Além deles, as fa-
milias, as educadoras e as técnicas da creche foram também
consideradas enquanto sujeitos participantes.

Procedimentos de coleta e analise de dados

Para a condugéo do projeto geral, foram realizados varios
registros da situa¢o de adaptagio e frequéncia a creche. Dentre
eles, entrevistas e videogravagdes, as quais foram utilizadas
no presente estudo. As entrevistas semiestruturadas foram
realizadas quinzenalmente com as maes, além de educadoras
e técnicas (psicologa, nutricionista, auxiliar de enfermagem),
para apreender concepgoes sobre bebés e percepgdo dos pro-
cessos de adaptacdo e desenvolvimento na creche.

As videogravagodes foram realizadas nos trés primeiros
meses de frequéncia, sendo didrias e guiadas por objetivos
como reacgdes ¢ interagdes da crianga com familiares, ou-
tras criancas e educadoras, além de apresentacdo/mediagdo
do ambiente, dos objetos e das pessoas aos bebés. As
gravagdes duravam em média trés horas diarias (manha,
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almoco e final da tarde), tendo resultado em um arquivo
de 54 fitas de video.

A construcdo do corpus foi feita articulando-se falas das
entrevistas com cenas das videogravagoes. A transcri¢ao das
cenas foi feita individualmente por crianga, no programa
Excel, onde se tabulou todos os aparecimentos em ordem
cronologica, descrevendo-se a minutagem?, tempo e quais
pessoas estavam presentes; ainda, se a crianga manipulava
objeto, quais eram as ac¢des da(s) crianga(s) e do(s) adulto(s),
além de expressdes faciais, olhares e falas/balbucios/vocali-
zagdes dos sujeitos envolvidos. A tabulagao buscou, ainda,
descrever a concomitancia dos eventos e sua sequéncia.

A partir da leitura do material, em continua observagdo das
videogravagdes, buscou-se apreender nas peculiaridades do
bebé (gestos, emogdes, expressividade, posturas corporais),
nas situadas relagdes com os parceiros sociais, elementos
que pudessem ser sinalizadores de processos de significagao.
Como discute Guimaraes (2008), isso significou perguntar
sobre as qualidades da agdo, gesto, sentidos, emogao, relagdo
com os objetos e com os parceiros. Implicou em enfocar a
significag@o nas negociagdes, na qualidade comunicativa dos
gestos e nas formas relacionais mediadas por objetos. No
estudo, dentre outros, buscou-se acompanhar a ocorréncia de
significacdes na separa¢ao mae/bebé (despedida - “tchau”);
ou, ligada ao uso de objetos (como telefone) e as agdes a
serem realizadas pela crianca (como mamar). Ainda, foram
analisadas significagdes por meio das formas de relagdes com
outras criangas, como “bater/acariciar”, dar/pegar ou “roubar/
tomar” o objeto do outro. Parte do sistema sinalizador, essas
formas fornecem pistas sobre atitudes com relag@o a propria
crianga e as outras pessoas; permitem focalizar aspectos
intersubjetivos e dialdgicos, destacando-se praticas sociais
e suas condigdes. Como discutem Brannigan ¢ Humphries
(1972), por meio deles, a meta ¢ apreender circunstancias em
que comportamentos ocorrem, pois ¢ nessa configuragio que
o comportamento contém significado.

Tais aspectos orientaram a escolha dos episodios a serem
pormenorizadamente analisados e levou aos recortes que pos-
sibilitaram apreender indicios sobre significagdo em bebés.
Para o presente artigo, dos sete estudos de caso conduzidos,
serdo apresentados dados de quatro deles: de Tulio, Linda, Isa
e Armando. Essa sele¢ao se fez em funcao da pergunta aqui
colocada, de modo a substanciar o didlogo entre o material
empirico e as questdes tedricas.

Resultados

Caso 1

Linda contava com nove meses ao ingresso na creche.

Para a educadora Mirtes, Linda é “muito concentrada. Sem-
pre sozinha, na dela. (...) Ela ndo ¢ de chorar. (...) E mais

2 De acordo com o Dicionario Aulete (2011), minutagem significa
registrar as cenas de um video, minuto a minuto, para facilitar a loca-
lizagdo de cenas a posteriori. Segundo o Dicionario Michaelis (2011),
a minutagem significa a cronometragem, em minutos, de uma cena de
cinema, de teatro etc.
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reticente. Cé tem que observar muito ela pra poder captar
alguma coisa”.

Essa percepgao do comportamento da crianga ¢ compar-
tilhada pela psicologa, que afirma: “A Linda € uma crianca
assim... diferente (...) Isso me chama muita atengdo... € me
preocupa, inclusive. Porque eu acho até melhor que a crianga
chore, que descabele, mas que depois ela acalma e entra em
interacdo, do que uma crianga que aparentemente ta tudo
bem. Entdo, ndo sei... A gente ta observando..”.

S6 algumas semanas depois, quando Linda chora ou vo-
caliza irritada, ¢ que ela passa a ser vista como alguém que
se posiciona frente a contrariedades. Como diz a educadora:
“A Linda agora ¢ uma crianca, ndo € mais uma boneca. ...
Antes, ela ficava quietinha, bonitinha. Se fizesse xixi ou coco,
ela ndo reclamava... Agora, ndo! Pra comer, ela bate a mio
se vocé nao da logo a comida. ... Ela manifesta mesmo no
que ela quer... A mae tava falando ‘Ela era tdo quietinha!’.
Eu falei, ‘Ela era!!’”.

Apesar dessas percepgdes sobre a inicial baixa expres-
sividade de Linda, verificou-se, ao video, que a crianga
reiteradamente expressava uma série de manifestagdes que
transmitiam irritagao/contrariedade (especificamente, através
do gesto de cocar a nuca) (Rodrigues & Amorim, 2008).
Apesar dessas manifestagdes, para a mae e as educadoras,
este seu gesto ndo expressava significagdes. Assim, ao cogar
da nuca, elas retiravam a mao da crianca do pescoco. Ao
ndo reconhecer esse comportamento como uma reagao a
incomodos e, a época, por a crianca nao apresentar outros
comportamentos dentro dos (re)conhecidos padroes cultu-
rais, os adultos passaram a interrogar a propria competéncia
expressiva da crianga. Portanto, a analise do caso revela
que a crianga apresentava comportamentos significativos
sem que fossem percebidos/reconhecidos como prenhes de
significado; ao gesto ndo era atribuido significa¢ao, por mais
presente nas situagdes.

Caso 2

Este se refere ao bebé Tulio e a construgdo de seu gesto de
levantar os bragos para ir ao colo da mae. Na primeira cena
destacada, na Figura 1, Tulio estd com sete meses e meio e
se encontra sentado no carrinho. Quando ele vé a mae, ele
sorri largamente e movimenta desordenadamente os bragos
para cima, para baixo e para os lados, olhando diretamente
para o rosto dela. Esta se aproxima e passa a soltar o filho
do carrinho enquanto fala com ele. Ele sorri e agita mais
ainda os bragos de forma desordenada. Quando a mae diz
“Vamos!”, ele sorri, mantendo os bragos parados e abaixados,
sem levanta-los para ir ao colo da mae. Ela pega, entdo, brago
apos brago, levantando-os, para depois pega-lo no colo.

Numa segunda cena (retratada na Figura 2), quinze dias
apos, vé-se novamente Tulio sentado no carrinho. Quando a
mae se aproxima do filho, ele sorri largamente. Dai, ele estica
longamente o brago direito e o corpo na diregdo da mae. A
mae abaixa-se para retirar o cinto de protegdo e fala com
ele. Enquanto ela fala, ele balbucia, levantando ¢ esticando
o braco na dire¢do da mae. Quando ela termina de soltar
o cinto e vai pega-lo, ele levanta simultaneamente os dois
bragos em sua diregao.

Caso 3

Esse terceiro caso envolve dois bebés: Tulio (6 meses)
em seu processo de sentar-se e Linda (9 meses) aprendendo
a engatinhar. Nos dois casos, em fun¢do de um conjunto
de concepgdes e expectativas que demarcam os tempos
de desenvolvimento, ha uma hipdtese inicial de atraso no
desenvolvimento. Tulio ndo se senta (nem com apoio) e
Linda ndo engatinha (apesar de bebés bem mais novos ja
o fazerem). Em fung¢fo da hipdtese de atraso, educadoras ¢

Figura 2. Tulio ergue os bragos para ir ao colo da mae.
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familias passam a fazer investimento junto as criangas. No
caso de Tulio, as educadoras passam a coloca-lo sentado no
colchonete, amparado por almofadas; ou, sentado em seus
colos ou no cadeirdo. No caso de Linda, as educadoras e a mae
passam a colocé-la repetidamente na posi¢do de engatinhar,
concretamente moldando seu corpo nessa posi¢ao. Buscam,
ainda, estimular a crianga a efetuar o deslocamento, mediante
acgdes que provoquem a imitagdo ou que mobilizem emocio-
nalmente a crianga de modo a que ela busque se aproximar
dos adultos. Em ambos os casos, as cenas indicam rapida
transformacgao: Tulio senta-se sem apoio ¢ Linda passa a
engatinhar com firmeza e agilidade.

Caso 4

O tltimo estudo de caso a ser aqui apresentado envolve
os bebés Isa e Armando, irmaos gémeos de 11 meses de
idade. (ver Figura 3) Na cena, Isa e Armando sao colocados
no chéo, frente a frente. Ao ser sentada, Isa pega um cilindro
proximo a ela. Assim que o irmao a olha, ele dirige corpo e
maos na dire¢cdo da irma, pegando o cilindro da mao dela,
sem dar chances de ela pega-lo de volta. Inicialmente, Isa
choraminga. Depois de alguns segundos sem mudangas na
situagdo, ela para de chorar ¢ olha para as maos de Armando e
para o cilindro. Ela olha entdo diretamente para o rosto dele,
enquanto estende a mao esquerda na sua diregdo, com a palma
virada para cima, permanecendo assim estendida por alguns
segundos. Armando vé a irma e transfere o cilindro da méo
esquerda para a direita. Depois, segura-o com as duas maos.
Isa fica com uma expressividade muito séria. Ela apoia, entdo,
a mao esquerda no colchdo e leva a mao direita na diregao
do irmdo, agora sua mdo estando com a palma virada para
baixo. A mao de Isa se desloca até o cilindro até quase toca-lo.
Sem conseguir pega-lo, ela volta o corpo para tras. Volta a
chorar e a olhar na dire¢@o da mae (Costa & Amorim, 2010).

Discussao

Para iniciar a discussdo dos casos, resgata-se Vygotsky
(1991), para quem o gesto so se torna um gesto verdadeiro
apos manifestar, objetivamente para os outros, suas fungdes
e ser entendido pelos outros como tal. Mas, ao se analisar
o caso de Linda, de cogar a nuca, pode-se dizer que, pelo
fato de o gesto ndo ser reconhecido pelos adultos, a crianga
ndo apresenta formas/modos de significar? Ela ndo esta
significando porque o significado ndo ¢ compartilhado?
Interroga-se, a partir dai, o que quer dizer significar quan-
do se considera bebés. O significado ¢ habilitado somente

quando ele faz sentido para o outro? Ou, como nesse caso,
a significa¢do apenas ndo era compreendida em fun¢@o dos
modos de a crianga expressar sua irritagdo? Essas questdes
devem ser formuladas, pois, como discute Galvado (2001),
nos primeiros meses de vida, o adulto interpreta o significado
das expressdes do bebé, conforme seus valores, costumes ¢
expectativas, sendo levado a agir de acordo com os parame-
tros culturais e crengas.

Além disso, considerando-se que houve recusa do gesto
do cogar, associada a uma valorizagao de outras manifesta-
¢Oes expressivas, ¢ possivel dizer que a agdo da crianga, nas
relagdes sociais, ndo criou nada? A recusa do gesto como
significativo ndo foi reversivel a crianga, ja que Linda acabou
por utilizar novos meios/recursos de agir que fossem (re)
conhecidos pelos parceiros de interagdo? Seu comportamento
ndo criou novas formas de processos enraizados na cultura? A
significacdo de Linda ndo teria a ver com suas relagdes que,
em curtissimo tempo, levou a crian¢a a modificar sua forma
de se expressar, de modo a ser reconhecida como alguém que
significa? No movimento dialético da relagdo, por meio do
gesto, ndo estariam sendo construidas as coordenadas para
Linda saber quem ¢ ela, a posi¢ao social que ocupa e o que
se espera dela? O que esta em questdo ndo ¢ exatamente a
significacdo que o outro da relagdo tem para seu eu, no sen-
tido de constitui¢do de um ser social com sua subjetividade
(identificada pelo outro)?

Correia (2009) afirma, ao discutir questdes semelhantes,
que se deduz que existe a produgdo de significados para si
e o compartilhar de significados que envolve um “outro”.
A dire¢@o que a construg¢do de significados pode assumir,
entdo, depende da interagdo com um outro. Envolve o outro
mesmo depois de ser significado para o proprio individuo,
pois s6 sera util se puder ser compartilhado.

No entanto, o ponto ¢: apesar desse movimento em
dire¢do ao outro, como ndo considerar os gestos e compor-
tamentos carregados de significagdes, mesmo quando ndo
reconhecidos pelo outro? Como nao reconhecer o processo
de significagdo, se Smolka (2004) afirma que ¢ impossivel
ao ser humano nao significar, a significagao fazendo parte da
atividade humana? Assim, fariamos a pergunta inversa: seria
possivel ao bebé ndo significar se, como a autora defende, a
possibilidade de significagdo nio existe apenas como capa-
cidade intrinsecamente humana, mas como condi¢ao daquilo
que ¢ especificamente humano? Ou, ao se afirmar que o pro-
cesso cultural e de significacao se inicia com a aquisicao do
signo verbal, ndo estaria havendo uma confusao entre signo e
materialidades do signo? Confusdo entre linguagem e lingua,
entre signo e palavra? Assim, se significar ¢ inerentemente
humano e o signo tem diversas materialidades, ao se estudar
o bebé, ndo se deveria tratar da significagcdo para além da

Figura 3. Invertendo a posi¢do da méo - os gestos de pedir e tomar.
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palavra? Para esse impasse, o proprio Vygotsky aponta um
caminho: a agdo.

Em seu livro, Vygotsky (1993) trata de processos do
desenvolvimento da fala e do pensamento no primeiro ano
de vida. Nele, infere-se que a acdo ¢ a base para o desen-
volvimento dessas fungdes. Essa inferéncia parte de sua
abordagem da frase biblica “No principio era o Verbo” e a
sua critica a “Goethe que faz Fausto responder: “No prin-
cipio era a Agdo”. Vygotsky afirma entender que o objetivo
desta ultima frase ¢ diminuir o valor das palavras, as quais
sdo consideradas por ele como signo maximo. Porém, ele
aceita essa versao, se enfatizada de outra forma: “a agdo ja
existia antes dela; a palavra é o final do desenvolvimento, o
coroamento da acao” (p. 131).

Nessa perspectiva, Vygotsky (1991) propde que o gesto de
apontar representa o primeiro estagio do desenvolvimento da
fala humana, transi¢do da expressdo afetiva pura em diregdo
a linguagem objetiva. Ele e outros autores discutem que a
analise do gesto de apontar mostra a mudanga realizada na
orientagdo da acdo da crianga, para o outro e para si. O mo-
vimento, afetado pela interpretacao do outro, converte-se em
meio de relacdo. Como descreve Vygotsky, “Quando a mae
vem em ajuda da crianga, e nota que o seu movimento indica
alguma coisa, a situa¢ao muda fundamentalmente. O apontar
torna-se um gesto para os outros” (1991, p. 63). Porém, isso
quer dizer que o significado sé ¢ construido quando o adulto
e a cultura sao respondentes as agdes da crianga?

No entanto, se na perspectiva historico-cultural o foco se
faz dentro da nogdo de dialogismo, como fazer um recorte
a partir da crianga (cujo gesto incompleto de pegar leva ao
apontar) ¢ s6 dai observarmos o parceiro (que interpreta o
gesto e reage a ele)? Nao se deveria, ao contrario, deslocar
o olhar do processo/crianga para apreendé-lo nas interagdes
com parceiros, acompanhando suas constru¢des conjuntas?
Essa ampliac¢ao do olhar é entendida como fundamental, pois,
como discute Leiman (2002), temos que buscar a linguagem
na mutua responsividade, sendo necessaria a linguagem que
resgate o outro em relagdo ao qual a posicao de um se coloca.

Mais ainda, como interroga Guimaraes (2008), existiria
antes do movimento de apontar outros mecanismos que,
sem exigir a funcionalidade motora do apontar, poderiam
desempenhar um papel equivalente? Ou seja, antes da exis-
téncia da funcionalidade motora, seria possivel falar ja de
uma atividade cultural?

Essa foi a perspectiva que se langou ao caso de Tulio
estender os bracos para ir ao colo da mae. A partir desse
episddio, em acordo com Lock (1979), discute-se que nin-
guém nasce, por exemplo, com a habilidade para levantar
os bragos de modo a ajudar o outro a pega-lo. Nas primeiras
ocorréncias dessa atividade, os bragos da crian¢a somente
tornam-se levantados pela agdo do outro, que pde suas maos
sob os bracos da crianga. Inicialmente, ndo ha ajustamento a
esse comportamento. Porém, ser pego no colo ocorre no con-
texto cotidiano dos bebés para serem alimentados, lavados,
confortados, atividades essas que ocupam ampla parte do dia.
A crianga torna-se familiar com o ato e comega a reconhecer
as agOes direcionadas a ela. Ela passa, entdo, a antecipar e
erguer os bracos na dire¢do do adulto. Se, inicialmente, o
bebé respondia a estimulagao fisica, passa depois a se ajustar
as posigdes e, inclusive, a requeré-las.
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A discussao coloca em foco que o gesto (como estender
os bragos para ir ao colo ou sentar-se e engatinhar) ndo ¢
construido a partir de significagdes do adulto, parceiro de
interacao, apds a realizacdo ao acaso do gesto pela crianca.
Os casos indicam que representam uma coconstru¢ao dos
parceiros nos repetidos eventos interativos. Os gestos e as
posturas sdo moldados, coconstruidos ¢ significados de forma
mediada na relacdo com o adulto, na sua mutua responsivi-
dade, dentro de praticas sociais.

Nesse sentido, agoes consideradas basicas como estender
bragos, sentar-se ¢ engatinhar mostram-se carregadas de
significados culturais, representando em si significacdes.
Eles representam a materializagao de significagdes culturais,
constituidas por meio de multiplos dialogos sem palavras dos
adultos com as criangas, dialogo este atravessado por uma in-
finidade de palavras, com sua historia, concepcdes e praticas.

Pelo apresentado, em didlogo com a abordagem histdrico-
-cultural, teoricamente, o ser humano participa de modo
inescapavel das significacdes. Dos casos analisados, essa
significacdo se faz pela acdo, ndo ocorrendo somente quan-
do compreendida pelo adulto e nem somente em resposta
do adulto ao gesto da crianga. Se um bebé significa pela
acdo, isso leva a considerar o papel da corporeidade como
mediador semidtico, destacando-se sua centralidade dentro
de processos relacionais. De maneira semelhante, Guimaraes
(2008) afirma que o corpo constitui o primeiro circuito de
comunicag¢do das criangas com 0s outros, 0 corpo represen-
tando espago de construg@o simbdlica e cultural na relacao.

Na corporeidade, destaca-se seu carater simultaneamen-
te publico e privado, a corporeidade sendo estruturada em
relag@o a alteridade pelo fato de, na relagdo, a experiéncia
ser simultaneamente ativa e passiva, dual, reciproca. Como
Coelho Jr. (2003) menciona na conclusdo de seu artigo, ha
uma intercorporeidade que “exige um inevitavel encontro
com a radical alteridade do outro”, havendo permanente
reversibilidade entre as pessoas.

Para Soffer (2001), esse carater experiencial se encontra
incrustado em aspectos biologicos, psicologicos e do contexto
cultural, tendo carater historico. Na historia relacional, em
funcdo das concepgdes sociais, as experiéncias adquirem
significados. Ainda, a percepgdo-acdo corporificada repre-
sentaria um nivel mais fundamental do que o do enunciado
linguistico, porque ela ja esta estruturada como alteridade
em relagdo a comunidade, requerendo conceituagdo de social
mais imediata, intima e integral. O significado como per-
cepgao corporificada é visto assim como mais radicalmente
aberto a cultura, estando pronto para ser encontrado, moldado
e remoldado na experiéncia.

A significagdo encontra-se, assim, aquém das palavras
(apesar de atravessada por elas). Estender bragos para ir ao
colo, sentar-se, engatinhar e outros representam a corporifi-
cacdo de praticas culturais, a corporificacdo de significados
sociais. O corpo ¢ significado e significa. Nessa linha, o sig-
nificado ndo ¢ criado por manipulagao abstrata de simbolos.
O significado deriva da correlagdo com as coisas, a partir da
experiéncia corporificada no mundo. Como Costall (1995)
afirma, o significado ndo representa adi¢do psiquica, mas
algo que existe na relagdo ser humano - ambiente.

Esses posicionamentos ndo sio vistos como carregando
oposicao basica com as ideias do referencial historico-cultu-
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ral. A propria Smolka (2004) menciona o corpo como locus
de significacdo e constitui¢cao do sujeito: corpo marcado —
destacado, nomeado, constituido como tal — pela linguagem;
corpo com estatuto de sujeito que se vé, se (re)conhece. Corpo
marcado, afetado pelas praticas historicamente construidas.

Tais praticas construidas se concretizam nos gestos de
Isa de estender bragos e maos, gestos estes carregados de
significa¢des. A depender da simples mudanga da posigdo
da palma da méo — virada para cima ou para baixo — o gesto
se transforma radicalmente: passa de um pedido pelo objeto
(palma da mao virada para cima, com olhar de requisi¢do),
para a busca por tomar o objeto (palma da méao virada para
baixo, a face carregada de expressdo de irritagdo). Vale
destacar ainda que esse gesto ¢ dirigido a um parceiro de
idade — e ndo a um adulto — em um dialogo mudo entre bebés.

Resumindo as questdes abordadas nesse texto, o pressu-
posto € de que o bebé humano é um ser da linguagem, a ele
ndo sendo possivel ndo significar. Nesse sentido, com base em
estudos anteriores, conduziram-se novos estudos empiricos,
de modo a se verificar se o bebé apresenta processos que se
possa conceber como de significaco.

Verificou-se, nos estudos de caso, que a significacao
ocorre, mesmo quando o parceiro social ndo reconhece, pois o
que estd em questdo ndo ¢ a lingua, mas a linguagem em seu
sentido mais amplo. Ainda, a significacdo ndo emerge a partir
de respostas do adulto a gestos e comportamentos ao acaso
do bebé. A significagdo €, sim, coconstruida nas relagdes em
contextos situados, com a participa¢ao de ambos os parceiros
em sua mutua responsividade. A significagdo se faz ainda a
partir das peculiaridades de recursos do bebé, a significag@o
sendo apreendida/expressa por meio de sua corporeidade.
Apesar das evidéncias dos processos de significacdo nos
bebés, ndo se tem ainda suporte para discuti-los em termos
de uso de signos.

No percurso da investigag@o sobre linguagem, comuni-
cacdo e significag@o de bebés, o estudo estruturou-se em di-
alogo com o referencial historico-cultural. Simultaneamente,
a pesquisa mantém esse suporte, os achados e as reflexdes
servindo de contrapontos, questionamentos e pontuagdes
em sua elaborag@o, construidas a partir de espagos abertos
existentes dentro do proprio referencial. O didlogo entre
tedrico e empirico resultou na emergéncia de varios aspec-
tos que podem permitir langar novos olhares e praticas aos
processos de desenvolvimento da crianga no primeiro ano de
vida. Porém, varias questdes ainda sdo consideradas como
devendo ser futuramente aprofundadas.
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