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RESUMO: Neste trabalho, retomamos os principais estudos sobre o treino de discriminagdes condicionais sem conseqiiénci-
as diferenciais implementados em nosso laboratério com humanos desprovidos de histéria prévia de participagdo como sujei-
tos. Buscamos descrever os procedimentos utilizados e discutimos os resultados em torno de aspectos conceituais € metodologicos
a respeito dos quais os estudos podem ser inter-relacionados - a questdo do refor¢o (a temporalidade com que este segue o
desempenho, enquanto uma caracteristica envolvida em sua defini¢ao) e fontes alternativas de controle (o pareamento Mode-
lo-Sc e Modelo-Si, bem como a reexposigdo as tentativas de treino). Finalmente, relacionamos o procedimento geral dos
estudos com a postura do professor em sala de aula e sugerimos algumas implicagdes educacionais dele decorrentes, como
podendo estar envolvidas na programagao e implementagdo do ensino.
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Training Without Differential Consequences:
Conceptual and Methodological Importance,
and Some Educational Implications

ABSTRACT: In this article we review the principal findings from a series of studies about conditional discrimination training
without differential consequences, which have been conducted in our laboratory with human participants who had no previous
experience as research subjects. We seek to describe the procedures utilized and discuss the results obtained with reference to
conceptual and methodological aspects which these studies share in common. In particular, we focus on reinforcement (in
terms of its temporal schedule), and alternative sources of control (Sample-Sc and Sample-Si matching, as well as reexposure
to the training trials). Finally, we draw a relationship between the procedural routine and the role of teachers in the classroom,
and suggest some educational implications which may be involved in the programming and implementation of instructional

strategies.
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No ensino de discriminag¢des condicionais, tem sido
tradicionalmente usado o procedimento de matching-to-
sample (ou pareamento de acordo com o modelo), com
refor¢amento explicito ou conseqiiéncias diferenciais
(Sidman & Tailby, 1982; Sidman, 1992, Sidman, 1994). Ti-
picamente, nesse procedimento, a resposta ao estimulo mo-
delo produz o aparecimento de dois ou mais estimulos de
comparagdo; a resposta ao estimulo de comparagdo consi-
derado correto é refor¢ada e a escolha do estimulo incorreto
produz uma conseqiiéncia aversiva. O estimulo de compara-
¢do correto ¢ aquele que compartilha de algum tipo de rela-
¢do com o modelo. Com esse procedimento, tem sido am-
plamente documentada a formagdo de classes de estimulos
indicativas de discriminagGes ou relagdes condicionais en-
tre os membros, decorrentes do treino direto ou reforgamento
explicito. Submetidas a testes especificas, essas relagdes tém-
se mostrado também equivalentes, exibindo as propriedades

1 Os autores agradecem ao Prof. Dr. Julio César C. de Rose pelo desa-
fio e incentivo a elaborag@o deste trabalho, principalmente no que
respeita a implicagdes educacionais derivadas dos estudos sobre
pareamento consistente que ele vem acompanhando.

2 Enderego: Avenida Conselheiro Furtado, 1698, apto. 304, Cremagao,
Belém, Para — 66.100-040. E-mail: mgalvao@amazon.com.br.

que as caracterizam como tais — a reflexividade, a simetria e
a transitividade.

Estudos recentes, voltados a discriminagdes condicionais
através de treino envolvendo pareamento consistente de es-
timulos sem reforgamento explicito ou conseqiiéncias dife-
renciais imediatas, em cada tentativa, inauguraram, entre-
tanto, a possibilidade de introdugéo de alguns aspectos meto-
dolégicos que permitem serem tratados como alternativos
aos tradicionais. Definimos como um exemplo de pareamento
consistente de estimulos o procedimento de um estudo pio-
neiro (Baptista & Assis, 1995), no qual ndo houve conseqiién-
cias diferenciais imediatas em cada tentativa de treino. No
estudo, o que caracterizou esse treino, foi o fato de o estimu-
lo consistente (Sc) ser apresentado em todas as tentativas de
um bloco, em conjunto com um modelo ¢ pelo menos dois
estimulos inconsistentes variando a cada duas tentativas
consecutivas ao longo de cada bloco. Em cada tentativa de
um mesmo bloco, a resposta a quaisquer estimulos, quer o
consistente quer o inconsistente, produzia sempre uma nova
configuragdo dos mesmos na tela, sendo, portanto, essa nova
configuracdo, a Gnica conseqiiéncia para as respostas, uma
conseqiiéncia ndo diferencial. Assim, esse tipo de pareamento
tornou muito provavel a escolha do estimulo consistente,
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dada a alta freqiiéncia com que foi apresentado, em detri-
mento da escolha de quaisquer estimulos inconsistentes,
apresentados com uma baixa freqii€ncia.

Os dois primeiros estudos que nos propiciaram identifi-
car o treino por consisténcia de estimulos (embora os auto-
res ndo o tenham explicitamente assim), foram realizados
por Saunders, Saunders, Kirby e Spradlin (1988) e Harrison
e Green (1990, Experimento 2). Estudos posteriores (Baptista
& Assis, 1995; Alvares, 1996; Assis, Baptista, Damin & Al-
vares, 1997; Barros, Baptista & Assis, 1998; Damin, Assis
& Baptista, 1998) replicaram os primeiros, enquanto um
refinamento de procedimento. Comum nesses estudos, que
denominamos de alternativos, foi o arranjo de treino, ou seja,
a forma como as tentativas foram estruturadas, de modo a
reduzir as possibilidades de controle por outras fontes
(Sidman, 1992).

Com o presente trabalho, objetivamos descrever esses
estudos (alternativos), assinalando alguns aspectos do pro-
cedimento geral e basico usado em cada um. Buscamos
mostrar, também, algumas relagdes entre os estudos e discu-
tir a sua importancia em termos tedricos e metodoldgicos.
E, finalmente, discutir a importincia do procedimento de
treino por consisténcia de estimulos e dos resultados produ-
zidos, para a derivacdo de possiveis implica¢des educacio-
nais, nomeadamente as envolvidas em situagdes especificas

de programag@o de ensino, nas quais nem sempre ¢ possivel
que o professor libere conseqiiéncias diferenciais para o de-
sempenho académico de seus alunos.

Caracterizacao dos Estudos
Procedimento geral

Situagdo Experimental ¢ Equipamento. As sessdes fo-
ram conduzidas em uma sala do nosso laboratoério. Havia na
sala, uma mesa com um microcomputador (IBM-PC 300
Mhz) contendo um monitor SVGA de tela sensivel ao to-
que, através do qual os estimulos eram apresentados; duas
cadeiras, uma posicionada de frente para o computador e
outra posicionada ao lado da primeira e, ainda, uma filmadora
localizada atras do participante. A reposta deste consistia
em tocar levemente com os dedos as “janelas” (na tela sen-
sivel) que mediam 4 x 4cm. Programas foram desenvolvi-
dos em linguagens especificas, para o controle do experi-
mento. As entrevistas pos-experimentais foram transcritas
posteriormente.

Estimulos. Os estimulos foram figuras geométricas usu-
ais e formas abstratas (ver Quadro 1). O Quadro 1 apresenta
um sumario da caracterizag@o dos estudos, por tipo, idade e
sexo dos participantes, tipo de estimulos e procedimento.

Quadro 1. Caracterizacao dos Estudos 1, 2, 3 ¢ 4 (Baptista & Assis, 1995; Assis, Baptista, Damin & Alvares, 1997; Damin, Assis & Baptista, 1998; Barros,
Baptista & Assis, 1998), por tipo, idade ¢ sexo dos participantes, tipo de estimulos e procedimento utilizado.

Participantes 3 .
Estudo Estimulos Procedimento
Tipo Idade Sexo
1. Baptista & Assis (1995) 4 universitarios  19-33a 1 M Figuras usuais (facilmente - Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem

3F discriminaveis)

conseqiiéncias diferenciais.

- Treino AB, AC, AD e Testes de Simetria BA, CA, DA e de
Equivaléncia BC, CB, BD, DB, CD, DC. Os testes foram
aplicados com atraso, isto ¢, apOs a revisdo da linha de base.

- Um estimulo de comparagdo consistente (Sc) em todas as tentativas e
dois outros inconsistentes (Si) (variando a cada duas tentativas
consecutivas.

- Blocos de 36 tentativas no treino e nos testes.

2. Assis, Baptista, Damin & 4 universitarios  18-23a 2M
Alvares (1997) SF

Idem (Estudo 1)

- Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem
conseqiiéncias diferenciais.

- Treino AB, AC, AD e Testes de Simetria BA, CA, DA e de
Equivaléncia BC, CB, BD, DB, CD, DC.

- Fading do modelo e do estimulo de comparagdo consistente para os
sujeitos CRL, RNT, DRI ¢ MGI.

- Nao fading para os sujeitos MCA, TAB e JSC.

- Blocos de 36 tentativas no treino e nos testes.

3. Damin, Assis & Baptista 4 universitarios  18-23a 3IM
(1998) 1F

Idem (Estudo 1)

- Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem
conseqiiéncias diferenciais.

- Treino AB, AC, AD. Cada relagdo especifica em cada treino
condicional (por exemplo, A1B1, A2B2, A3B3 era seguida
imediatamente do teste da relac@o inversa (por exemplo, BIAl) e da
Simteria correspondente. Apds isso, eram testadas as relagdes de
Equivaléncia BC/CB; BD/DB e DC/CD com a revisdo prévia dos
treinos mistos correspondentes (AB/AC; AB/AD ¢ AC/AD).

- Blocos de 36 tentativas no treino e nos testes.

4. Barros, Baptista & Assis 4 universitarios  18-24a 1 M3 F Condigao I:

- Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem

(1998) Idem (Estudo 1) conseqiiéncias diferenciais.
Condigao 2: - Treino AB, AC, AD e Testes de Simetria BA, CA, DA e de
Figuras ndo usuais ou Equivaléncia BC, CB, BD, DB, CD, DC.
estranhas. - Um estimulo de comparag@o consistente em todas as tentativas e dois
outros inconsistentes variando a cada duas tentativas consecutivas.
- Blocos de 36 tentativas no treino e nos testes.
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Treino sem conseqiiéncias diferenciais

Participaram nesses estudos, com excecdo do Estudo 7, uni-
versitarios sem histdria experimental prévia, de ambos os
sexos, com idade variando entre 17 ¢ 33 anos. No Estudo 7,
os participantes eram criangas de 4 a 6 anos. Em todos os
estudos, os estimulos foram figuras usuais, exceto na Con-
dicdo 2 do Estudo 4 e no Experimento 2 do Estudo 7 nos
quais foram usadas formas abstratas.

Delineamento Experimental. Houve as fases de Pré-Trei-
no, Treino e Testes. No Estudo 5, além dos testes de Equiva-
Iéncia, houve testes de Seqiiéncia (ver Quadro 1). Nos estu-
dos, exceto no sétimo, o delineamento de treino e de testes
foi longo. O treino envolveu as relagcdes AB, AC e AD, nos
Estudos 1, 2, 3, 4 ¢ 6, ¢ as relagdes AB, CD ¢ EF, no Estudo
5. No Estudo 7, as relagdes treinadas forma AB e AC. Os
testes foram apresentados com atraso apenas no Estudo 1,
isto €, apos a revisdo da linha de base.

O Pré-Treino era constituido de um bloco de 18 tentati-
vas. Cada tentativa resumia-se na apresentagdo do modelo,
na “janela” central do monitor, pareado, ap6s uma resposta
de observagdo, com estimulos de comparagdo que ocupa-
vam as “janelas” laterais. Uma tentativa terminava quando
uma resposta de escolha (tocar a tela com o dedo), em uma
das “janelas” laterais, era emitida. Ap6s um intervalo entre
tentativas, de 1 segundo, uma nova configuracao de estimu-
los era apresentada, independentemente do desempenho. O
objetivo foi familiarizar cada participante com a situago
experimental e com o procedimento, através de instrugdes
minimas na tela do monitor. No inicio de cada tentativa des-

sa etapa, o modelo era apresentado isoladamente na “jane-
la” central, acompanhado da Instrugdo 1: “Toque levemente
a figura com o dedo”. O experimentador lia a instrucdo e
perguntava ao participante se a tinha compreendido. Caso
negativo, a instrugdo era repetida e era feita uma demonstra-
¢do pelo experimentador. Uma resposta de observagdo ao
modelo produzia trés novos estimulos de comparacido
posicionados nas “janelas” laterais, com a Instrugdo 2: “7o-
que levemente uma das figuras iluminadas”. Foram utiliza-
das trés das quatro “janelas” laterais, permanecendo uma
vazia (desativada), a qual ficava na tela em diferentes posi-
¢oes. Quaisquer respostas adicionais ao modelo (quando
sozinho) ou a “janela” desativada ndo produzia mudanca na
configuracdo dos estimulos e nenhuma outra conseqiiéncia.

Os estimulos foram randomicamente alternados de posi-
¢do nas quatros “janelas” laterais. Quando o participante
respondia, as figuras e a instru¢do desapareciam durante 1
segundo para entdo reiniciar-se uma nova tentativa, e outro
modelo era apresentado simultaneamente com a Instrugdo
1. Essa Fase terminava apos 16 tentativas terem sido com-
pletadas.

No Treino (sem instrugdes), o procedimento era idéntico
ao da fase anterior. O pareamento consistente foi caracteri-
zado como descreveremos: juntamente a cada modelo era
apresentado um Sc, em todas as tentativas de cada bloco, e
dois Si(s) que variavam a cada duas tentativas consecutivas;
ou seja, o pareamento foi organizado de modo que nunca o
mesmo Si era repetido por mais de duas tentativas seguidas

Quadro 1. (Continuagio) — Caracterizagio dos Estudos 5, 6 e 7 (Lima, Assis, Baptista & Sampaio, 1999; Assis, Baptista, Kato & Alves, 2000, Alvares,
Assis, Esteves & Sampaio (2001): por tipo, idade e sexo dos participantes, tipo de estimulos ¢ procedimento utilizado.

Participantes .
Estudo . Estimulos Procedimento
Tipo Idade Sexo
5. Lima, Assis, Baptista & 5 universitarios  18-22a 2M Idem (Estudo 1) e formas - Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem
Sampaio (1999) 3F geométricas abstratas conseqiiéncias diferenciais.

- Treino AB, CD, EF ¢ Testes de Simetria BA, DC, FE .

- Um estimulo modelo (digito) foi pareado com fading com um
estimulo de comparagdo (forma geométrica abstrata) consistente em
todas as tentativas e dois outros inconsistentes variando a cada duas
tentativas consecutivas.

- Blocos de 36 tentativas no treino ¢ 12 nos testes.

- Testes de seqiienciagdo com as formas geométricas.

6. Assis, Baptista, Kato & 4 universitarios  17-21a 1M Idem (Estudo 1) e cores - Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem
Alves (2000) 3F vermelha e verde conseqiiéncias diferenciais.

- Treino AB, AC, AD e Testes de Simetria BA, CA, DA e de
Equivaléncia BC, CB, BD, DB, CD, DC. Treino AD e teste de
simetria DA sob controle contextual. Foram aplicados ainda testes de
equivaléncia DB e DC sob controle contextual.

- Um estimulo de comparagdo consistente em todas as tentativas e dois
outros inconsistentes variando a cada duas tentativas consecutivas.

- Blocos de 36 tentativas no treino e nos testes.

7. Alvares, Assis, Esteves &
Sampaio (2001)

11 criangas 04-06

2

6-M 5-F Figuras usuais (facilmente - Pareamento consistente com o modelo envolvendo 3 escolhas sem
discrimindveis) no
Experimento 1. Idem e
formas geométricas
abstratas no Experimento

conseqiiéncias diferenciais.

- Treino AB e AC. Cada relagdo especifica em cada treino
condicional (por exemplo, A1B1, A2B2, A3B3 era seguida
imediatamente do teste da relagdo inversa (por exemplo, BIA1) e da
Simetria correspondente. Apds isso, eram testadas as relagdes de
Equivaléncia BC/CB, com a revisdo prévia dos treinos mistos
correspondentes (AB/AC).

- Um estimulo modelo e um estimulo de comparagao consistente em
fading (no Experimento 2) em todas as tentativas ¢ dois outros
inconsistentes variando a cada duas tentativas consecutivas.

- Blocos de 24 tentativas no treino e nos testes.
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(ver uma amostra no Quadro 2). A escolha do Sc, ou de quais-
quer Si(s), produzia, como Unica conseqiiéncia, uma nova
configuracdo dos estimulos — o modelo apresentado sozi-
nho, num primeiro momento; € num segundo momento, apos
a resposta ao modelo, 0 mesmo apresentado com esse Sc e
dois Si(s), com a variacao referida. A configuracao era dife-
rente da descrita, quando o participante era submetido ao
treino misto (linha de base) em que os tipos de tentativas
mudavam. Cada treino (por exemplo, AB misto) era consti-
tuido de um bloco de 36 tentativas, a partir da mistura de
tentativas de um mesmo tipo de cada bloco de treino isolado
(A1B1, A2B2, A3B3). Assim, quando havia tentativas com
um mesmo modelo, do tipo A/BI B2B3, Al era sempre o
modelo, B1 era o Sc e B2 e B3, os Si(s). Em uma tentativa
dotipo A1B1 B2B4,B1 erao Sc e B2 e B4, 0s Si(s). Em uma
tentativa do tipo A/BI1 B3B4, B1 era o Sc e B3 ¢ B4 eram os
Si(s). B4 (em AB) ¢ C4 ¢ D4 (em AC e AD) eram estimulos
de distraco, usados apenas no treino, para efeito de balancea-
mento das tentativas (ver Quadro 2).

Nesses estudos, exceto no Estudo 6, esteve em vigor uma
contingéncia de quatro termos, que envolvia, em cada rela-
¢do treinada, um modelo (estimulo condicional), um esti-
mulo de comparagdo consistente (discriminativo), uma res-
posta e uma conseqtiéncia nio diferencial - a mudanca na
configuracdo dos estimulos. No Estudo 6, vigorou uma con-
tingéncia de cinco termos. Além dos quatro elementos men-
cionados na contingéncia dos demais estudos, usou-se como
elemento controlador da resposta ao modelo, conforme a
situagdo, um estimulo contextual.

Procedimento especifico

Havia treinos isolados (por exemplo, A1B1), anteriores
a linha de base, em blocos de 36 tentativas, exceto no Estu-
do 7 (estes, constituidos de 24 tentativas). O treino seguia
esta ordem, nos Estudos 1, 2, 4 ¢ 6: A1B1, A2B2, A3B3 a
AB misto, e assim por diante. Em seguida, eram aplicados
os testes de Simetria e Equivaléncia. Nos Estudos 3,5¢ 7, a
seqiiéncia era diferente (ver sexta coluna do Quadro 1): cada
bloco de treino era seguido, imediatamente, de um bloco de
teste correspondente (exceto no Estudo 1). Por exemplo, ap6s
o treino A1BI1, era aplicado o teste da relagdo inversa B1A1

Quadro 2. Demonstrativo do pareamento consistente usa-
do como procedimento geral dos estudos: uma amostra da
estruturagdo dos tipos de tentativas de um bloco de treino
(AB).

Treino AB
Ordenll de Tipos de tentativas Estruturagéo das tentativas
tentativas
1 Al BI% B2B35® Al Bl B2 B3
2 Al BIS B2B4S® Al B2 g B4 BI
3 Al BI% B3B45i® Al B4 / B1 B3
4 Al BIS B2B3S® Al Bl B3 e B2
Sc — Estimulo consistente
Si(s)  — Estimulos inconsistentes
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ou, apos o bloco de treino da linha de base AB, era aplicado
o teste de simetria BA. Antes dos testes de equivaléncia BC
e CB, eram feitas as duas revisdes da linha de base (AB ¢
AC). No Estudo 5, houve apenas trés testes de Simetria e
nao foram programados testes de Equivaléncia. Foram apre-
sentados testes de Seqiiéncia. Nos testes, foram programa-
dos blocos de 36 tentativas, em todos os estudos - exceto no
quinto (com 12) e no sétimo (com 24). Os estimulos que
eram modelos no treino passaram a ser escolhas, com as
suas posi¢des invertidas. Nao havia estimulos de distragdo.
Assim, por exemplo, na Simetria BA (correspondente ao
Treino AB), em uma tentativa do tipo B/41 A2A3,Bl1 erao
modelo, Al erao Sce A2 e A3, os Si(s). Nao havia feedback
para as respostas.

No Estudo 2, o treino, com fading, de cada relacdo isola-
da era seguido, imediatamente, do teste, sem fading, da rela-
¢do inversa, e da Simetria correspondente, apos a linha de
base. O fading envolvia os modelos e os Sc(s); consistia na
remocao gradativa do sombreamento dos estimulos, desde o
completo preenchimento até o simples contorno, ao longo
das tentativas no sombreamento das figuras, ou seja, em sua
apresentagdo preenchidas com uma tonalidade da cor azul
que variava da mais forte até a mais fraca (o simples contor-
no), independentemente do desempenho do participante. Os
Si(s) eram apresentados apenas com o contorno.

No Estudo 3, a antecipacdo dos testes (ja descrita no es-
tudo anterior) foi mantida, sem uso do fading.

No Estudo 4, o procedimento especifico foi submeter os
participantes da Condi¢do 1 (com figuras usuais) ao treino
na Condi¢ao 2 (com formas abstratas). Ainda, em submeter
aos testes, nessa segunda condigdo, os sujeitos que partici-
param nos treinos correspondentes, na condi¢do anterior,
exceto um sujeito, por ndo ter atingido o critério nos treinos
(ver observagao no Quadro 1 e na Tabela 1).

No Estudo 5, o pareamento consistente foi usado nos
treinos AB, CD e EF, seguidos da Simetria BA, DC e FE. Os
modelos (digitos), foram pareados, em fading, com estimu-
los de compargdo (formas abstratas).

No Estudo 6, apds os treinos AB, AC e AD e testes BC,
CB, BD, DB, CD, DC, sem estimulos do contexto, foi reali-
zado o treino AD, seguido do teste de Simetria DA sob con-
trole contextual.

Finalmente, no Estudo 7, com dois experimentos, os trei-
nos envolveram apenas as relagoes condicionais AB e AC e
testes de Simetria e Equivaléncia correspondentes - BA e
CA, e BC e CB. No Experimento 2, foi introduzido o fading.

No final dos estudos, os participantes foram entrevista-
dos, com as seguintes perguntas: “O que vocé estava fazen-
do? Poderia me explicar?”’, “O que ¢ isto? (o experimentador
apontando para os estimulos na tela). As respostas verbais
foram analisadas para verificar se correspondiam ao desem-
penho na tarefa motora durante as sessdes.

Resultados e Discussao

A Tabela 1 apresenta os resultados em termos do niime-
ro de exposi¢des necessarias para o critério no treino e nos
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Treino sem conseqiiéncias diferenciais

testes (Estudos 1, 2, 3,4, 6 ¢ 7), nos pos-testes de Equivalén-
cia (Estudo 3), e de Seqiiéncia (Estudo 5).

Desempenho consistente: condicdes de ocorréncia/
fontes de controle

Em geral, os resultados mostram que universitarios sem
histéria experimental prévia responderam escolhendo sem-
pre os mesmos estimulos de comparacdo na presenca dos
modelos respectivos, sem a necessidade de conseqiiéncias di-
ferenciais, em cada tentativa, nas seguintes condi¢des: 1- quan-
do foram submetidos a um pareamento com o modelo de trés
escolhas; 2- quando esse pareamento envolvia um /ongo ou
um curto delineamento de treino e de testes; 3- quando esse
pareamento foi aliado ao fading do modelo e do Sc; 4- quan-
do os testes foram apresentados somente depois de treinadas
todas as relagdes condicionais (com atraso); 5- quando cada
relagdo isolada, em cada treino, foi seguida, imediatamente,
do teste da relacdo inversa isto é, sem atraso; 6- quando esse
pareamento foi utilizado numa situacdo que envolvia estimu-
los usuais numa condi¢do antecedente, para a demonstragao,
numa condi¢do subseqiiente, de novas discriminagdes entre
estimulos ndo usuais; 7- quando nesse pareamento foram usa-
dos digitos e formas abstratas como modelos e estimulos de
comparacdo, respectivamente; 8- quando, finalmente, o
pareamento consistente foi usado para estabelecer relagdes
condicionais sob controle de estimulos contextuais, o que de-
monstrou uma ampliagdo da unidade bésica de analise do com-
portamento (conforme proposto por Sidman, 1986), ¢ um

desempenho condicional de segunda ordem nesse formato de
treino. O controle contextual ja havia sido verificado anterior-
mente, documentado na literatura, porém, em decorréncia do
treino com reforcamento explicito para as escolhas, em cada
tentativa, dos estimulos de comparacdo relacionados com os
modelos correspondentes (ver, por exemplo, Assis & Galvao,
1996; Lazar & Kotlarchyk, 1986; Bush, Sidman & de Rose,
1989; Gatch & Osborne, 1989; Lynch & Green, 1991; Wulfert
& Hayes, 1988).

Os resultados apontam que, além de adultos, criangas
foram capazes também de exibir um desempenho consis-
tente no treino sem reforcamento, mas sobretudo quando
esse treino foi estruturado com fading.

Nao obstante ter havido fracasso de alguns participantes
nos testes, com bastante variabilidade (ver Estudo 7), se aten-
tarmos para a linha de base, apontamos que os resultados,
vistos isoladamente ou em conjunto, atestam um fato: na
auséncia de reforgamento diferencial, em cada tentativa,
outras fontes exercem controle sobre a resposta. Sdo essas
fontes: 1- a exposigdo repetida ou reexposigdo as tentativas
de um bloco de treino (que se mostrou elevada nos treinos
iniciais, e decrescente nos treinos posteriores); 2- o arranjo
das tentativas, de modo a tornar altamente provavel a esco-
lha do Sc, em detrimento da escolha de quaisquer Si(s); 3- o
recurso da apresentagdo do modelo e respectivo Sc com
fading; 4- a antecipacdo dos testes, de modo a possibilitar
um ndo atraso de sua apresentagdo, em relacdo aos treinos;
5- a manipulacdo da natureza dos estimulos em condi¢des
diferentes, garantindo a formacao de discrimina¢des condi-

Tabela 1. Resultados obtidos nos Estudos 1, 2, 3, 4, 5, 6 ¢ 7 (Baptista & Assis, 1995; Assis, Baptista, Damin & Alvares, 1997; Damin, Assis & Baptista,
1998; Barros, Baptista & Assis, 1998; Lima, Assis, Baptista & Sampaio, 1999; Assis, Baptista, Kato & Alves, 2000; Alvares, Assis, Esteves & Sampaio,
submetido): numero de exposi¢des necessarias para o critério no treino de discriminagdes condicionais e porcentagem de acertos nos testes (e pos-testes)

de Simetria e Equivaléncia (altimo bloco) e de Seqiiéncia.

Estudo

Resultados

Exposi¢des no treino

Porcentagem de acertos nos testes de simetria e equivaléncia

1. Baptista & Assis Part ARL - AB: 40 AC:40 AD:33 Simet. BA:94 CA:97 DA97 Equiv. BC:61 CB:100 BD:92 DB:100 CD:97 DC: 94
(1995) Part CLA- AB: 10 AC: 10 AD: 10 Simet. BA: 100 CA100 DA 100 Equiv. BC: 100 CB: 19 BD: 100 DB: 100 CD: 100 DC: 100
Part SAD - AB:4 AC1 AD 1 Simet. BA:33 CA:33 DA:33 Equiv. BC:100 CB: 100 BD: 100 DB: 100 CD: 100 DC: 100
Part BRT - AB: 16 AC:8 AD:8 Simet. BA:94 CA:94 DA: 100 Equiv. BC: 100 CB: 100 BD: 100 DB: 10 CD: 94 DC: 97
2. Assis, Baptista, Sem Fading Sem Fading Sem Fading
Damin & Alvares o Fading' Part MCA
(1997) Simet. BA:3 CA:31 DA:33 Equiv. BC:64 CB:64 BD:42 DB:67 CD:61 DC: 6l
Part 7AB
Simet.  BA: 100 CA: 92 DA: 100 Equiv. BC: 100 CB: 100 BD: 100 DB: 100 CD: 100 DC: 100
Part JSC
Simet. BA: 86 CA:31 DA:94 Equiv. BC:72 CB:100 BD:92 DB:97 CD:47 DC: 100
Com Fading Com Fading
Part CRL
Simet.  BA: 100 CA: 100 DA: 94 Equiv. BC:97 CB: 100 BD: 100 DB: 100 CD: 100 DC: 100
Part RNT
Simet.  BA: 100 CA: 100 DA: 97 Equiv. BC:97 CB:97 BD:8 DB:97 CD:94 DC: 97
Part DRI
Simet.  BA: 100 CA: 94 DA: 100 Equiv. BC:97 CB:97 BD:97 DB: 100 CD: 100 DC: 97
Part MGI
Simet. BA:97 CA:97 DA:97 Equiv. BC:97 CB:97 BD: 100 DB: 97 CD: 100 DC: 94
* Indica que nas duas condigdes (com e sem fading) os sujeitos formaram as relagdes condicionais ap6s o maximo de exposigdes as tentativas.
Simet. = Simetria Equiv. = Equivaléncia Part. = Participante
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Tabela 1. (Continuagio)

Resultados

Estudo Porcentagem de acertos nos testes e pés-testes de simetria e equivaléncia
No. de exposi¢des no treino - -
Teste Pos teste Teste Pos teste
3. Damin, Assis  Part JOA
& Baptista Treino AB: 16 Simet.  BA: 100 Simet. BA:100 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 92 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100
(1998) AC: 9 CA: 100 CA: 100 BD: 97 DB: 97 DC: 100 BD: 100 DB: 100 DC: 100
AD: 7 DA: 94 DA: 100
Part MAR (%) (%)
Treino AB: 11 Simet.  BA:100 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100
AC: 6 CA: 100 BD: 100 DB: 100 DC: 100
AD: 8 DA: 100
Part SER (**) (**)
Treino AB: 10 Simet.  BA:100 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 97
AC: 7 CA: 100 BD: 100 DB: 100 DC: 100
AD: 9 DA: 94
Part LUC
Treino AB: 8 Simet.  BA:92 Simet. BA:94 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100
AC: 5 CA: 100 CA: 100 BD: 100 DB:100 DC: 100 BD: 100 DB: 100 DC: 100
AD: 5 DA: 92 DA: 94
4. Barros, Condigao 1 Condigdo 2 Condigao 1 Condigdo 2 Condigdo 1 Condigdo 2
Baptista &
Assis (1998)  Part SMM
Treino AB: 34 Treino AB:40 Simet. BA: 100 Simet. BA: 100 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 17 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100
AC: 09 AC: 33 CA: 100 CA: 97 BD: 100 DB: 100 DC: 100 BD: 100 DB:100 DC: 100
AD: 11 AD: 35 DA: 100 DA: 100
Part ESR ()
Treino AB: 40 Treino AB:40 Simet. BA: 00
AC: 43 AC: 40 CA: 00
AD: 28 AD: 40 DA: 00
Part ISA
Treino AB: 11 Treino AB: 10 Simet. BA:94 Simet. BA:97 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 97 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100
AC: 7 AC: 6 CA: 97 CA: 100 BD: 100 DB: 100 DC:100 BD: 100 DB: 100 DC: 100
AD: 5 AD: 4 DA: 97 DA: 100
Part ELI
Treino AB: 22 Treino AB:32 Simet. BA:97 Simet. BA:92 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100 Equiv. BC: 100 CB: 100 CD: 100
AC: 24 AC: 16 CA: 100 CA: 97 BD: 97 DB: 100 DC: 97 BD: 97 DB: 100 DC: 97
AD: 8 AD: 4 DA: 100 DA: 100

** TIndica os participantes que ndo foram submetidos aos pos-testes por ndo terem sido encontrados depois de sua participagdo no estudo.

Simet. = Simetria ~ Equiv. = Equivaléncia  Part. = Participante
Situagdo 2 = com estimulos contextuais (cores verde e vermelho)

Situagdo 1 = sem estimulos contextuais

**%* Indica que esse participante ndo atingiu o critério mesmo depois de um niimero maximo de exposigdes as tentativas desses treinos. Como ndo
demonstrou nenhuma das relagdes simétricas, apos o critério nas linhas de base correspondentes, ele ndo foi submetido aos testes de equivaléncia.

cionais entre estimulos ndo usuais, apds exposi¢do bem-su-
cedida a treinos com estimulos usuais.

Relacio Entre os Estudos: Alguns Aspectos

O Estudo 1, além de ter confirmado o de Harrison € Green
(1990), constituiu uma ampliagdo do procedimento usado
por esses autores, no que respeita ao namero de classes pro-
gramadas e ao parcamento consistente de estimulos sem
conseqiiéncias diferenciais. Em relagdo ao Estudo 1, o Estu-
do 2 mostrou a importancia do fading, aliado ao pareamento
consistente, na formagdo de discriminagdes condicionais sem
conseqiiéncias diferenciais. Os Estudos 5 e 7 (Experimento
2) continuaram demonstrando essa importancia, evidenci-
ando o uso do fading como uma variavel eficaz para o de-
sempenho sem reforgamento explicito; esse uso foi, entre-
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tanto, adicionado a antecipag@o dos testes, o que minimizou
0 atraso dos mesmos, em comparagdo com os demais estu-
dos, exceto o Estudo 3, em que a antecipacdo foi introduzida.
A estratégia do ensino, numa condi¢ao inicial, de discrimi-
nagdes condicionais entre estimulos usuais, sem reforgamen-
to, como requisito para o ensino, numa condi¢@o posterior,
de discriminag¢des entre estimulos ndo usuais, também sem
refor¢amento, foi verificada como pertinente no Estudo 4.
No Estudo 6, houve o controle por estimulos contextuais. O
Estudo 7, mostrou ser possivel, nas condi¢gdes do delinea-
mento utilizado, a obtengdo de discriminag¢des condicionais
sem conseqiiéncias diferenciais, em criangas; podemos, além
disso, considerar os resultados do Experimento 2 como
indicativos de que a manipulag@o do fading foi crucial, para
essas discriminagdes, quando estavam envolvidas relagdes
entre estimulos desconhecidos.
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Tabela 1. (Continuagao)

Estudo Resultados
No. de exposi¢des no treino Porcentagem de acertos nos testes de simetria e equivaléncia
5. Lima, Assis, Part AND
Baptista & Treino AB: 04 Simet.  BA: 100
Sampaio (1999) CD: 04 DC: 100
EF: 04 FE : 100
Part CHIA
Treino AB: 04 Simet.  BA: 97
CD: 04 DC: 97
EF: 04 FE: 97
Part ELI
Treino AB: 04 Simet.  BA: 97
CD: 07 DC: 97
EF: 04 FE: 97
Part FAB
Treino AB: 04 Simet. BA: 83
CD: 05 DC: 97
EF: 04 FE: 97
Part MAR
Treino AB: 04 Simet.  BA: 100
CD: 04 DC: 100
EF: 04 FE: 100
6. Assis, Baptista, Part NET Situagdo 1 Situagdo 2 Situagdo 1 Situagdo 2
Kato & Alves  Treino AB: 01 Simet.  BA: 100 Simet. DA97 Equiv. BC:33 CB:33 CD:38 Equiv. DB:33 DC: 50
(2000) AC: 01 CA: 100 BD: 00 DB:33 DC: 55
AD: 02 DA: 100
Part ALIN Situagdo 1 Situagao 2 Situagdo 1 Situagao 2
Treino AB: 01 Simet. BA: 97 Simet. DA:97 Equiv. BC:67 CB:11 CD:67 Equiv. DB:64 DC:45
AC: 01 CA: 100 BD:33 DB: 64 DC: 61
AD: 03 DA: 100
Part KAR Situagdo 1 Situagdo 2 Situagdo 1 Situagdo 2
Treino AB: 02 Simet. BA:33 Simet. DA:31 Equiv. BC:33 CB:33 CD:45 Equiv. DB:50 DC:28
AC: 01 CA: 33 BD: 33 DB:33 DC: 61
AD: 03 DA: 33
Part PAUL Situagdo 1 Situagao 2 Situagdo 1 Situagao 2
Treino AB: 01 Simet BA: 97 Simet DA: 100 Equiv BC: 33 CB: 64 CD: 100 Equiv. DB:97 DC: 42
AC: 01 CA: 97 BD: 33 DB: 100 DC: 97
AD: 03 DA: 97

Os treinos do Estudo 5 foram realizados com fading.
Os dados dos estudos 5 e 6 referem-se a linha de base (treino misto).

Relevancia conceitual e controle por fontes
alternativas

Pelo menos em termos hipotéticos, os estudos tém rele-
vancia teorica. O procedimento geral e os resultados obti-
dos contribuem para a discussdo do papel do refor¢o. Ana-
listas do comportamento parecem divergir quanto a defini-
¢do de refor¢o (ou estimulo refor¢ador). Segundo Reynolds
(1975), “um estimulo ¢ refor¢ador se, ao ser apresentado,
em conseqiiéncia de uma resposta, produzir o aumento da
probabilidade de sua ocorréncia no futuro” (p. 9). Ha um
entendimento similar em Skinner (1953/1981), Catania
(1968) e Sulzer-Azaroff ¢ Mayer (1977). Outros autores,
como Schlinger Jr., Blakely, Fillhard e Poling (1991), consi-
deram na definig¢@o de reforgo, o tempo entre a resposta € o
estimulo; ou seja, para ser reforgador, € preciso que um esti-
mulo seja apresentado imediatamente ap6s um desempenho,
aumentando a freqiiéncia ou a taxa de respostas desse de-
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sempenho. Para Schoenfeld (1995), a fungdo refor¢adora de
qualquer estimulo implica que sejam tidos em conta, como
parametros, as caracteristicas especiais do sujeito, a inten-
sidade do estimulo, a modalidade sensorial e os esquemas
de aplicagdo.

Apesar das divergéncias quanto ao reforgo, a literatura
documenta uma tradi¢@o ja bem estabelecida de seu uso em
experimentos de discriminagdes condicionais. O procedi-
mento geral e especifico dos estudos descritos no presente
trabalho (ver Quadro 1), bem como o procedimento dos ex-
perimentos que lhes serviram de base, introduzindo o que
analisamos como treino por consisténcia de estimulos, pare-
cem ser alternativos a essa tradi¢do e sugerem uma analise
de outras fontes de controle do comportamento, em relagdo
ao controle exercido pelo reforgo. Essas fontes sdo impor-
tantes, para uma discussdo de reforco a partir da proposta de
Schlinger Jr. e colaboradores (1991), isto €, que considera a
temporalidade entre resposta e estimulo.
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Tabela 1. (Continuagao)

Estudo

Resultados

No. de exposi¢cdes no treino Porcentagem de acertos nos testes de simetria e equivaléncia

Experimento 1

7. Alvares, Assis, Esteves & Part JUL
Sampaio (2001)

Treino AB: 13 Simet BIAI:
AC: 07 B3A3:
CIAL:
C3A3:
Part. IGO
Treino AB: 33 Simet BIAL:
AC: 31 B3A3:
CIAL:
C3A3:
Part. DAV
Treino AB: 40 Simet BIAL:
AC: 32 B3A3:
CIAL:
C3A3:
Part. JES
Treino AB: 22
AC: -
Part. CRL
Treino AB: 40
AC: 20
Part. TYN
Treino AB: 40
AC: 04
Part. JRO
Treino AB: 30
AC: -

63
16
16
08

B2A2: 04 Equiv. BC:21
BA: 32 CB: 25
C2A2:100

CA: 58

B2A2: 50 Equiv. BC: 32
BA: 100 CB: 50
C2A2: 58

CA: 58

B2A2: 08 Equiv. BC: 00
BA: 00 CB: 00
C2A2: 04

CA: 00

Pareamento Modelo-Sc e Modelo-Si

Nos estudos, ndo eram liberadas no treino de discrimi-
nagdes condicionais, quaisquer conseqiiéncias diferenciais
para as respostas; os acertos e os erros produziam uma mes-
ma conseqiiéncia, ndo diferencial, que era a mudanga na
configuracdo dos estimulos na tela. Por exemplo, numa ten-
tativa do tipo A1B7 B2B3, o responder ao modelo A1 (quando
sozinho), produzia o seu rapido desaparecimento, seguido
de seu reaparecimento juntamente do Sc (BI) e dos Si(s) -
B2 e B3; e o responder a B/ ou a B2 ou a B3 produzia o
desaparecimento do modelo e dos estimulos de compara-
¢do, e o reaparecimento posterior do modelo sozinho. Em
outra tentativa, a resposta a A1, bem como a B/, produziam
a mesma alterag@o da configuragdo dos estimulos, e assim
por diante. Portanto, durante um bloco de tentativas, a inica
conseqiiéncia para o desempenho era essa mudan¢a na con-
figuragdo dos estimulos, ou seja, no arranjo dos tipos de ten-
tativas para cada modelo (A18/ B2 B3; A1B/ B2B4; A1B1
B3B4). A conseqiiéncia funcionava apenas para o avango
das tentativas de um bloco, havendo, com esse avancgo, a
garantia de apresentagdo de todos os tipos de tentativas. Essa
conseqiiéncia, pelo menos nas tentativas iniciais, era inocua
para a discrimina¢@o do Sc (ao qual o participante deveria
responder), ou para a discriminag@o dos Si(s) (que ele deve-
ria rejeitar).
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Caso o participante atingisse o critério (um erro apenas),
num unico bloco de treino (por exemplo, A1B1), era expos-
to ao bloco seguinte (A2B2), e assim por diante. Nao tendo
atingido o critério, ap6és uma Unica exposi¢ao ao bloco, o
participante era reexposto ao mesmo até 10 vezes. E se per-
sistisse no erro, ele passava para o treino seguinte. Portanto,
atingindo o critério ou ndo, a passagem de um bloco de trei-
no para o bloco do treino seguinte era obrigatoria, e isso
ocorria como se o treino seguinte fosse continuagdo do an-
terior, isto ¢, como se ambos constituissem um unico bloco,
uma vez que o intervalo de tempo entre o fim do bloco de
um treino e o comeco do bloco do treino seguinte era igual
ao intervalo de tempo entre as tentativas. Também, os tipos
de tentativas em cada treino seguinte eram idénticos aos dos
treinos anteriores, ou seja, as mudangas nas configuragdes
dos estimulos eram as mesmas. O intervalo de tempo ndo
constituia, portanto, um estimulo discriminativo para o de-
sempenho consistente. Poderia sé-lo, talvez, se fosse maior,
diferenciado em relagdo ao intervalo entre as tentativas.

Os participantes que formaram as relagdes condicionais
provavelmente discriminaram a mudan¢a do modelo quan-
do mudava o treino (por exemplo, a mudanga de Al para
A2, respectivamente no treino A1B1 e A2B2). Também, o
seu desempenho continuou ocorrendo em cada novo forma-
to de treino, mas ndo ha indicios de que possamos tomar
essa mudanga como um Sd para esse desempenho, pois, a
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Tabela 1. (Conclusio)

E Resultados
studo No. de exposi¢des no treino Porcentagem de acertos nos testes de simetria e equivaléncia
Experimento 2 — Condigdo 1
Part. JES
Treino AB: 19 Simet BI1Al:22 B2A2: 00
AC: 16 B3A3: 100 BA: 97
CIA1: 100 C2A2: 100
C3A3: 100 CA: 100
Part. VIT
Treino AB: 26 Simet BIlAl: 78 B2A2: 89
AC 24 B3A3: 100 BA: 89
Cl1A1: 89 C2A2: 100
C3A3: 100 CA: 100
Part. AM1
Treino AB:24 Simet BIAl: 97 B2A2: 78
AC - B3A3: 100
Part.ALA
Treino AB: 24 Simet BI1A1: 00 B2A2: 44
AC: 21 B3A3: 100 BA: 33
C1A1: 00 C2A2: 100
C3A3: 100 CA: 59
Experimento 2 — Condigio 2
Part. JES
Treino AB: 17 Equiv.  BC: 100
AC: 19 CB: 97
Part VIT
Treino AB: 13 Simet B1AIl: 100
AC: - B2A2: 100
Part ALA
Treino AB: 20 Simet BIlAl: 56 B2A2:22
AC: 17 B3A3: 00 BA: 00
C1A1:100 C2A2:100

C3A3: 100 CA: 00

- O participante JES ndo alcangou o critério nas linhas de base. Os participantes CRL, TYN e JRO ndo alcangaram o critério nas linhas de base e

abandonaram o experimento.

- O participante AMI abandonou o experimento apos ter sido submetido ao teste de Simetria B3A3.

- Os treinos dos Estudo 7 foram realizado com fading

passagem de um treino para o seguinte ocorria independen-
temente dos acertos e dos erros. Somente depois de vdrias
exposicdes as tentativas de treino (do treino inicial), é que os
participantes passaram a errar com menor freqiiéncia, con-
forme indicaram alguns relatos pds-experimentais. A reex-
posicao foi programada como uma variavel critica que pudes-
se garantir a formacao de discriminag¢des condicionais, pelo
menos nos treinos iniciais, uma vez que, nesses treinos, a
consisténcia do pareamento dos modelos e respectivas esco-
lhas poderia ndo ser suficiente para gerar tais discrimina-
¢des, como ficou demonstrado. O arranjo das tentativas foi
feito de tal modo que somente depois de todos os tipos de
tentativas terem sido apresentados ¢ que a consisténcia do
pareamento de um dado modelo com seu respectivo Sc era
efetivamente discriminada, em relagdo a inconsisténcia do
pareamento desse modelo com quaisquer Si(s) correspon-
dentes. Em outras palavras, o arranjo das tentativas consti-
tuiu uma forma de restringir o controle do pareamento Mo-
delo-Sc. Em alguns relatos pos-experimentais, os participan-
tes sinalizaram a “descoberta” da consisténcia do pareamento
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Modelo-Sc versus inconsisténcia ModeloSi(s), o que foi
concordante com o seu desempenho nas sessoes, decorridos
alguns blocos de treino (ver Baptista & Assis, 1995). Porém,
foram incapazes de precisar quando, de fato, ocorreu essa
discriminagao.

Reexposicao as Tentativas de Treino:
Situacio de Erro e Situaciio de Acerto

A andlise do papel que a reexposicao deva ter desempe-
nhado nos estudos sugere que consideremos duas situagdes
experimentais provaveis, embora como hipdteses (ver Qua-
dro 3), que caracterizam diferentes desempenhos de dois
participantes. Suponhamos duas situagdes (Situacdo 1, que
chamamos situagdo de erro, com uma possibilidade, e Situ-
acdo 2, de acerto, com duas possibilidades). Na possibilida-
de da Situag@o 1, o participante poderia errar em cada bloco
de treino (por exemplo, A1B1), apds o maximo de reexpo-
si¢des as tentativas, e continuar errando até ser submetido a
todos os blocos (no maximo). Nesse caso, ele seria reexposto
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aum total de 1.440 tentativas, pois ndo passaria para a revi-
sdo da linha de base antecedente aos testes. O desempenho
indicaria o controle pela relagdo Modelo-Si, ou a estratégia
da “descoberta” da inconsisténcia do experimento. Na se-
gunda situagdo, de acerfo, haveria duas possibilidades. Pri-
meira: um participante acertaria depois de uma unica expo-
sicdo aos blocos, provavelmente, em cada treino (por exem-
plo, A1B1), o que evidenciaria, assim, o uso da estratégia da
“descoberta” da consisténcia do experimento, sob controle
pelarelagdo Modelo-Sc. Uma vez tendo o participante apren-
dido a acertar, no primeiro bloco, provavelmente, ele conti-
nuaria acertando até o final do experimento, bastando uma
unica exposi¢ao. Ele seria reexposto a um total de 180 tenta-
tivas (incluindo as 36 tentativas de revisao de linha de base)
- uma significativa economia de exposi¢do (12,5%), relati-
vamente a exposicao na situacdo anterior. Segunda possibi-
lidade (possivel, mas muito pouco provavel): um participante
poderia acertar somente depois de um mdximo de reexposi-
¢oes iniciais (no décimo bloco) e na revisao de linha de base
(quinto bloco) e, assim, nos demais treinos. Ele seria expos-
to aum total de 1.620 tentativas (incluindo as 180 de revisao
de linha de base).

Em termos de economia de exposicdo, a primeira possi-
bilidade da Situagao 2 seria a melhor de todas. Mas, se com-
paradas a Unica possibilidade da Situag¢ao 1 com a possibili-
dade 2 da Situagao 2, observamos que ocorreria um elevado
numero de reexposi¢cdes em ambas, ndo obstante como efei-
tos de opostas relagdes de controle. O pareamento Modelo
Sc seria efetivo, mas conforme a primeira possibilidade da
segunda situacdo. A reexposicdo as tentativas, quer quando
o participante errasse quer quando acertasse, dado que era
prevista no delineamento, poderia ser interpretada como
favorecedora da utilizagdo das estratégias referidas - a da
discriminagdo da inconsisténcia e da consisténcia do experi-
mento (primeira e segunda situagdo, respetivamente). Por-
tanto, a reexposicao seria uma variavel importante enquanto
oportunidade para o responder sob controle dos dois tipos
de relacdo. O participante que errasse sempre ao longo do
treino, poderia levantar a hipotese de que quaisquer Si(s)
seriam os estimulos aos quais ele deveria responder, em de-
trimento dos Sc(s). O teste dessa hipotese, passivel de se
verificar pelo prosseguimento do desempenho incorreto, seria
possibilitado pela oportunidade garantida pela reexposicao.
Também, o participante que acertasse, poderia fazé-lo tendo
em conta a hipdtese de que deveria responder ao Sc, em de-
trimento de a quaisquer Si(s).

Se, na situagdo de erro, a reexposicao seria passivel de
propiciar um controle efetivo pela relacdo Modelo-Si, a mes-
ma seria indcua para o controle pela relagdo Modelo-Sc, nessa
situagdo, pois a continuagdo do responder a um ou a mais
Si(s) ao longo do treino indicaria isso. O Modelo-Si seria
incompativel com o controle Modelo-Sc, a ndo ser que hou-
vesse a acdo de alguma varidvel ndo programada. Se, na si-
tuagdo de acerto (tendo em conta a Possibilidade 1), a
reexposi¢do contribuiria para restringir o controle pela rela-
¢do Modelo-Sc, a mesma seria indcua para o controle Mode-
lo-Si, atestado pelas escolhas constantes do Sc, em detrimento
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Quadro 3. Demonstrativo do niimero de reexposig¢des as tentativas do
treino AB, em duas situagdes hipotéticas, como amostra para analise do
controle pela relagdo Modelo-Si e Modelo-Sc.

Situacio 1 - Erro
Controle pela Relacdo Modelo-Si
Possibilidade Unica
Treino AB / No. de Tentativas

Situacio 2 — Acerto
Controle pela relacao Modelo-Sc

Possibilidade 1
Treino AB / No. de Tentativas

No. de Tentativas

A1B1 36X10 =360 A1B1 36X1 =36
A2B2 36X10 =360 A2B2 36X1 =36
A3B3 36X10 =360 A3B3 36X1 =36
AB Misto 36X10 =360 AB Misto 36X1 =36
Sub-total: 1.440 Sub-total: 144

Revisio da Linha 36X1=36
de Base AB

Total = 180

Possibilidade 2
Treino AB / No. de Tentativas

No. de Tentativas

AlB1 36X10 =360
A2B2 36X10 =360
A3B3 36X10 =360
AB Misto 36X10 =360

Sub-total: 1.440

Revisiio da Linha 36X5 = 180
de Base AB

Total=1.620

- Na Situagdo 1: desempenho com erros, em cada bloco de 36 tentati-
vas do treino AB, apds o mdximo de reexposi¢des (10).

- Na Situagdo 2 — Possibilidade 1: desempenho com acertos, apds uma
unica exposigdo a cada bloco do treino AB e na primeira exposigdo
no treino misto (linha de base). Possibilidade 2: desempenho com
acertos, apds o mdximo de reexposig¢oes (10) no treino AB ¢ na revi-
sdo de linha de base (quinto bloco).

dos Si(s). Os resultados sugerem que, apesar de seu possivel
efeito facilitador, nas duas situagdes, a reexposigdo pode ter
atuado mais favoravelmente nos participantes cujo desem-
penho estaria relacionado a situagdo de acerto do que aque-
les que se enquadrariam a situagdo de erro. Essa suposigdo
¢ concordante com uma observagdo apontada no Estudo 1
(Baptista & Assis, 1995), ou seja, que os acertos “produzi-
am um avango mais rapido de um treino para o seguinte do
que os erros” (p. 179).

O efeito facilitador da reexposigdo poderia ser fungdo de
variaveis outras, ndo programadas e ndo controladas, como,
por exemplo, as relativas a historia comportamental dos par-
ticipantes da segunda situagdo, o que caracterizaria sua mai-
or sensibilidade a esse efeito, em relagdo aos participantes
da primeira situag@o. Para os participantes da Situagdo 2, o
efeito da reexposig@o pode ter sido reforgadora, por eles te-
rem experimentado e respondido com acertos freqiientes em
situagdes similares, no passado.

Conseqiiéncia com “Atraso”
Versus Refocamento Imediato

Tendo em conta esse possivel efeito reforcador da reexpo-
si¢do, podemos analisa-lo entdo como sugestivo para uma
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Treino sem conseqiiéncias diferenciais

concepgdo alternativa aquela de estimulo refor¢cador proposta
por Schlinger Jr. e colaboradores. (1991), isto é, enquanto
estimulo que segue imediatamente um desempenho, aumen-
tando a sua freqiiéncia. Caso ocorresse de fato, esse efeito
reforcador ter-se-ia verificado, provavelmente, depois de
repetidas exposicdes as tentativas dos treinos iniciais e, por-
tanto, com atraso em relagdo ao desempenho que produziu
essas reexposi¢oes. Considerando tal atraso, apontamos que
tal efeito seja interpretado como uma conseqiiéncia
reforcadora, mas ndo imediata, isto é, apds cada tentativa
de treino. E sugerimos que esta interpretagdo (que, entretan-
to, se limita aos nossos estudos), seja vista como uma con-
tribuicdo para ampliar a discuss@o do conceito de reforgo,
tendo por base a sua definicdo sugerida por Schlinger Jr. e
colaboradores (1991).

Algumas implicacdes educacionais

Pré-Treino e Familiarizagcdo com a Situa¢do de Ensino.
Um dos aspectos do delineamento do procedimento geral
dos estudos descritos foi o Pré-Treino - fase em que os
experimentadores tinham como objetivo familiarizar os par-
ticipantes com a situagdo experimental € com o procedimento
nas fases seguintes, através de instru¢cdes minimas na tela e,
quando necessario, através de demonstracdes. Em sala de
aula, um procedimento idéntico pode e deve estar envolvi-
do. Em sala de aula, nem sempre o professor tem, no conta-
to inicial com seus alunos, a pratica de lhes prover a devida
familiarizagdo com a situagdo geral desse ambiente tanto em
seu aspecto fisico quanto social. Nem, também, a familiari-
zacdo com aspectos voltados especificamente para a pratica
de ensino - o programa das disciplinas, o plano da aula e a
dindmica de sua implementag@o, dentre outros. A familiariza-
¢do pode propiciar o responder ao novo ambiente e, ainda, a
esses aspectos da pratica de ensino. Particularmente, no que
respeita ao ensino, uma vez que o aluno comece a participar
do seu processo, ¢ provavel que o faca nas etapas posteriores.

Se a familiarizacdo ¢ importante nas praticas de ensino
em que o professor usa tradicionalmente reforcamento dife-
rencial para o desempenho de seus alunos, podemos toma-
la como mais pertinente ainda para aquelas praticas em que
o feedback ¢ nao diferencial, como assim foi o procedimen-
to geral que caracterizou os estudos relatados. Lembramos
que, no Pre-Treino e no Treino desses estudos, os partici-
pantes ndo recebiam qualquer informacgao que facilitasse o
seu desempenho. Eles eram simplesmente orientados (no Pré-
Treino) sobre como usar o “matching-to-sample”, sobre o
objetivo do experimento, o nimero médio das sessdes e sua
duragdo, e o que deveriam fazer quando cada sessdo termi-
nasse. A orientagdo fora programada para ter a fungo de
impedir, nas etapas posteriores, um desempenho que refle-
tisse o que poderia ser considerado insensibilidade as con-
tingéncias dispostas no experimento, dado que ndo havia,
em cada tentativa, conseqiiéncias diferenciais explicitas para
a tarefa. As respostas durante as sessdes e algumas verbali-
zacdes dos participantes, por exemplo, do Estudo 1 (Baptista
& Assis, 1995) indicaram ter sido verificada essa fungao.
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Treino sem Reforcamento e Ensino para Autonomia.
Outro importante aspecto que pode ter implicagdes educaci-
onais, relaciona-se com o procedimento geral de treino sem
reforcamento diferencial, conforme descrito. Trata-se da
chamada autonomia intelectual, que uma pratica de ensino
bem planejada e executada pode acarretar (“arranjo de con-
tingéncias de reforgamento que aceleram a aprendizagem” -
Skinner, 1969, p. 15). Em outras palavras: emissdo de com-
portamentos uteis ou bem-sucedidos no ambito da interagdo
professor-aluno e, sobretudo, como decorréncia dessa inte-
racdo, manifestada no futuro. Ou, ainda, auto-governo, in-
dependéncia intelectual - tomada de decisdes por conta pro-
pria que produzam solug¢des de problemas (ver Skinner, 1953/
1981). O procedimento geral dos estudos descritos era pro-
penso a produzir autonomia; e se ocorresse, seria evidencia-
da ao longo das sessdes e mesmo, provavelmente, apds os
experimentos — enquanto um produto do arranjo das tentati-
vas de treino em que, dentre outros aspectos, estaria inclui-
da a reexposicao.

A reexposicao permitiria um contato freqiiente dos par-
ticipantes com a configuragao dos estimulos na tela, a seme-
lhanca do contato freqiiente dos alunos com um texto, em
sala de aula, na auséncia do professor; ou, mesmo, na pre-
senga deste, sem que pudesse prover a sua assisténcia. Se,
por um lado, os participantes ndo dispunham, em cada ten-
tativa de um bloco, de feedback diferencial explicito e ime-
diato para o seu responder, podiam, por outro lado, obté-lo,
apos o término do bloco, ou, conforme o critério, apos vari-
as reexposi¢des ao bloco na mesma ou em sessdes posterio-
res. Portanto, a estruturagdo ou arranjo das tentativas de trei-
no era passivel de produzir um desempenho com autono-
mia, caraterizado pela tomada de decisdes proprias; caso
houvesse tal desempenho, este poderia gerar conseqiiéncias
reforgadoras. Tal como nesses estudos, em sala de aula, a
programagdo do ensino pode conduzir os alunos a desco-
berta de solugdes apropriadas para os problemas propostos
pelo professor, ou leva-los a emitir respostas corretas para
as questoes postas, ou discriminar, por exemplo, se um texto
programado e usado como conteido de aprendizagem e sua
posterior avaliagdo, ¢ repleto de inconsisténcias ou tem coe-
réncia suficiente para fomentar a sua leitura.

Sugerimos, com a presente analise, que procedimentos
de laboratorio podem produzir resultados interessantes com
implica¢des conceituais e metodologicas. Particularmente,
no que respeita ao interesse metodologico, apontamos pos-
siveis implica¢des para o ensino. Derivar tais implicagdes
pode parecer dispensavel, por ja ser possivel consta-las na
pratica cotidiana de, pelo menos, alguns professores (caso
em que a pratica de ensino existe independentemente de um
procedimento similar de laboratdrio). E sendo dispensavel,
essa derivag@o pode ser considerada, por conseqiiéncia, des-
necessaria. Isso, todavia, ¢ um equivoco, pois o ambiente da
sala de aula e o0 ambiente de laboratério, apesar de diferen-
tes, compartilham semelhancas reveladoras de aspectos pe-
los quais devam ser relacionados. Por falta de treino e/ou
por outras razdes (falta de orientagdo, por exemplo), é raro
constatar professores enxergarem essas semelhangas para
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além do fato de que fazé-lo possa parecer algo simplesmen-
te 6bvio. Também nio ¢ freqiiente, salvo poucas e louvaveis
excegoes, que analistas do comportamento se preocupem com
a pertinéncia da relagdo entre sua pratica experimental e a
pratica educacional, quer, a priori, no planejamento e imple-
mentacao de pesquisas voltadas a problemas em cujo ambi-
to a relagdo seja contemplada, quer, a posteriori, no mero
exercicio dessa relagdo, pelo menos em termos de discussdo
dos resultados.

Mesmo ainda incipiente e sob a forma de simples refle-
x0es, a presente analise da derivagdo de algumas implica-
¢oes educacionais dos estudos relatados € interessante € um
desafio; dai a sua importancia. Uma andlise mais acurada e
ampla, porém, certamente serd mais enriquecedora.
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