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RESUMO — Neste artigo sao discutidas as bases do protagonismo (ou participacao) infantil na sociedade: cultura, construgio
do self e autonomia. Sdo apresentados os principais fundamentos tedricos da abordagem sociocultural construtivista ao se
discutir o self como sistema complexo e dinamico, co-construido mediante a interagdo entre sujeito ativo e canalizagdes
culturais. Diante das praticas culturais relacionadas a institucionalizagdo da infancia, analisam-se como crengas ¢ valores
podem contribuir para a participac@o infantil nos processos decisorios e para a superac¢ao das limitagdes atuais. Conclui-se que
a abordagem co-construtivista, efetivamente, pode contribuir para a promogao do protagonismo infantil, visto que destaca as
dimensoes da cultura e do sujeito construtivo, ai implicadas.
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Culture, Self and Autonomy: Paving the Road for Children’s Participation

ABSTRACT - This article discusses the basic dimensions that may contribute to foster children participation in social change:
culture, self-construction and autonomy. It presents theoretical concepts and principles of sociocultural constructivism related
to self, here conceived as a complex and dynamic system resulting from interactions between active individual and cultural
canalizations. Taking into account cultural practices related to the institutionalization of childhood, it analyzes how values
and beliefs may contribute to children social participation in decision making processes, overcoming current limitations. It
concludes that co-constructivism may indeed contribute to promote children social participation, since it emphasizes both

culture and the constructive individual.
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Os estudos sobre os aspectos psicologicos a respeito da
participagdo infantil nos processos decisorios consideram os
elementos tedricos sobre a construcao histdrico-cultural da in-
fancia (e.g., Ari¢s, 1973/1978; Kramer, 2003; Kramer & Leite,
1996), pois desvelam aspectos e processos fundamentais para
a compreensao da construcao de significados e das praticas
sociais relacionadas as criangas. O destaque para a analise
da institucionaliza¢do do cuidado com a crianga ¢ 0s pontos
de vista dos diversos autores sobre os graus de autonomia e
a conquista de uma efetiva participacao infantil, em especial
no ambiente escolar, indicam a necessidade de uma analise
minuciosa ¢ sistémica dos processos envolvidos (Branco,
2003, 2006; Valsiner, 1989, 2007). A investigacao do controle
social exercido sobre as criangas revela o poder do Estado e
da sociedade dos adultos sobre o desenvolvimento infantil e
sua analise se constitui em importante elemento para o enten-
dimento mais amplo de questdes referentes a autonomia e a
participagdo infantil nos processos decisorios.

Este artigo tem por objetivo discutir elementos do contexto
sociocultural que influenciam na ag@o participativa das crian-
¢as em processos decisorios coletivos. Necessariamente, nossa
argumentacdo se apdia em contribui¢des de diversos campos
do saber como a Historia, a Sociologia, a Antropologia e o
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Direito, pois, de outra forma, ndo seria possivel tratar com as
diversas dimensdes que sao relevantes para a compreensao dos
aspectos psicologicos do desenvolvimento humano.

A discussdo abordara aspectos como autonomia, desen-
volvimento moral, responsabilidade social, crengas, valores,
praticas culturais e motivagao, na qualidade de importantes
dimensdes para a compreensdo do desenvolvimento ¢ da
promogdo da participag@o infantil sob o ponto de vista da
abordagem sociocultural construtivista.

A Perspectiva Sociocultural Construtivista

A abordagem teorica sociocultural construtivista, ou co-
construtivista, esta baseada nas idéias de Mead, Baldwin,
Vigotski e Piaget (Madureira & Branco, 2005). Suas princi-
pais caracteristicas sdo: (1) adog¢do de uma visao sistémica;
(2) contextualizagao do desenvolvimento na sociocultura;
(3) énfase no estudo dos processos de co-construgao de
significados; e (4) concepgao do desenvolvimento humano
que considere a atuagdo conjunta da canalizag@o cultural
e a intencionalidade do sujeito (e.g., Cole, 1992; Ford &
Lerner, 1992; Rogoff, 1993; Valsiner, 1987, 1989, 1994,
Valsiner, Branco & Dantas, 1997; Vigotski, 1934/2001;
Werstch, 1991, 1998).

A dimensio cultural ¢ dispensado um especial destaque,
pois se considera que a produgdo simbolica fundamenta e
constitui o pensamento (Valsiner, 2007; Vigotski, 1934/2001),
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caracterizando as agoes humanas. As relacoes sociais se dao
em diferentes contextos semiodticos (simbdlico-culturais), que
sao partilhados entre os integrantes de determinado grupo.
Esses ambientes e condi¢des culturais singulares participam da
constituicdo das subjetividades em um processo que se estende
ao longo de todo o ciclo de vida (Valsiner, 1989, 1994, 2007).
E importante salientar que, ao enfatizar a dimensdo coletiva
da constituicdo da subjetividade em contextos semioticos, a
perspectiva sociocultural construtivista ndo diminui o papel
do individuo como agente ativo na construcdo, tanto da sua
propria subjetividade, quanto do ambiente cultural coletiva-
mente estabelecido (Branco, 2006; Valsiner, 1994). Ainda que
a cultura atue como organizadora dos espacos de construgao
de significados ao longo do tempo, cada pessoa possui pos-
sibilidades e certa flexibilidade para conduzir e constituir,
de forma intencional e ndo-intencional, os seus processos de
internalizacdo e externalizacdo e de acdo no mundo.

A abordagem sociocultural construtivista também se
interessa pela microgénese dos processos psicoldgicos
e pelos processos que estdo implicados na ontogénese
da motivacdo, dos sistemas pessoais de valores, das
orientacdes para crengas e objetivos. Além disso, ¢ de
suma importancia compreender como atuam 0s processos
desenvolvimentais em contextos culturais estruturados
especificos e como se constituem sujeito e subjetividade
em relacao aos contextos culturais.

Segundo essa perspectiva, o ser humano se constitui como
sujeito de forma interativa e dinamica, assumindo um papel
ativo e participativo nessa constru¢do. Nessas condicdes,
os sujeitos conduzem suas negociagdes semidticas nas inte-
ragdes com outras pessoas, em variados contextos. Mesmo
em cenarios extremos, bastante autoritarios e desfavoraveis
a plena negociacdo de significados, como os descritos nas
Teorias de Reproducao Cultural e Violéncia Simbodlica (e.g.,
Althusser, 1985/2007; Bourdicu, 1989, 1967/1998; Bourdieu
& Passeron, 1970/1975), a possibilidade de acdo ativa dos
sujeitos ndo ¢ anulada. A no¢ao de reproducdo como uma
copia em verdadeira grandeza, entendida como a imagem
refletida em um espelho plano, ndo encontra sustentagdo
teorica sob o ponto de vista sociocultural construtivista no
que se refere a construcdo de significados e a internalizagio
e externalizacdo de crengas e valores.

Os processos de comunicagdo e metacomunicagdo ga-
nham particular destaque no contexto das interagdes sociais.
Desempenham um papel central na ontogénese dos valores,
0s quais sdo negociados em meio as praticas culturais e ao
longo da dindmica das internalizagdes e externalizagdes que
promovem a mutua constituicdo sujeito-sociedade (Elias,
1987/1994). Aos padrdes de interag@o ocorridos face a face
ainda podem ser acrescidos todos os que, utilizando-se dos
meios de comunicagao tecnologicamente disponiveis, estabe-
lecam momentos especificos de contato entre seres humanos
e/ou sua produgdo simbolica.

A metacomunicagao, compreendida como um modulador
da comunicag@o, assume um papel preponderante na cons-
titui¢do da dimensao motivacional. Refere-se as mensagens
inseridas sobre o proprio processo de comunicagao, presentes
nas interagdes e que permeiam as relagdes humanas (e.g.,
Branco & Valsiner, 2004; Watzlawick, Beavin & Jackson,
1967). Assume um papel essencial na medida em que
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contextualiza e direciona a interpretacdo dos significados
co-construidos nos processos de comunicagdo que se diao
nas interagdes sociais, colaborando, assim, de forma funda-
mental, para o desenvolvimento do self e da qualidade das
interagdes e relagdes humanas.

Por meio do estudo das interagdes sociais e processos
comunicativos, ¢ possivel, portanto, entender que nivel de
liberdade e responsabilidade cada sujeito pode alcancar em
determinados contextos culturalmente estruturados. No caso
da promogao da autonomia e da participagdo infantil, esse
aspecto ¢ fundamental para que se analise a regulag@o das
praticas sociais por valores que promovam a competicao e o
individualismo frente a possibilidade de a¢des protagdnicas
por parte das criangas na diregdo contraria a esses valores.
Esse protagonismo exige uma disposi¢do cooperativa ¢ de
colaboragdo entre adultos e criancas, tendo em vista a trans-
formacao ou mudanga criativa de aspectos da sociocultura
que se deseja superar.

Desenvolvimento Humano e Cultura

Ao introduzir um conceito tdo polissémico e complexo
quanto cultura, € necessario iniciar a argumentagao por uma
das caracteristicas que distingue o ser humano de todos os ou-
tros animais: a intencionalidade. Tanto Vigotski (1934/2001)
quanto Bruner (1990/1997) argumentam que o ser humano
deve ser compreendido a partir de suas intengdes. Para esses
autores, a cultura organiza a operagdo simbolica humana,
emprestando significado as a¢des e aos estados emocionais,
relacionando-os a um sistema interpretativo mais geral,
compartilhado por um grupo de pessoas. E a participacio
nesses sistemas semidticos que proporciona a possibilidade
da criagdo de inumeras configuragdes simbolicas que acabam
por terem a capacidade de se tornarem modos de vida através
das a¢des humanas.

Segundo Geertz (1973/1978), sob uma 6tica antropologi-
ca, a cultura deve ser compreendida como conjuntos imbri-
cados de significados, que tém a finalidade de orientar o que
ocorre nas mais diversas dimensdes constituintes dos seres
humanos. Sdo guias simbolicos, muito mais do que padrdes
concretos de comportamentos, tradigdes ou habitos. Sob o
ponto de vista psicoldgico, interessam, particularmente, os
estudos realizados a partir da Psicologia Cultural (Bruner,
1990/1997; Shweder, 1991; Tomasello, 1999; Valsiner, 2000;
Valsiner & Van der Veer, 2000; Werstch, 1998), que investi-
gam o modo pelo qual as tradi¢des e as praticas sociais ge-
ram, regulam, expressam e transformam sujeito e sociedade.
Entretanto, a abordagem sociocultural construtivista realiza
um esforgo tedrico para ndo dicotomizar o sujeito e a cultura.
O conceito de separacao inclusiva significa a preservacao da
diferenca entre as categorias tedricas sem, no entanto, deter-
minar o seu isolamento analitico, o que é essencial quando
se assume a dimensao complexa ¢ sistémica das categorias
psicologicas (Valsiner, 2007; Valsiner & Cairns, 1992)

As canalizagdes culturais (Valsiner, 1989, 2007) assumem
fundamental importancia e se constituem nos processos
que disponibilizam significados e sugestdes culturais a um
individuo, de forma que este possa se inserir e participar
no universo de valores e significados das culturas pelas
quais transita (Branco, 1993, 2006; Valsiner, 1987). Porém,
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¢ fundamental compreender que a canalizagdo cultural é
complementada pelo aspecto construtivista inerente a parti-
cipagdo ativa do sujeito nesse processo, € muitas das teorias
sociogenéticas atuais ndo enfatizam o papel ativo do sujeito
na internaliza¢do e alteragdo de referenciais interpretativos.
A proposta da abordagem sociocultural construtivista sobre
o desenvolvimento da crianga procura, assim, destacar a
singularidade do sujeito humano e, a0 mesmo tempo, o fato
de que este sujeito esta indissociavelmente relacionado as
demais pessoas e aos referenciais simbolicos presentes nos
contextos culturais dos quais participa (Valsiner 1987, 2000).
Sob esse ponto de vista, a internalizagdo ou a apropriagdo
pessoal e criativa das sugestdes socioculturais ¢ como uma
sintese dialética entre elementos pessoais e coletivos (Val-
siner, 2007; Wertsch, 1998).

Para uma compreensio mais aprofundada dos processos
de internalizagdo ou apropriagdo, no entanto, ¢ necessario
considerar a dimensao da afetividade e dos processos mo-
tivacionais nos estudos sobre as relagdes pessoa-contextos
culturais. Apesar de ser um tema tdo central e significativo
para o entendimento da motiva¢ao e agdo humanas, muito
falta ser investigado sobre as dimensdes afetiva e emocional.
Argumentando sobre a dificuldade em se abordar o tema,
Gonzalez Rey (1999/2002) afirma:

Um dos problemas que o estudo psicoldgico das emogoes tem
enfrentado é a incapacidade para transmitir de uma com-
preensdo biologica da psiqué para uma compreensdo cultural,
subjetiva, dentro da qual as emo¢des ndo aparecem sé como
momento de expressoes da pessoa ante estados biologicos,
mas sim associadas a estados subjetivos. Esse transito exige o
desenvolvimento de um aparato de categorias que nos permitam
superar o racionalismo subjacente nas diferentes representa-
¢oes da subjetividade que pretendem reduzir esta a registros
provenientes da significagdo (p. 243).

Branco (2006) argumenta que existe uma relagao de cons-
tituicao dialética entre as categorias cultura e subjetividade,
e essas sdo fortemente moduladas pela afetividade. Uma
vez que a motivagdo humana esta diretamente relacionada
com os processos de socializag@o, entdo a internalizagdo de
crencas e valores (principios organizadores do pensamento,
da acdo e constituintes dos referenciais interpretativos) se
torna fundamental para a expressdo dos individuos por meio
das praticas culturais. Sob esse ponto de vista, ¢ no contexto
das praticas didrias e em seus microssistemas que os indi-
viduos constituem a subjetividade em meio a polifonia e a
multidimensionalidade da vivéncia humana e da produgdo
dos significados. Considerar a afetividade como importante
constituinte do desenvolvimento ¢ fundamental para a com-
preensao dos processos nos quais ocorrem a organizagao da
moralidade e a internalizacdo de crengas e valores, como
veremos adiante.

Self e Cultura

Sob o ponto de vista psicoldgico, é necessario aprofun-
dar o estudo da formagao da subjetividade na dire¢do da
compreensdo dos motivos e significados que orientam as
pessoas em suas relagdes umas com as outras. Segundo
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Valsiner (2007), a cultura é o elemento que integra o sistema
de fungdes psicologicas desenvolvidas pelo individuo na
organizagao historica de seu grupo social, por meio dos pro-
cessos de interagdo social, canalizagdo e trocas, fazendo uso
dos recursos e dos instrumentos semioticos co-construidos.
Assim, temos como pressuposto o fato de que a cultura ofe-
rece, aos individuos, significados historicamente localizados,
estabelecendo limites e possibilidades para as suas agoes.
No entanto, cada pessoa, ao reconstruir esses significados,
ao criar suas versoes pessoais e externaliza-las, pode superar
os supostos limites, agindo de acordo com suas proprias
orientagdes para objetivos e crengas, que podem ser distintas
daquelas que predominam nos contextos socioculturais em
que a pessoa esta inserida.

A concepcao sociocultural construtivista destaca a impor-
tancia dos processos semioticos e da utilizagdo de ferramen-
tas culturais na construcao do sujeito (self) e da subjetividade.
Enfase especial ¢ dada aos aspectos dindmicos e processuais
da construcdo da subjetividade de forma descentrada, cons-
tituida e transformada continuamente nos sistemas culturais
que a envolvem, em articulagdo com o carater ativo do sujeito
nas construgdes de si e da sociocultura. Estudos contempo-
raneos sustentam a existéncia dessa dindmica entre sujeito
e cultura e definem a subjetividade como uma instancia
organizadora do ser humano (Bruner, 1987/1998; Hermans,
1996; Hermans, Kempen & Van Loon, 1992; McLaren &
Giroux, 2000; Sampson, 1985; Valsiner, 2000).

De forma geral, as designag¢des que procuram significar a
subjetividade remetem a organizacado de diversas dimensoes,
na medida em que essa se desenvolve de forma a incluir um
complexo e dinamico sistema de autopercepgdo, autoconcei-
to, auto-imagem, auto-estima, consciéncia de si e diferencia-
¢do em relag¢do aos outros seres e ambientes (Gone, Miler &
Rappaport, 1999). Esse aspecto ¢ relevante, pois existe uma
grande divergéncia tedrica quando se trata da construgdo da
subjetividade, variando de uma perspectiva mais centrada
na elaboracdo por meio de explicagdes intrapsicologicas,
para concepcdes mais pautadas na defini¢do a partir de sua
dimensdo social. Uma visdo mais sistémica do fenémeno
relacionado a questdo da subjetividade deve incluir, portanto,
as diversas dimensdes relacionadas a constitui¢do do self
(Cushman, 1990; Hermans, 1996; Hermans, Kempen & Van
Loon 1992; Sampson 1985; Valsiner, 1998, 2000).

Nessa mesma busca por respostas, procurando enfatizar o
papel ativo do sujeito e a importancia da cultura coletiva na
construcao da subjetividade, Valsiner (1998, 2007) discorre
sobre a influéncia da teoria social de Durkheim e explica que
a pessoa faz uso de representagdes coletivas para construir
seu proprio sistema de significados durante o seu desenvol-
vimento. Porém, ao contrario do determinismo social sobre
o individuo preconizado por Durkheim, Valsiner (2007)
propde um modelo teorico para explicar o desenvolvimento
do self em uma perspectiva dialogica ‘pessoa-sociedade’,
constituindo-se a pessoa em um processo dindmico e fluido
que prevé a agdo conjunta de auto-organizagdo e inovagao.
Estruturacdo e criagdo sdo movimentos que ocorrem de forma
simultanea. Os dialogos sdo necessarios para a emergéncia
de fendmenos mentais novos e coerentes com a experiéncia
humana. Apesar desta ser multifacetada e eminentemente
fluida, o ser em desenvolvimento busca incessantemente
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por coeréncia e organizagdo, ainda que de forma transitoria.
Assim, o self, aqui entendido como um sistema dialdgico e
dindmico que envolve sujeito e subjetividade, apresenta-se
com fronteiras flexiveis entre as dimensdes intra e interpsi-
coldgicas e se desenvolve nas interagdes interpessoais (reais
ou imaginarias), colaborando para a construcdo de novos
significados pessoais e coletivos ao longo de sua propria
organizagdo e desenvolvimento.

Partindo de uma abordagem sistémica, Valsiner (1998)
pressupde a auto-agéncia no processo de co-construcao do
significado. A partir de diversas reflexdes, propde um mo-
delo bidirecional, co-construtivista de desenvolvimento,
no qual instrumentos de mediagdo semiotica sdo percebi-
dos como guias sociais, que permitem a construgdo pessoal
de significados, a0 mesmo tempo em que possibilitam a
modificagdo das praticas ¢ bens simboélicos oferecidos
pela cultura coletiva.

Tal modelo propde que o desenvolvimento €, simulta-
neamente, guiado pela dimensdo social e pelas varias po-
si¢des de self 'em acdo, ou self dialogico (Hermans, 2001),
que também se caracteriza como um sistema complexo e
dindmico. Esse processo caracteriza-se pela construgao de
instrumentos de mediag@o semiotica - estruturas de signi-
ficado - que o sujeito desenvolve para compreender e agir
nos ambientes. O desenvolvimento resulta da relacdo entre
os mundos intra e interpsicolodgicos, por meio de continuos
processos de negociagdo (internalizagdes/externalizagdes)
entre as diferentes posigdes.

Esses processos de negociagdo entre o sujeito e as
culturas nao ocorrem de forma simétrica, como analisa
Oppenheimer (2001), quando se propde a contribuir para
esclarecer a singularidade do self na emergéncia de novi-
dades. Considera, por exemplo, a importancia das forgas
socioculturais mais amplas sobre o self, investigando
a influéncia de contextos culturais predominantemente
individualistas sobre o desenvolvimento de um self mais
individualista, independente e competitivo. Da mesma
maneira, influéncias socioculturais mais coletivistas
orientariam a constru¢do do self e da cultura pessoal no
sentido do coletivismo e da cooperagdo (Branco, 2003).
Essas pesquisas indicam que a influéncia da sociocultura
sobre o sujeito estd longe de ser mero fator modulador de
pequena magnitude. Apesar do grau de liberdade que o
sujeito dispde para a construgdo de suas versdes pesso-
ais, a sociocultura pode influenciar, de forma decisiva, o
conteudo dessas versdes.

A partir desses referenciais teoricos, verifica-se que a
cultura coletiva oferece sugestdes e orientagdes que sdo
apropriadas pelos individuos em simultdneos processos
de internalizacdo e externalizacdo, com o que podem
participar da transformag¢do das mesmas sugestoes an-
teriormente disponiveis, pela cria¢do e externalizagdo de
novos significados. A fim de situar a posi¢do do sujeito
em meio a correlacao de forgas, é necessario admitir que,
apesar da énfase na capacidade do sujeito em exercer
um papel ativo na construg¢do de sua cultura pessoal, a
canalizagdo cultural pode ocorrer de variadas formas.
Um cenario possivel ¢ aquele em que as sugestdes cul-
turais sejam tdo redundantes, e convincentes no campo
afetivo, que resultem em uma forte canalizacdo. Em tal

418

cendrio, ¢ possivel que valores como o individualismo,
por exemplo, tal como observado na cultura ocidental
por Sampson (1985) ¢ Cushman (1990), venham a pre-
dominar sobre orientacdes de carater coletivista e/ou
pro-social (Branco, 2003).

Detalhando a acdo organizadora dos valores e ao dis-
cutir questdes relacionadas aos processos de alienagdo e
persuasao tipicos da sociedade ocidental contemporanea,
Sampson (1985) afirma que valores como liberdade, res-
ponsabilidade e produtividade, promovidos em fungdo do
individualismo, sdo formas de apoio as instituigdes que
sustentam a sociedade capitalista, uma vez que esta subjuga
o grupo em detrimento de um self individualista. Em sua
analise, o autor acredita que a concepgao de individualismo
ndo ¢, necessariamente, a que prevalece na organizagdo de
muitas sociedades, mas ainda assim ¢ o modelo de se/f mais
disseminado no mundo ocidental em fungdo da dominagao
cultural e prevaléncia das opinides e valores individualistas
(Branco, 2003) promovidos pelo modelo econdmico capi-
talista, que ¢ predominante.

Nas condi¢des apresentadas por Sampson (1985), a
subjetividade se constrdi por meio da ilusdo da autonomia.
Os individuos se concebem livres, no entanto € como se sua
subjetividade fosse construida por meio de uma autopersua-
sdo e adogdo dos referenciais simbolicos que sdo amplamente
disponibilizados (pela cultura coletiva) por meio de uma forte
canalizacdo cultural que se utiliza de aparelhos ideologicos
(Althusser, 1985/2007). Esse tipo de andlise mostra que
nao ¢ possivel separar o desenvolvimento moral das demais
dimensodes do desenvolvimento humano e dos contextos
historico-culturais.

Autonomia, Moralidade e
Desenvolvimento Humano

A énfase que a abordagem sociocultural construtivista
empresta ao papel ativo do sujeito na construgdo simultanea
da subjetividade e da sociocultura traz ao primeiro plano o
estudo tedrico da autonomia e da moralidade no desenvol-
vimento. Para Piaget (1932/1994), a autonomia representa
a condi¢@o alcangada pela crianga em desenvolvimento
quando esta considera os varios fatores relacionados a in-
tencionalidade, a dimensdo da responsabilidade social e a
independéncia do julgamento moral, antes heteronomo. O
conceito, portanto, encontra-se intimamente ligado a questao
da moralidade (consideragdo e respeito a alteridade), bem
como a questdo da iniciativa de ag@o associada a relativa
independéncia na avaliagdo do que seja certo ou errado em
determinado contexto.

Martins e Branco (2001) explicam que o desenvolvimento
ético-moral, no ultimo século, tem sido objeto de inumeros
estudos (eg., Bandura, 1991; Bandura & Walters, 1959;
Freud, 1905; Kohlberg, 1976, 1984; Piaget, 1932/1994). Uma
das abordagens mais valorizadas pela comunidade cientifi-
ca ¢ a de Kohlberg (1981), que amplia as contribui¢des de
Piaget sobre a questdo. De origem cognitivo-estruturalista,
a proposta de Kolhberg rejeita o relativismo ético e baseia-
se em principios morais universais, sendo que a justi¢a € o
critério principal de regulagdo moral. Enfatiza o componente
cognitivo da moralidade, o raciocinio moral, ¢ estabelece uma
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hierarquizagdo composta por de seis niveis de moralidade:
dois categorizados como tipicos do estagio pré-convencional,
dois do convencional e dois do pds-convencional. Um dos
avancos oferecidos por essa proposta ¢ a assincronia entre
os estagios e a idade cronoldgica.

Embora o mérito da teoria cognitiva do desenvolvimento
moral seja incontestavel, seus criticos apontam aspectos con-
troversos: (1) auniversalidade dos estagios morais; (2) a falta
de consideragdo da influéncia do contexto sociocultural; e (3)
ndo levar em conta a afetividade nos processos de significacao
relacionados a moralidade. As criticas indicam, assim, as li-
mitagdes do modelo cognitivo-estruturalista, limitagdes essas
que abordagens socioculturais procuram superar (Shweder
& Much, 1987). A perspectiva sociocultural construtivista
critica, sobretudo, a desconsideragao das teorias baseadas no
raciocinio moral (com seus estagios universais) das relagoes
entre o raciocinio moral (cognicdo) e as vivéncias afetivas
dos sujeitos, consideradas sob o ponto de vista holistico, e
a partir da valorizacdo da diversidade cultural (Cole, 1988,
1992). Uma vez que o estudo da produgao dos significados
esta na base da abordagem, da-se importancia aos aspectos
que articulam a comunica¢do humana praticada em contextos
culturais especificos para a compreensdo da forma como
diversas dimensdes se articulam para a configuragdo e re-
configuragdo de um sistema simbolico ético-moral.

O enfoque co-construtivista procura compreender o desen-
volvimento ético-moral a partir da experiéncia dos sujeitos.
Sob essa otica, a experiéncia moral e ética das pessoas se
desdobra em diversas dimensoes, entre elas: (1) cognitiva;
(2) afetiva; (3) intencionalidade. E na articulagio dessas di-
mensdes, entre outras, quando entendidas a partir dos proprios
referenciais culturais do sujeito e ligadas aos seus processos de
mediagao simbolica, que se pode chegar a alguma conclusdo a
respeito do desenvolvimento moral (Branco, 2006).

Em especial, diante da questdo universalismo versus
relativismo, ¢ necessario um aprofundamento da analise,
pois, apesar de passiveis de variagdo, alguns principios
podem ser considerados gerais o suficiente para serem
vélidos transculturalmente nos grupos humanos. E o caso
do respeito a vida e dos direitos humanos fundamentais,
por exemplo. Tais principios se relacionam, porém, com
um conjunto muito mais amplo de crengas e valores do ser
humano sobre si, sobre os ‘outros’ e sobre a vida em geral
que estdo profundamente impregnados da cultura especifica
(Shweder & Much, 1987).

Um aspecto teorico importante a ser destacado no estudo
do carater sociogenético da moralidade relaciona-se a onto-
génese das crengas e valores. Quando um ser humano nasce,
encontra uma cultura coletiva cuja configurago é dinamica,
mas cujos conteudos se sustentam em bases historicas e afeti-
vas, em termos de valores, padrdes tipicos de relacionamento
e referenciais interpretativos. A anterioridade dos padrdes
culturais, no entanto, nao garante nenhum determinismo,
visto que a canalizagdo cultural atua de forma simultanea
com a indeterminagdo, que esta na matriz da emergéncia de
novos padrdes, crencas e valores nos contextos especificos
(Branco, 2006; Madureira & Branco, 2005; Valsiner, 1987,
2007). Coerentemente com os principios da canalizagdo
cultural, tanto fortes sugestdes culturais quanto indetermi-
nismos colaboram para configuragao de um sem niimero de
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subjetividades diferentes (Fogel, Lyra & Valsiner, 1997).
A canalizacdo cultural ¢, portanto, um dos processos mais
importantes na sociogénese de crengas e valores, porém ela
ndo ¢ fator determinante das caracteristicas e do curso da
vida dos seres humanos.

Canalizacio Cultural, Escola e
Protagonismo Infantil

Considerando o contexto da constru¢do da subjetivi-
dade anteriormente exposto, quais sdo os critérios (idéias,
valores, padrdes) que importam ser promovidos para que
as criangas tenham efetiva participagdo nos processos de-
cisorios? Sob o ponto de vista psicologico, alguns autores
(e.g., Gone, Miler & Rappaport, 1999) argumentam que
desenvolver a consciéncia de si, a reflexividade, a intencio-
nalidade e a capacidade para realizar julgamentos de valor,
associadas a uma condi¢@o de autonomia, ¢ condi¢ao funda-
mental para a ocorréncia de iniciativas e praticas simbolicas
reguladas por metas compartilhadas e pelo compromisso
de transformacdo social.

Nesse sentido, a escolarizacdo e sua institucionalizagao ¢
o contexto propicio para que as criangas possam exercer sua
maxima participagdo, pois passam, no minimo, cinco horas
diarias na escola durante os nove anos obrigatorios do ensino
no Brasil. No entanto, também ¢ propicio para a condugao
de estratégias de disciplina e imposigao de significados. Um
dos principais efeitos observaveis do processo de institucio-
nalizagdo da escolarizagdo infantil foi a nitida separagdo do
“mundo das criangas” do “mundo dos adultos”, com énfase
na utilizag@o do critério cronologico para a caracterizagdo
precisa da passagem de um momento a outro do ciclo de vida.
Além disso, quando, coletivamente, se admitiu que a crianga
nao ¢ um ser maduro para a vida, que € necessario submeté-
la a um regime especial antes de permitir o seu ingresso na
vida adulta, deu-se inicio ao conseqiiente prolongamento da
infdncia em sincronia com a duracdo da escolarizag¢do obri-
gatoria. A conjugacdo de tais condi¢cdes ndo seria uma forma
de canalizar o prolongamento do periodo em que prevalece a
concepcao de inaptiddo e incompletude da crianga?

Nao ¢ possivel analisar a questdo do protagonismo (ou
participacdo) infantil sem considerar as relagdes de poder em
que adultos e criangas estao envolvidos. Interessam, especial-
mente, as relagdes de poder que se estabelecem nos ambientes
escolares e que poderdo servir de ambiente para a promogao
da participacdo infantil, ou seja, o envolvimento ativo nos
processos decisorios coletivos de uma parcela da populagdo
que, historicamente, por ter menor idade, foi segregada e
afastada das praticas decisorias referentes a organizagdo ¢
dinamica da vida social (Aries, 1973/1978; Kramer, 2003;
Kramer & Leite, 1996).

Apenas a titulo de exemplo, recuperamos a argumenta-
¢do das Teorias de Reprodugdo Cultural (e.g., Bourdieu &
Passeron, 1970/1975) sobre a a¢do e autoridade pedagogicas
para destacar os elementos das dinamicas de internalizagdes
e externaliza¢des de crengas e valores em um cenario de
violéncia simbolica (outros cenarios teoricos, de reprodugao
ou resisténcia, podem ser utilizados para analises desse tipo).
Sob o ponto de vista psicologico, essas teorias discutem os as-
pectos motivacionais € emocionais necessarios para que pos-
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siveis resisténcias por parte do grupo cultural a ser dominado
possam ser minimizadas, maximizando a probabilidade de
adesdo as orientagdes culturais provenientes de tal autoridade.
A partir da énfase que tanto Althusser (1985/2007), quanto
Bourdieu (1989), por exemplo, emprestam aos processos co-
municativos persuasivos — principalmente quanto ao sigilo
necessario para que um esquema de violéncia simbolica e
reprodugdo cultural sejam bem sucedidos — pode-se verificar
que os autores admitem que os sujeitos também resistem
e ndo reagem de forma passiva e totalmente alienada aos
esquemas de imposicao cultural.

Uma boa indica¢do da plausibilidade desse raciocinio
¢ a pressuposicdo da extrema importancia da comunicagdo
verdadeiramente dialogica para a ocorréncia de um cena-
rio de reproducdo cultural, segundo Bourdieu e Passeron
(1970/1975). Estes autores destacam a dimensdo dialogica
como necessaria para a reproducdo, ja que a dialogia, para
ele, por um lado implica em considerar a subjetividade do
ser humano (pensamentos, emogdes etc.), a0 mesmo tempo
em que ressalta o contexto social como elemento central da
dimenséo dialogica. Em outras palavras, em um contexto de
reproducdo persuasiva no qual se deseja impor determinados
valores, ¢ extremamente produtivo conquistar o self de cada
um por meio de sugestdes culturais racional e afetivamente
convincentes, associadas a acdo de algum tipo de aparelho
ideolégico (Althusser, 1985/2007).

Diversos estudos concluem que a escola pode ser um
eficaz veiculo para a difus@o de valores no contexto de su-
gestoes culturais sobrepostas em diversos niveis (Valsiner,
1989). Quando diversas institui¢des difundem as mesmas
orientagoes, reforgam suas influéncias sobre o sujeito. Ao
inundarem o ambiente cultural com sugestdes semelhantes,
contribuem para uma forte canalizagdo no sentido de que as
pessoas internalizem/externalizem os referenciais e valores
propagados. Esse modo de operar ndo garante, porém, que
as internalizagdes/externalizagdes sejam uniformes, mas
aumenta, em muito, a probabilidade que haja semelhangas
desenvolvimentais, principalmente se consideradas as agdes
do grupo como um todo.

Consideracdes Finais

No contexto teorico aqui abordado, promover a participa-
¢do infantil significa investir na autonomia e na capacidade
de autoconstrugdo e auto-regulacdo de subjetividades. Pro-
mover a participagdo infantil ndo ¢ incentivar o surgimento
de pessoas rebeldes e desordeiras e nem significa a submissao
incondicional dos adultos a vontade das criangas. Raciocinar
dessa forma seria apenas inverter a situagdo entre oprimidos
e opressores sem que houvesse qualquer ganho para a coleti-
vidade. Promover a participacao ¢ experimentar um sistema
complexo de interagdes que se configura em torno da inicia-
tiva, das responsabilidades compartilhadas e, principalmente,
do compromisso que grupos de pessoas, criancas e adultos,
podem assumir durante a condugao do processo decisorio da
realizagdo das agdes de um determinado projeto.

No entanto, ¢ necessario notar que os valores que or-
ganizaram a separa¢do do mundo entre criancas e adultos
nao facilitam esse tipo de configuracao e compartilhamento
de responsabilidade e compromissos. Atualmente, existem
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abundantes sugestdes culturais acerca das vantagens e da
necessidade imaginaria do exercicio do individualismo e
da competicdo, o que cria uma ilusdo de independéncia ¢
auto-suficiéncia, na qual o proprio self se bastaria (Cushman,
1990). Dessa forma, a constru¢ao da subjetividade pode se
tornar refém das fortes sugestdes simbolicas, e isso resultar
em um self que se acredita soberano ¢ independente. Assumir
a existéncia de uma constru¢ao simbolica bidirecional, entre-
tanto, ndo garante protecao contra a forte canalizagao cultural.
Assim sendo, hd que se empreender acoes de participagdo
de diferentes naturezas e mobilizar recursos diversos que, de
fato, impliquem mudangas qualitativas significativas do sta-
tus quo das institui¢des educacionais. Uma delas ¢ o estimulo
e a abertura concreta de possibilidades de participagao ativa
por parte das criangas nos processos decisorios. Ainda que em
um contexto hostil caracterizado por uma cultura opressiva,
a participacdo infantil representa um grande potencial para
a realizagdo de transformacgdes socioculturais importantes.
Afinal, a dindmica social nos dias atuais se caracteriza pela
disponibilizagdo continua de diversos referenciais simboli-
cos, geradores de uma multiplicidade de orientagdes para
crengas e objetivos. E a propria presenca dessa pluralidade
que, ao se contrapor a hegemonia, abre espago para mudangas
¢ transformagdes fundamentais a sociedade.
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