http://dx.doi.org/10.1590/51413-24782017226919

As desigualdades e o trabalho das escolas:

problematizando a relacao entre desempenho
e localizacao socioespacial

LUANA COSTA ALMEIDA

Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre, MG, Brasil

RESUMO

Circunscrito as preocupacdes acerca do trabalho das escolas, o presente artigo se
propde a olhar o fenémeno escolar a partir da relagio entre o desempenho escolar
dos estudantes e o entorno social das escolas. A fim de compreender como diferentes
desempenhos escolares se relacionam com a localizagio socioespacial das escolas,
tomou-se por objeto de pesquisa quatro escolas municipais de Campinas/SP: duas
escolas de mesmo desempenho em zonas de vulnerabilidade social diferentes e duas
escolas de desempenhos diferentes em mesma zona de vulnerabilidade social. O
objetivo principal é entender a relagio delas com seu entorno social na visio dos
sujeitos envolvidos. A organizagio e andlise dos dados revelaram que, sob a proxy
nivel socioecondmico, hd virios aspectos externos que nio apenas influenciam a
crianga antes do processo de escolarizagio, compondo sua proficiéncia inicial, como
continuam a influencid-la durante todo o periodo em que frequenta a escola.
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entorno social; avaliagio escolar; qualidade educacional.

Revista Brasileira de Educacdo v.22 n.69 abr.jun. 2017

361



Luana Costa Almeida

INEQUALITIES AND SCHOOLS’ WORK: DISCUSSING
THE RELATIONSHIP BETWEEN PERFORMANCE
AND SOCIOESPACIAL LOCATION

ABSTRACT

Circumscribed by concerns about the schools’ work, this paper proposes
to look at the scholar phenomena from the relationship between students’
performance and social environment (family and neighborhood). Aiming
to understand how different educational performances are related to
the socio-spatial placement of schools, four schools in Campinas/SP
(Brazil): two schools presenting the same performance level but located in
different social vulnerability areas, and two showing difterent performances
but situated in the same social vulnerability zone. The main goal is to
understand the relationship to their neighborhood in the view of the
involved subjects. The data analysis revealed that under the socioeconomic
level proxy there are many external aspects that not only influence children
before schooling process, impacting their initial proficiency, but also
influence them throughout the schooling period.
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LAS DESIGUALDADES Y EL TRABAJO DE LAS
ESCUELAS: LA RELACION ENTRE EL RENDIMIENTO
Y LA UBICACION SOCIOESPACIAL EN DEBATE

RESUMEN

Circunscrita en las preocupaciones sobre el trabajo de las escuelas, el
estudio tiene como objetivo analizar la escuela investigando la relacién
entre el rendimiento académico de los estudiantes y el entorno social
de las escuelas, con el propésito de comprender cémo los rendimientos
escolares diferentes se relacionan con la ubicacién social de las escuelas. Se
investig cuatro escuelas en la ciudad de Campinas/SP: dos escuelas con el
mismo rendimiento académico, pero en diferentes zonas de vulnerabilidad
social, y dos escuelas con diferentes rendimientos, pero en la misma
zona de vulnerabilidad social. El objetivo es comprender la relacién de
las escuelas con su entorno social a partir de la percepcién de los sujetos
involucrados. El andlisis de los datos revela que los factores externos
influyen fuertemente en el rendimiento de los estudiantes no sélo en el
inicio de la escolarizacién bajo la proxy estatus socioeconémico, sino que
también siguen comportindose como importantes factores de influencia
en todo el periodo de escolarizacién.

PALABRAS CLAVE
entorno social; evaluacién; educacién de calidad.
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INTRODUCAO

A preocupagio com a aprendizagem de estudantes em fase escolar e com
aspectos como a defasagem idade-série e a evasdo nio é recente e tem suscitado
diferentes abordagens na busca da investigagio de suas causas e mapeamento das
aches necessdrias para a sua superagio.

Entre as abordagens investigativas empreendidas, a andlise do desempenho
das escolas pelos aspectos internos e externos a institui¢do emerge como forma de
entender melhor sua realidade, buscando compreender como determinados fatores
podem contribuir ou ndo para a melhoria da aprendizagem.

Entre os fatores em andlise, desde o relatério Coleman (Coleman ez a/., 1966)
ndo se pode desprezar a forte influéncia do nivel socioeconémico das familias dos
estudantes no desempenho escolar destes. Assim como, a partir dos apontamentos
de Bourdieu (1998), ndo se pode ignorar a influéncia do fator sociocultural, ji que,
embora o aspecto socioecondmico seja importante para a andlise do desempenho
escolar, ha também de se reconhecer a dimensio cultural que se transforma em um
tipo de capital que pode ser mobilizado para suscitar o sucesso escolar: o capital
cultural.

Embora a grande énfase ainda esteja nos fatores externos a escola, esses es-
tudos se distanciam da teoria da caréncia cultural' uma vez que nio haveria grupos
sociais culturalmente deficientes em si, mas grupos desfavorecidos em relagio aos
aspectos socioculturais que a escola valoriza.

Em outra diregio, e em resposta aos resultados divulgados pelo relatério
Coleman, surgiram pesquisas acerca da eficdcia escolar, especialmente do efeito
escola, que passaram a buscar as caracteristicas intraescolares que promoveriam a
equidade e, dessa forma, diminuiriam o baixo desempenho escolar. Esses estudos
ndo negam a influéncia do nivel socioecondémico na composi¢io do desempenho,
mas, e apesar disso, veem a escola como possibilitadora de promover a aprendi-
zagem. Metodologicamente, costumam isolar com estatisticas o “peso” do nivel
socioeconémico na composi¢io da proficiéncia e a partir dai correlacionam o
desempenho as varidveis intraescolares.

Assim, no caso brasileiro, antes de usar essa operacionalizagio do efeito escola,
é preciso retirar do desempenho dos alunos a parte que ¢ explicada pelo seu
nivel socioecondmico. [...] Alternativamente, o efeito da escola pode ser toma-
do como o nimero de pontos, na escala usada para medir o desempenho dos
alunos, que pode ser atribuido as priticas e politicas internas de cada unidade

escolar. (Soares; Candian, 2007, p. 5)

1 Durante a década de 1970, o fracasso escolar passou a ter como explicagio a teoria da
caréncia cultural, que via o ambiente cultural das camadas populares como deficiéncia,
a qual impactaria o desenvolvimento psicolégico infantil acarretando dificuldades na
aprendizagem. Patto (1990) aborda essa questdo da discussio da construgio do fracasso
escolar retornando a teoria da caréncia cultural e a criticando de modo que se possa
trazer outro paradigma de analise.
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Politicamente, essa tendéncia favorece a busca pela melhoria do desempenho
escolar focalizando a escola e, em especial, o trabalho dos professores, servindo
como justificativa para a promogdo da responsabilizagio verticalizada, na qual se
elege o professor e a escola de forma isolada como foco de explicagdo para o baixo
desempenho dos alunos, atribuindo a ag¢io desses sujeitos a possibilidade de mo-
dificar os resultados educacionais dos estudantes, o que dd margem a proposi¢des
politicas como, por exemplo, o pagamento por mérito.

Chama ateng¢do o movimento em que se passa da explicag¢do pelo baixo
desempenho de alguns grupos de estudantes do individuo de forma orgénica e
depois culturalmente deficiente para a explica¢do da escola e do professor como
principais “culpados” por nio garantirem a equidade escolar. Movimento que se
furta a colocar énfase as evidéncias que indicam a desigualdade social como fator
primordial na anilise e explicagdo do fendmeno, a qual ndo apenas engloba ambos
os polos na dinimica da construg¢do do bom ou mau desempenho escolar, como
condiciona tal desempenho, ainda que nio o determine, como bem pontua Freire
(2011).

Nesse contexto, a inten¢io do presente artigo é problematizar a questdo do
desempenho escolar e dos aspectos que o influenciam, discutindo as evidéncias
postas pela literatura da drea e dos dados empiricos coletados. Especialmente,
colocam-se em andlise as percep¢oes construidas pelos estudos do efeito escola e
simpatizantes, os quais veem na institui¢do escolar a possibilidade de fazer frente
a0 baixo desempenho de seus alunos sem considerar de forma mais efetiva as
influéncias dos fatores externos no trabalho da institui¢do.

Em outros termos, procura-se construir a critica as perspectivas que tomam
a desigualdade escolar, apés isolamento do nivel socioeconémico, esquecendo-se da
desigualdade social que a originou, andlise na qual trazer o entorno social permite
recolocar a questdo da desigualdade social como problema posto ao trabalho da
escola.

Utilizando-se de 16gica semelhante a dos estudos que buscam identificar
o efeito escola, busca-se compreender o que ocorre durante a frequéncia nos anos
iniciais do ensino fundamental, investigando-se os aspectos atuantes durante o
processo de escolarizagdo, sem, todavia, focalizar o aparato escolar apenas, como
fazem os pesquisadores dessa linha, olhando para o extraescolar e sua relagio com
o trabalho da escola.

Na busca pela investigagdo dos fatores extraescolares, objetivou-se ampliar o
foco de anilise da unidade familiar, comum nos estudos sobre a relagio escola-familia,
para o entorno social dos estabelecimentos escolares.

Fruto de pesquisa financiada pela Fundag¢io de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sio Paulo (FAPESP), que analisa a escola com base em sua relagio
com o entorno social (Almeida, 2014), traz-se para o debate dados de quatro
escolas municipais da cidade de Campinas/SP cujo critério de elei¢do foi o de
contraste, tomando como base a localizagdo espacial em zonas de vulnerabilidade
social e o desempenho alto ou baixo em relagdo a média da rede pesquisada. O
primeiro par foi formado por escolas localizadas em zonas de vulnerabilidade
social diferentes, mas com o mesmo desempenho escolar (E1 em zona de vulne-
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rabilidade social relativa baixa e E2 em zona de vulnerabilidade social absoluta,
ambas com alto desempenho), e o segundo formado por escolas localizadas em
mesma zona de vulnerabilidade social, mas com desempenhos diferentes (E3
com alto desempenho e E4 com baixo desempenho, ambas em zona de vulne-
rabilidade social absoluta).

Os dados analisados sio produto de uma coleta qualitativa de dados com
duragdo de aproximadamente 18 meses, contando com observagdo em campo,
entrevistas semiestruturadas (150), grupos focais (4) e dois bancos de dados prove-
nientes do Projeto Geres — Geragio Escolar —, polo Campinas (estudo longitudinal
que mediu o desempenho de estudantes nos anos iniciais do ensino fundamental —
Franco, Brooke e Alves,2008) e do Projeto Vulnerabilidade do Nucleo de Estudos
de Populagio (NEPO), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
(estudo sobre a vulnerabilidade social nas regides metropolitanas de Campinas e
Santos — Cunha ez a/., 2006).

A opgio metodoldgica se justifica por sua potencialidade no levantamento
de informagdes sobre aspectos da realidade compreendendo a dinimica da escola
e sua organizagdo, captando informagdes de sua estrutura e funcionamento e
também da relacdo interpessoal entre os diferentes segmentos e deles em rela¢do
ao entorno social da institui¢go.

Tomando o entorno social tanto como espago fisico (estrutura e servios
disponiveis) quanto socioecondmico e cultural no qual a escola se localiza e seus
alunos habitam, abarca-se na andlise ndo apenas a familia dos alunos atendidos
pela escola e o territério em que habitam como também outros sujeitos que ali
vivem e se relacionam sem obrigatoriamente serem pais/responsaveis por alunos
daquela unidade escolar. Assim, o entorno social seria

[...] o resultado de uma rede de relagdes entre os sujeitos individuais e coleti-
vos entre si, e entre estes e o ambiente, o espaco biofisico em que se localizam
temporal e geograficamente, numa configuragio complexa que surge de inime-
ras relagdes e interferéncias de fatores também resultado dessas relagdes [...].

(Corbetta, 2009, p. 271, tradugdo nossa)

AS CONDIGOES DO ENTORNO SOCIAL
E O TRABALHO NAS ESCOLAS: TRAZENDO AS
DESIGUALDADES SOCIAIS DE VOLTA AO DEBATE

O Brasil é um pais com grandes desigualdades sociais, seja na distribui¢io e
posse de recursos econdmicos e culturais, seja na possibilidade de ascensio social.
Enfrenta a heranca histérica da injustica social e da exclusio de uma fragio im-
portante de sua popula¢do dos bens econémicos e sociais, como se confirma pelos
dados do Censo Demografico brasileiro de 2010, os quais, mesmo evidenciando
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melhoras nos ultimos dez anos, demonstram insuficiéncia na eliminag¢io da pobreza
ou da alta desigualdade social existente no pais.?

Todavia, a preocupagio com essa situagio nio é uma abordagem recente,
tampouco restrita ao pais. A preocupagio com as condigdes objetivas de vida da
populagdo tem sido tema de anilises e discussdes em todo o mundo, sejam elas
voltadas a fragbes especificas de paises desenvolvidos ou a grandes regices em de-
senvolvimento, como € o caso dos inimeros estudos e programas mundiais voltados
para a América Latina e Africa.

Segundo Jacovkis e Tarabini (2012), a luta contra a pobreza é hoje o tema
da agenda global com maior consenso, jd que desde 2000 vém sendo produzidos
documentos cujos objetivos perpassam a erradica¢do da pobreza, nos quais, todavia,
ao se analisar suas causas, tende-se mais a aludir aos elementos que a caracterizam
que aos processos que a geram, entre os quais se percebe um grande destaque aos
aspectos educacionais. Isso porque, com a teoria do capital humano, pensar a supe-
ra¢do da pobreza passa necessariamente pela discussio educacional.

Dentro de uma légica neoliberal e ligada inicialmente a anlise do “fator
humano”na produgio, a teoria do capital humano ganhou for¢a na década de 1960
ao observar que, quando um trabalhador exerce um trabalho mais qualificado, ele
pode ampliar sua produtividade e aumentar o lucro do empregador. Aspecto que
na agenda educacional ganha importincia quando os partiddrios dessa teoria, ana-
lisando as correlagdes existentes entre diversos fatores sociais, passam a destacar a
fungio dos sistemas educativos em permitir a transformagdo de anos de escolaridade
em maior renda futura para o préprio individuo, o qual ascenderd a uma melhor
remunera¢io (Parada, 2002). Com base na identificagio estatistica de uma alta
correlagdo entre o nivel de escolarizagio do trabalhador e sua remuneragio média,
adotou-se no discurso politico mundial o investimento educativo como um im-
portante mecanismo ndo sé de preparagdo de mio de obra mais qualificada, como
também de ruptura do ciclo da pobreza. Aspecto amplamente criticado tanto pelo
peso dado a educagio como panaceia para o desenvolvimento e combate a pobreza,
quanto por se converter em mais um fator de culpabiliza¢do do préprio sujeito por
sua condig¢io.

Analisando os paradigmas dominantes nas politicas publicas educacionais
em 4mbito mundial, Bonal e Rambla (2007, p. 6, tradug¢do nossa) destacam que
a teoria do capital humano, desde que foi formulada, “[...] tem sido o quadro de
referéncia fundamental para o estabelecimento das prioridades e estratégias em

2 Ponto explicito em virios aspectos medidos, mas evidente na andlise da renda per capiza,
por sua relagdo com as condi¢bes de subsisténcia da populagdo. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2011), os resultados do censo mostram
que a desigualdade de renda no Brasil ainda é grande. Embora a renda média nacional
seja de R$668,00, ela ndo se tornou efetiva para grande parte da populagio, pois 25%
recebem somente até R$188,00, e nada menos que a metade da populagio brasileira re-
cebem somente até R$375,00, aspecto que, comparado ao salirio minimo nacional, que
no momento da pesquisa era de R$510,00, demonstra a alta desigualdade vivenciada
no pais.
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politicas educacionais”, sendo um importante subsidio para as proposi¢des politicas
desde o chamado “Consenso de Washington”.

Embora amplamente utilizada nas metas para o combate a pobreza, a fo-
caliza¢do na educag¢do como via para sua superagio acaba conferindo uma grande
atengdo ao impacto da educagio na pobreza e no desenvolvimento econémico,
deixando de lado o que muitos autores tém apontado como a relagio inversa, a qual
seria o impacto das condig¢des socioecondmicas e culturais (e de pobreza) sobre as
possibilidades educacionais (Bonal, 2006; Rambla, 2012, entre outros).

Perspectiva fundamental quando se analisa que dentro da discussio educa-
cional, desde o relatério Coleman (1966), ji ndo se pode desconsiderar a impor-
tante influéncia dos fatores externos nos desfechos educacionais, especialmente a
preocupagio com suas implicagdes para o desenvolvimento humano e educacional
dos alunos e a relagdo entre a institui¢do escolar e seu entorno social, temdticas
recorrentemente debatidas no meio académico e essenciais para a compreensio
da realidade.

Aspectos que se fazem essenciais no debate nacional em que a recente
expansdo de ingresso na educacio bdsica, observada principalmente nas décadas
de 1990 e 2000 e especialmente no ensino fundamental, ndo tem se materializado
como garantia de democratiza¢do da educagio, uma vez que nio ¢ igualmente
distribuida entre os grupos sociais.

Tomando como base a anilise feita pela Organizagio das Nagoes Unidas para
a Educagio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a partir dos microdados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), vé-se que a desigualdade no acesso
a escolaridade entre os grupos sociais no Brasil permanece. Segundo o documento:

Ainda que na populagio brasileira os mais pobres constituam proporgdes ele-
vadas, quando se coteja, para cada segmento etdrio, a participagdo dos mais
pobres no contingente de excluidos e no conjunto de pessoas da mesma idade,
observa-se que eles representam maior parcela entre os que estdo fora da escola
do que na sua populagio de referéncia. Isso é evidente em todas as faixas etdrias,
o que mostra forte exclusdo dos mais pobres na educagio brasileira. (Barreto;

Codes; Duarte, 2012)

Unida aos dados acerca das trajetdrias escolares dos estudantes, essa evidéncia
revela um panorama ainda mais preocupante, tendo em vista que, muitas vezes, ainda
que haja o ingresso a escola, isso ndo garante a permanéncia nem a aprendizagem
daqueles incluidos, levando a reflexdo de que, a0 mesmo tempo em que se amplia
a possibilidade de criangas de camadas populares entrarem na escola, tem-se a
exclusdo destas durante o processo (Bourdieu, 1998; Freitas, 2007).

Associando essas evidéncias a observagio do oferecimento desigual das opor-
tunidades educacionais em localidades do mesmo municipio (Ribeiro; Kaztman,
2008; Ribeiro ez al., 2010; Torres; Ferreira; Gomes, 2005; entre outros), passa-se
a perceber que o acirramento das desigualdades impacta, e em muito, a efetivagio
do trabalho das instituigbes escolares e das possibilidades de construgio de sua
qualidade, tdo almejada dentro do discurso educacional e politico nos tltimos anos.
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Por um lado, assiste-se a um processo de redefinigio do panorama social, mar-
cado por uma crescente desigualdade econdmica, maior diversidade cultural e
gradual fragmentacio espacial, que tornam mais complexas as priticas edu-
cativas. Por outro, uma reivindica¢io cada vez maior em termos de cobertura,
permanéncia, qualidade e pertinéncia na educagio, que tem sido sintetizada
na demanda de uma educagio de qualidade para todos. (Lépez, 2009, p. 19,
tradugio nossa)

Isso porque, pensar na possibilidade de alcangar altos patamares de qualidade
passa, sem duvida, por pensar no que Lépez (2005) chama de condigées de educabili-
dade, perspectiva que questiona a possibilidade concreta de a escola atingir elevados
niveis de desempenho sem que se problematize a realidade da populagio atendida.
Em outras palavras, as condigbes socioecondmicas, culturais e de subsisténcia em
que as criangas chegam e frequentam a escola sdo essenciais para que o projeto
escolar logre éxito, avaliado em parte por meio de testes padronizados.

RELACAO ENTRE O ENTORNO SOCIAL E O DESEMPENHO
ESCOLAR: EVIDENCIAS PARA ANALISE

Observando a influéncia das diferencgas socioecondémicas e culturais no
desempenho escolar, constatou-se que esses fatores devem compor a anilise ex-
plicativa da diferen¢a de desempenho cognitivo medido pelos testes padronizados
por sua relagdo com as desigualdades sociais que se transformam, como bem alerta
Bourdieu, em desigualdades educacionais. Néo as considerar significa, em muitos
casos, avaliar positivamente o trabalho de uma escola, muitas vezes a classificando
como eficaz em detrimento de outras, sendo que como tnica e verdadeira diferen-
clagio estd o fato de possuirem alunos de maior capital socioeconémico e cultural
(Almeida; Dalben; Freitas, 2013).

Corroborando essa andlise, estudos como os de César e Soares (2001),
Ferrdo-Barbosa e Fernandes (2001), Freitas ez a/. (2004), Freitas (2007), Soares
(2004), Soares e Andrade (2006) e Dalben (2014) explicitam que nio podemos
tomar a escola de forma isolada de seu contexto social na andlise do desempenho
educacional de seus estudantes, nio sendo possivel negar a alta correlagdo entre o
desempenho médio final dos diferentes grupos com sua origem socioeconémica e
cultural. Aspecto evidente nos resultados das escolas pesquisadas quando se faz a
correlagio entre Indice Socioecondomico (ISE) e desempenho em leitura ao final de
cada ano escolar da primeira etapa do ensino fundamental (Quadro 1):?

3 Os dados analisados por escola permitem a observagdo do desempenho nas quatro
séries iniciais do ensino fundamental, antes da passagem para a escola de nove anos.
Foram aplicados testes no inicio da 12 série e final da 12, 22, 32 e 42 séries. O total de
alunos da rede com medidas vélidas nas quatro medi¢des foi de 773, sendo na amostra
eleita paraa E1-47; E2-51; E3-61 e E4-83. A diferenc¢a do nimero de alunos (N) entre
as escolas é decorrente do tamanho da escola e, por consequéncia, do nimero de turmas
para cada série.
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Quadro 1 — Proficiéncia em leitura

Rede Escola 1 Escola2 | Escola3d | Escola4d
Final da 12 série 112,7 128,1 117,1 104,9 108,5
Final da 22 série 126,1 141,1 129,7 122,2 118,4
Final da 3 série 143,9 158,0 148,1 137,4 135,8
Final da 4 série 156,9 169,0 161,0 153,6 1485
ISE* -0,16 0,30632 0,04773 -0,35395 -0,43484

* Variagio de 1,5 a -1,5.
Fonte: Quadro elaborado com base em dados do Projeto Geres.
Elaboragio da autora.

Todavia, esse percurso analitico ndo basta. Ainda que o peso do nivel socioe-
condmico seja um importante fator explicativo, ele ndo € o unico, como alertam os
estudos acerca do efeito escola.

Como se pode observar no Quadro 1, ao olhar apenas o desempenho
médio das escolas em comparagdo com a rede ao final dos anos de escolarizagio
testados e cruzéd-lo com os dados de nivel socioeconémico, ver-se-ia a compro-
va¢do da tendéncia do desempenho espelhar o nivel socioecondmico, todavia se
perderiam importantes informag¢des que possibilitam uma andlise mais ampla
do problema.

Embora observado ao final de cada ano que o desempenho espelhe a relagio
entre nivel socioecondémico e resultados cognitivos, no Grifico 1 pode-se perceber
que a curva de crescimento da proficiéncia ndo se comporta de forma linear, indi-
cando processos que influenciam o desenvolvimento das criangas nas habilidades
testadas.

Grifico 1 - Curva de crescimento da proficiéncia em leitura
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110

PROFICIENCIA

Escola 1

100

—#—Escola 2
90 ‘/ —=>=—Escola 3
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70
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Fonte: Grifico elaborado com base nos dados do Projeto Geres.
Elaboragio da autora.
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A diferenga entre as escolas fica ainda mais evidente quando olhada a partir
do valor agregado entre os anos de escolarizagio, como pode ser notado no Grifico 2.
Ha diferencas significativas entre as escolas durante o periodo avaliado, sendo que o
valor agregado nos diferentes anos ndo apenas se diferencia em relagdo a linearidade
encontrada quando se compara apenas os resultados finais de proficiéncia ao final
dos diferentes anos em relagio ao ISE das escolas, como também seu ganho néo é
continuo. Ou seja, nos diferentes anos os ganhos nas escolas se manifestam de forma
irregular, havendo anos em que determinadas escolas agregam mais e outras menos.

Grifico 2 — Valor agregado medida a medida em leitura

35 4
M Rede Municipal

30 A Escola 1
M Escola 2
25 W Escola3

Escola 4
20 4

15 4

VALOR AGREGADO

10 4

0

VA2-1 VA3-2 VA4-3 VA5-4

Fonte: Grifico elaborado com base nos dados do Projeto Geres.
Elaboragio da autora.

Outro aspecto importante a destacar é que ndo somente hd diferenca de
ganho ano a ano entre as escolas, como isso também ocorre ao analisar-se individual-
mente cada uma das institui¢des. No Quadro 2, verifica-se de forma mais clara esse
movimento e pode-se notar que o valor agregado durante o periodo oscila durante
os anos dentro de uma mesma escola. Por exemplo, se olhado o total agregado entre
a primeira e a Gltima medigdo (VA5-1), observa-se que a E3 é a escola que mais
agregou, porém isso ndo se manteve durante todos os anos, sendo que no primeiro
ano de escolarizagio (VA2-1) ela apresentou valor agregado dentro da média do
municipio e no terceiro (VA 4-3), abaixo da média.

Quadro 2 — Valor Agregado onda a onda em leitura

Rede Escola3 | Escola4d
VA2-1 24,8 24,8 18,7
VA3-2 13,4 13,1
VA4-3 17,8 16,9
VAS-4 13,0 11,0
VA 5-1 69,0 70,3

Fonte: Quadro elaborado com base em dados do Projeto Geres.
Elaboragio da autora.
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Nota-se um movimento dentro das escolas dificilmente perceptivel, exceto
se olhado de forma longitudinal, o que para a presente analise ¢ extremamente
importante, ja que se pode concluir que, embora haja, sem qualquer davida, grande
influéncia do nivel socioeconémico no desempenho escolar, perceptivel ao medirmos
o desempenho de entrada na escola, isso ndo significa uma diferenca cognitiva que
impeca os alunos de aprender. Evidéncia que, embora ndo se possa dispensar a andlise
da defasagem inicial que é certamente essencial para compreender o desempenho
escolar dos estudantes, sinaliza a necessidade de um olhar voltado para os possiveis
fatores que influenciam essa aprendizagem durante os anos de escolarizagio.

Como pontua Zago (2011, p. 77):

[...] é importante reafirmar o peso importante das condigdes econdmicas cultu-
rais e sociais na defini¢do dos resultados e futuro escolar, porém, conforme ji foi
observado, esta rela¢do nio se dd de forma mecéinica ou determinista.

Estudos de efeito escola consideram que, ao isolar o desempenho inicial
do estudante, essencialmente ligado ao nivel socioecondémico, e tendo medicdes
posteriores que permitem o cédlculo do valor agregado, pode-se partir para a andlise
dos fatores intraescolares que afetam o desempenho.

Nos mesmos moldes, procurou-se compreender o que ocorre durante a
frequéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, porém sem se limitar aos fatores
internos a escola. Buscou-se investigar os aspectos atuantes durante o processo de
escolarizagdo, olhando para o extraescolar e sua relagio com o trabalho da escola.
O que se pretendeu foi compreender se e quais condicionantes externos a escola
continuam afetando o desenvolvimento das criangas apds seu ingresso no sistema,
de forma que possa contribuir para a andlise da realidade em si e das medidas a
serem adotadas, buscando um didlogo direto com as politicas piblicas educacionais
em curso no pais, em especial as de avaliagio.

Os resultados da pesquisa evidenciam que alguns aspectos relacionados ao
extraescolar aparecem como atuantes e se associam a resultados mais ou menos
positivos em cada uma das institui¢es.

Utilizando o termo cunhado na perspectiva do AVEO (Ativos, Vulnerabili-
dade e Estruturas de Oportunidades) (Flores, 2008; Kaztman, 1999), pode-se dizer
que alguns fatores agem como ativos na trajetéria educacional de determinados
grupos de estudantes e outros nio.

Os aspectos externos sdo percebidos como importantes influenciadores do
trabalho da escola e do desempenho dos alunos. Tanto as experiéncias vividas na
familia quanto aquelas vivenciadas no entorno social sdo vistas pelos sujeitos como
potencializadoras ou inibidoras do trabalho escolar, ja que estdo relacionadas a posse
de uma condigdo de subsisténcia mais favoravel, assim como a aquisi¢do de conhe-
cimentos e condutas mais apropriados ao desenvolvimento escolar das criangas.

Nos dados coletados, evidenciaram-se seis possiveis dimensées de anélise que
sdo observadas a partir das declara¢ées dos sujeitos pesquisados e que se relacionam
a esses aspectos externos:
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1) A diferenca percebida entre bairros atendidos pela mesma escola: a escolha
da escola pelas familias;

2) Atividades vivenciadas fora da escola: familia e bairro como fontes de opor-
tunidades;

3) Existéncia de uma rede de apoio mais ou menos efetiva;

4) Expectativas dos profissionais, familiares e proprios alunos acerca de seu
futuro;

5) Valorizagio da escola pelas familias;

6) Participa¢io do entorno na escola.

A relagio entre a escola e seu entorno social é observada como favore-
cedora nido apenas dos mecanismos de participagdo deste na escola, vista como
positiva para o cotidiano escolar e o desenvolvimento dos alunos, como também
da potencializagio do atendimento as criangas em suas diversas necessidades, seja
pelo trabalho da prépria escola ou pela mobilizagdo de outros servigos do entorno
social que possam suprir determinadas caréncias da familia em prover as condi-
¢Oes necessdrias para o desenvolvimento de seus filhos. Em especial se observou a
rede de apoio, a associagdo a oferta adequada de servigos e maior articulagdo entre
as institui¢bes que os prestam como importantes meios para enfrentamento das
condi¢des desfavordveis das familias.

Todavia, constatou-se também a confirmagio da diferenciagdo entre as fami-
lias como importante fator que continua a atuar durante os anos de escolarizagio
das criangas, ja que se tem maior ou menor vantagem dentro dos estabelecimentos
escolares tanto em dependéncia das condi¢des objetivas de vida (possibilidades
econdmicas e de infraestrutura dentro da residéncia e no bairro) quanto do modelo
de socializagio dessas familias, mais ou menos préximos ao modelo de socializagdo
da escola ('Thin, 2006). Isso porque hd o reconhecimento da necessidade da garantia
de condigbes sociais para a escolarizagio (entre outros, alimentagio, satde e am-
paro emocional), além do fato de que os pressupostos esperados e valorizados pela
institui¢do nem sempre vdo ao encontro dos pressupostos assumidos e praticados
pelas familias, especialmente as de classes populares, que, como bem pontua Thin
(idem), tém 16gicas de socializa¢do e possibilidades de agdo diferentes daquelas
assumidas e desejadas pela escola.

Essa questio recoloca a observagio da vantagem de alguns grupos sociais em
detrimento de outros na trajetéria de escolarizagio dos filhos para além do que pode
ser percebido no momento de ingresso na escola. Alguns grupos sociais vivenciam
a impossibilidade concreta de exercitar a assisténcia a seus filhos garantindo as
condi¢bes minimas que lhes permitam participar do processo educativo — condi-
¢es sociais de escolarizagdo assim como sua légica de socializagio e modelo de
organizagio familiar se afastam dos valorizados e vivenciados pelos profissionais da
escola, gerando pouca possibilidade de contribuir com a escolarizagio das criangas
no modelo imposto, perante o qual tém “fraqueza de recursos culturais” (idem, p. 18),
bem como desconhecimento dos mecanismos escolares, que para outras familias
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garantem estratégias de agdo na busca por desfechos diferenciados para a trajetéria
escolar de seus filhos.

E o caso, por exemplo, da escolha da escola pelas familias, que ndo apenas se
dd entre as possibilidades disponiveis na estrutura de oportunidades educacionais
do préprio bairro, como, em alguns casos, ocorre por agdes que burlam as regras
de matricula estipuladas pelo sistema de ensino* com a apresentagdo de contas de
outras pessoas para comprovar enderego ou declaragoes falsas de residéncia nao
apenas no inicio do ensino fundamental, mas também durante seu processo de
pedido de transferéncia. O que pode ser percebido como o que Bonal e Tarabini
(2010) chamariam de educabilidade por oportunidade, ji que os meios minimos para
frequentar a escola sio oferecidos pela familia que, ao exercer a escolha, manifesta
a posse de alguns valores semelhantes aos do modelo escolar. O que, exatamente
por sua ligagdo com o conhecimento de alguns mecanismos escolares e a posse de
bens culturais semelhantes aos valorizados pela escola, ndo deve ser lido como po-
tencialmente positivo na rede escolar, ja que favorece os fendmenos de segregagio
escolar aumentando os niveis de desigualdade educacional.

Aspecto bastante significativo ao se tomar as escolas analisadas, em que a
escolha aparece como um ativo nas trés escolas de maior desempenho, mas nio na
E4, cuja populagio atendida, ainda que queira, ndo possui a possibilidade efetiva
da escolha em virtude da estrutura de oportunidades educacionais do bairro e pelas
condi¢bes objetivas desfavordveis em que vivem as familias. Desse modo, tanto a
op¢do no entorno social em que habitam quanto a necessidade de mobiliza¢io de
recursos culturais e financeiros sdo potencializadores ou inibidores do fenémeno,
figurando entre as razdes da (ndo) possibilidade de escolha no que se refere as dife-
rengas socioecondmicas e culturais das préprias familias e as condigdes no entorno
social em que vivem.

Como destacado por Zago (2011, p. 68) acerca das diferengas entre as
familias:

[...] As oportunidades diante da escola sdo desigualmente distribuidas tanto
pelos recursos materiais, culturais e simbélicos que as familias podem mobilizar
em termos escolares, quanto pelo grau de familiaridade e de informagdes de
que dispéem sobre o sistema de ensino e seu funcionamento.

Nesse sentido, outro aspecto bastante marcante evidenciado nas dimensdes
ora pontuadas sio os fatores externos apontados como influenciadores positivos no
desempenho escolar das criangas, como a ajuda nas tarefas escolares ou a possibi-
lidade de mobilizar bens (computador, cursos, aulas particulares etc.) para auxiliar
a crianga em seu processo de aprendizagem, o que nas escolas E1 e E2 é destacado
pelos sujeitos de forma positiva e nas escolas E3 e E4 menos positiva, sendo E4 a
escola em que se manifesta a maior escassez de recursos familiares e, de forma geral,
do entorno social para apoiar os alunos em seu processo de escolarizagio.

4 No caso estudado, drea de abrangéncia da escola por geoplanejamento.
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A influéncia do bairro, nesse sentido, é uma importante pega de andlise,
jd que ¢é vista pelos sujeitos como um ativo para os estudantes que moram em
localidade com melhor estrutura urbana, socioeconémica e cultural por poderem
vivenciar relagbes positivas e oportunidades mais efetivas para seu desenvolvimento,
e passiva para aqueles que, pelo contririo, tém nessa influéncia uma agio que limita
seu horizonte formativo e seu leque de oportunidades. Aspecto visto como positivo
na escola E1, positivo apenas para o bairro em que a escola se situa, e ndo para os
demais de sua abrangéncia nas escolas E2 e E3, e negativo na escola E4.

Nesse sentido, parece haver uma percepgio semelhante 4 nogdo de efeito
vizinhan¢a em que “[...] o local de moradia dos individuos, assim como as ca-
racteristicas da populagio, poderia influenciar as chances dos mesmos adotarem
determinados comportamentos, sejam eles virtuosos ou nio” (Salata; Sant’Anna,
2010, p. 98), sendo que na presente pesquisa foram especificamente observados os
comportamentos e atitudes voltados a escola e as relagdes dentro e em virtude dela.

De forma geral, pdde-se perceber uma tendéncia a observar que o entorno
social exerce influéncia no cotidiano da escola e mais especificamente nos alunos,
podendo refletir no desempenho escolar destes ndo apenas como explicativo da
diferenca no desempenho inicial, medido na entrada do ensino fundamental, mas
também durante os anos de frequéncia a escola, com base nas relagdes e vivéncias no
entorno social de residéncia e da forma como a relagio com a escola se estabelece.

Como observado no Quadro 3, alguns fatores se manifestam em umas e nio
em outras escolas, e outros, embora presentes em todas as escolas, apresentam-se de
forma diversa e, em consequéncia, influenciam de maneiras diferentes.’

Como se vé sintetizado na Figura 1, na esfera das similaridades (parte su-
perior do quadro) ou das diferencas (parte inferior do quadro), as escolas E1 e E2
tém um grande nimero de aspectos similares, enquanto E3 ora se assemelha 2 E1
ea E2,oraa E4, e a escola E4 se diferencia quase em todos os aspectos das escolas
E1l e E2, tendo como similaridade com E1 apenas dois aspectos (3 — somente as
festas abertas 2 comunidade; e 12 — a “tutoria” feita 2 familia) e uma similaridade
com a E2 (12),° sendo esta encontrada em todas as escolas.

5 As especificagdes mais precisas acerca do recorte metodoldgico estio descritas no re-
latério final da pesquisa, todavia é importante destacar que os aspectos observados
emergiram a partir de uma observagio dirigida a elementos encontrados na literatura
da drea e pela observagio aberta e curiosa da realidade estudada.

6 E necessirio explicitar que o item 12 é comum a todas as escolas e estd diretamente
ligado a0 modelo de socializagio da escola que vé para a familia a necessidade de de-
senvolvimentos de determinadas agdes, estabelecendo para ela certa “norma de condu-
ta” que, entre outros, vé no acompanhamento escolar uma importante tarefa dos pais/
responsdveis, promovendo o que Paixio (2006, p. 59) chama de “professor oculto”, cuja
responsabilidade é dar apoio ao aluno nos chamados “deveres de casa”.
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Similaridades (=)
1-4 (5) 1-3 (3) 2-4 (=) 2-3(5
3 (Abertura para festas); 12 3 (Abertura em festas e aos i 1; 5 (na Escola 3
finais de semana); 5 (na mais em relagao
Escola 3 mais em relagdo aos aos pais e
pais e alunos);9; 12 alunos); 9; 12
12 (®
2;3 (abertura cotidiana); 4
(Na Escola 2 a CPA); 5; 6; 7;
8;9;10; 11; 12 12 (#)
1; 3 (Escola 2 tentando promover
abertura em eventos); 4 (A Escola 1
tem mais espagos de participagdo).
3-4( 3-4(#)
2; 3 (Abertura cotidiana 1; 3 (Escola 3 além das festas tem
dificuldade e abertura para atividades aos finais de semana); 5;
festas);4; 6; 8; 10; 12 7;9
2-3 (#) 1-3 (#) 2-4 (= 1-4 (#)
2; 3; 4; 5 (na Escola 3 mais 2; 3 (Escola 3 com abertura 1;2;4;3;4;5;6; | 1;2;3 (Escola4
em relagdo aos pais e alunos); | cotidiana dificultada); 4; 5; 6; | 7; 8; 9; 10; 11 promove
6;7;8;10; 11 7;8;9; 11 abertura em
festas); 4; S; 6;
7;8;9;10; 11

Diferencas (+)

Figura 1 - Similaridades e diferengas entre as escolas pesquisadas.
Elaboragio da autora.

Observa-se que tanto as caracteristicas do entorno social quanto da escola e
sua relagdo vao compondo um cendrio de maior ou menor positividade na trajetéria
escolar, a qual foi tomada com base no desempenho, mas que para uma andlise mais
ampla e fidedigna da questdo nio se limitaria a ele.

As caracteristicas das familias, as condi¢des estruturais do entorno social da
escola e da prépria instituicdo e a relagio estabelecida entre os sujeitos se apresen-
tam como favordveis ou desfavordveis no cendrio do desenvolvimento cognitivo
dos alunos, influenciando as reais possibilidades de configuragio de superagio ou
nio de algumas dificuldades iniciais com base no cotidiano vivenciado nas/pelas
escolas e nas/pelas familias.

Nesse sentido, e como apresentado nos dados aqui debatidos, nio apenas as
condi¢des do entorno social influenciam as diferengas de entrada como também,
a partir dos fatores externos que vao incidindo, continuam influenciando durante
todo o periodo de escolarizagio.

Ao nio se olhar de forma processual, observando apenas a proficiéncia final,
vé-se a grande influéncia do nivel socioecondmico. Todavia, nos moldes dos estudos
de efeito escola, isolar a proficiéncia inicial procurando analisar o valor agregado
focando os fatores internos a escola omite o que se poderia chamar de “dupla inci-
déncia” do nivel socioecondmico, ja que os fatores externos nio influenciam apenas
a proficiéncia de entrada, mas continuam a manifestar-se durante todo o periodo
de escolarizagio.
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A escola serd influenciada constantemente pelas caracteristicas estruturais
do espago onde estd localizada e por aquelas dos sujeitos ali presentes, uma vez que
ndo somente os modelos sociais atuantes no entorno social mas também a geografia
de oportunidades nesse disponivel acarretardo efeitos as institui¢ées e ao trabalho
desenvolvido nelas.

Observando especificamente a E3, vé-se que ela é a mais intrigante das
quatro escolas pesquisadas. Ainda que localizada em zona de vulnerabilidade social
absoluta e com baixo nivel socioeconémico das familias, é a de maior valor agregado
tomando a média dos quatro anos de medi¢io do Projeto Geres. Constatagio que,ao
ser analisada de forma mais ampla e 4 luz dos dados obtidos, leva a ponderagio que
esse aspecto deve ser observado com as evidéncias de que também é uma escola de
alto prestigio em sua regido, localizada em um bairro mais consolidado e escolhida
em detrimento de outras por muitas familias, cuja expectativa em relagio ao futuro
dos alunos ¢ positiva, além de atividades abertas 2 comunidade e com um corpo
docente sem alta rotatividade. Aspectos que a aproximam das escolas E1 e E2 e a
distanciam da escola E4 e que por isso podem indicar uma diferenciagio na geografia
de oportunidades educacionais do bairro que a colocam como receptora de familias
diferenciadas naquela regido. Ponderagdes que necessitariam de um investimento
investigativo especifico nessa institui¢ao para serem mais bem analisadas, ampliadas,
e o fenémeno mais bem compreendido.

Retomando os dados apresentados no Quadro 3 e na Figura 1, um aspecto
extremamente relevante na andlise da realidade pesquisada é que espagos aparen-
temente homogéneos (mesma zona de vulnerabilidade social) possuem grande
heterogeneidade, como observado nas escolas de mesma zona de vulnerabilidade
social estudadas, as quais apresentam diferencia¢do da infraestrutura e organizagio
do entorno social e das institui¢des escolares em si, impactando de forma distinta
a educagido e assim o desempenho escolar dos alunos. Fatores que normalmente
aparecem sintetizados pela proxy nivel socioeconémico, mas que se manifestam
nas especificidades dos bairros vizinhos, no acesso a geografia de oportunidades
educacionais local e na organizacio das familias e do entorno social, assim como
na relagio estabelecida entre a escola e seu entorno.

Essas diferengas sdo percebidas pelos sujeitos como potencialidades ou li-
mitantes do trabalho pedagégico, sendo as condi¢des desfavordveis em que vivem
alguns alunos associadas a problemas enfrentados pela escola, em especial os de
desenvolvimento cognitivo e comportamental dos estudantes.

E importante destacar que, embora seja mais recorrente a utilizagdo do
termo nivel socioecondémico, quando abordada a relagdo dos fatores externos e do
desempenho dos estudantes, estd-se na verdade assumindo que hd uma correlagio
entre a pobreza e o mau desempenho escolar. Ndo por falta de aptiddo pessoal,
mas por diferengas socioecondémicas e culturais que implicam menores chances
aos estudantes mais pobres em uma institui¢do que valoriza determinados modos
de socializagio e formas de conhecimento em detrimento de outros. Assim como,
ao se falar em nivel socioeconémico, ainda que se toque nas condigdes objetivas
de vida dos estudantes e sua familia, nio se consegue com ele a abrangéncia dessas
condi¢bes, estando o nivel socioeconémico contido no que chamamos de entorno

Revista Brasileira de Educacdo v.22 n.69 abr.jun. 2017

377



Luana Costa Almeida

378

social, mas o entorno social ndo completamente representado nas medi¢des do
nivel socioeconémico.

Pode-se concluir, com base nos dados ora analisados, que os fatores externos
fortemente influenciadores do desempenho dos estudantes no inicio da escola-
rizagdo e comumente apresentados sob a proxy nivel socioeconémico, ainda que
isolados pela medi¢do de entrada, continuam a se comportar como importantes
influenciadores durante todo o periodo de escolarizagio, o que foi nomeado por
“dupla incidéncia”. Ou seja, mesmo isolando o nivel socioeconémico na entrada
e buscando compreender as varidveis atuantes durante o processo, existem fatores
externos que continuam a exercer forte influéncia, seja de forma “pura” nas con-
di¢es concretas em que se encontra a escola e seu entorno social, seja de forma
“associada” na manifestagdo da relagdo do entorno social com a escola, em que
acoes vio sendo implementadas a partir da configuragio da rela¢do e permitem
influéncia positiva ou negativa no desenvolvimento do trabalho escolar. Aspectos
que acabam incidindo na aprendizagem das criangas e, assim, em seu desempenho
nos testes padronizados tanto na entrada do sistema escolar quanto durante todo
o processo vivenciado dentro dele. Evidéncia importante para se problematizar os
resultados de pesquisas que buscam focalizar os aspectos internos ap6s isolar o nivel
socioeconomico de entrada, como o fazem estudos de efeito escola, jd que acabam
por assumir que o trabalho posterior se deve essencialmente a agdo da instituigéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhos que discutam como se dd a relagdo entre a escola e seu entorno so-
cial no intuito de compreender a influéncia do Gltimo na primeira sdo cada vez mais
importantes na medida em que se fazem necessdrios para pensar, analisar e elaborar
proposicdes e alternativas politicas que avancem no enfretamento do problema da
desigualdade educacional. Isso porque se pode proceder & anilise pelo outro vetor,
extrapolando o exame dos efeitos da educagio na redugio da pobreza, perspectiva
dos organismos internacionais, para a andlise dos efeitos da pobreza na educagio
(Bonal; Tarabini, 2010; Lépez; Tedesco, 2002; Navarro, 2004; entre outros).

Essa abordagem ¢ promissora nio s6 pela potencialidade da compreensio
do fenémeno, como também por informar as politicas piblicas acerca de limites e
possibilidades do investimento em determinadas a¢ées para a melhoria da qualidade
educacional ofertada a populagio.

Buscando analisar como diferentes desempenhos escolares se relacionam
aos fatores externos a escola, o estudo investigou o entorno social das institui¢es,
buscando identificar os aspectos que influenciam o desempenho dos alunos na visao
dos sujeitos envolvidos.

Delimitando uma anilise que ultrapassasse a focaliza¢do na unidade familiar,
abarcou-se o entorno social em que as escolas se localizam, de forma que se pu-
desse identificar também aspectos exteriores as familias que, na visio dos sujeitos,
influenciam o desenvolvimento das criangas durante o processo de escolarizagio.

A presente abordagem ajuda no entendimento da questdo das desigualdades
sociais e sua influéncia no trabalho desenvolvido pela escola, percebendo que tal

Revista Brasileira de Educacdo v.22 n.69 abr.qjun. 2017



As desigualdades e o trabalho das escolas

influéncia passa pela observagio da dimensio territorial que, com a percepgio da
estrutura urbana em si, permite a identificagdo de diferentes fatores externos de
influéncia que ndo podem ser completamente identificados e compreendidos na
andlise do nivel socioeconémico.

Nosso campo revela que também em mesma zona de vulnerabilidade social
(territérios aparentemente homogéneos) hd grande heterogeneidade de estrutura,
assim como de vivéncias e situagdes que impactam diretamente o processo viven-
ciado nas escolas. O que ressalta a impossibilidade de se tomar dados como os do
Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB), ainda que correlacio-
nados com o nivel socioeconoémico das escolas avaliadas, para analise definitiva e
proposi¢do de agdes meritocraticas, como as idealizadas no atual Plano Nacional
de Educagio (PNE), ja que isso poderia acarretar uma avaliagio da escola que nio
condiz com o trabalho desenvolvido por ela, implicando proposi¢oes iguais para
realidades muito diferentes.

Nas escolas pesquisadas, a andlise ndo ¢ homogénea, entre outras coisas, tanto
por algumas receberem criangas de outros bairros que nao somente o de localizagio
da escola (E1, E2 e E3) quanto por algumas terem em seu bairro uma realidade
diferente da dos demais atendidos por ela (E2 e E3).

Nesse sentido, o exame dos dados permite afirmar que estar localizada em
uma determinada regido e ndo em outra, em um determinado bairro dessa regio
e ndo em outro, atender a determinados grupos sociais e nao a outros sio fatores
que influenciam enormemente a atuagio da escola (as atividades que pode desen-
volver, como vé potencialmente o publico atendido e, assim, o que dele espera), a
predisposi¢do da populagio em relac¢io ao trabalho da institui¢do (a proximidade
com o modelo escolar, o valor atribuido a sua fun¢io social € 0 maior ou menor
investimento nas atividades desenvolvidas e valorizadas por ela) e as possibilidades
construidas durante a trajetdria escolar dos alunos.

Dentro da geografia de oportunidades educacionais existente, as escolas mais
bem avaliadas de modo informal pela populagio e profissionais sdo aquelas pro-
curadas pelas familias com modelo de socializagio mais parecido com o da escola.
Fato que gera certa segregacio escolar pela escolha, colaborando para o ciclo vicioso
de as “melhores” escolas serem procuradas pelas “melhores” familias,” mantendo-
-se como tal exatamente por receberem os filhos destas. Aspecto que recoloca a
provocagio de “o que gera o qué”: seriam as escolas “melhores” por receberem os
filhos das “melhores” familias, ou as “melhores” familias procurariam determinadas
escolas porque essas sdo as “melhores”?

Essa ¢ uma indagagio que o artigo ndo se propds a dissertar, mas que cer-
tamente recoloca o problema da efetiva¢io da desigualdade nio apenas na entrada
do sistema educacional como durante a trajetéria vivenciada pelos estudantes. O

7 Utilizamos o termo “melhores” entre aspas por ser usado ironicamente como reflexo de
uma avalia¢io informal da escola e da familia, em que as escolas com melhor desempe-
nho e disciplina seriam as “melhores”, assim como as familias de maior nivel socioeco-
némico e com modelo de socializagdo mais préximo ao da escola poderiam receber o
mesmo titulo.
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que também coloca em perspectiva as possibilidades analiticas dos estudos de efeito
escola, cuja 16gica de andlise do trabalho escolar tem inspirado agdes que buscam em
processos meritocriticos — como os da bonificag¢io por desempenho — a melhoria
do desempenho escolar e desconsideram o forte impacto dos fatores extraescolares
mesmo quando se tem a medida de nivel socioeconémico considerada.

A partir das evidéncias encontradas, pdde-se observar que, mesmo isola-
dos pela medi¢do do nivel socioeconémico de entrada, os fatores extraescolares
continuam a se comportar como importantes influenciadores durante todo o
periodo de escolarizagio, interferindo na aprendizagem das criangas e, assim, em
seu desempenho nos testes padronizados.

A pesquisa revela que sob a proxy nivel socioeconémico hé diferengas tanto
de Ambito material quanto simbélico que condicionam o resultado escolar, como a
posse de bens, frequéncia a cursos e atividades educativas extraescolares de diversas
naturezas, modelo de socializagio, possibilidade de acompanhamento das atividades
escolares das criangas por parte dos adultos, perspectivas voltadas a escolarizagio
e papel desta no futuro dos filhos, exercicio de escolha e participa¢do na escola,
entre outros.

Relacionando essa constatagio ao papel da escola na sociedade, destaca-se a
contradi¢io de se tentar fazer essa instituicio trabalhar para a garantia da igualdade
social quando ela é tio dependente de condigbes sociais mais positivas para o de-
senvolvimento de seu trabalho. Como aponta Mésziros (2008), uma reformulagio
significativa da educagio necessitaria da correspondente transformagio do quadro
social.

Perspectiva infelizmente pouco observada nas politicas publicas recentes,
especialmente as de avaliagdo, que, vislumbrando a chamada equidade educacional,
colocam o foco na escola, como se, sozinha e independentemente de suas condi-
¢oes objetivas de trabalho, ela pudesse garantir a aprendizagem e, em termos mais
restritos, o bom desempenho de todos os seus alunos.

Todavia, como educadores profissionais, ter consciéncia dessa realidade nio
pode ser algo que se converta em paralisia. Isso porque, ao reconhecer-se essa evi-
déncia e compreender que a escola tem severos limites, ndo se pode esquecer que
por contradigio ela carrega em si potencialidades de agdo, principalmente com a
populagio mais pobre que tem na institui¢do, muitas vezes, a Gnica chance de acesso
a conhecimentos que lhes permitirdo compreender e se posicionar perante o mundo,
o que alimenta, consequentemente, as possibilidades de luta por uma mudang¢a mais
ampla da sociedade e da garantia dos direitos sociais a todos.

Essa compreensio coloca um duplo desafio: entender que a escola nio pode
tudo perante as condi¢oes de vida de seus alunos, mas também critici-la quando
utiliza dessa realidade como desculpa para o desenvolvimento de um trabalho
aquém do que poderia para garantir uma melhor formagéo aos seus estudantes. O
que apresenta aos envolvidos com a educa¢do uma dupla tarefa: lutar pela melhoria
das condigbes para o desenvolvimento do trabalho da escola (incluindo as condigoes
sociais para escolarizag¢io das criangas) e lutar para que essas institui¢des assumam
com responsabilidade seu papel social.
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Compreender a realidade permite atuar nela, se ndo de forma definitiva para
a transformacio almejada, a0 menos de maneira cada vez mais produtiva para uma
formagdo mais ampla, assim como desmistificadora das falicias que culpabilizam
sempre o individuo (aluno e/ou professor que nio se esforcam o suficiente) pelos
resultados negativos.

Isso porque, em tempos de politicas publicas educacionais mais voltadas
4 mensuragdo de resultados que a avaliagdo de processos, em uma perspectiva de
culpabilizagio dos sujeitos, analisar os aspectos do entorno social que influenciam o
desenvolvimento do trabalho escolar é importante para recolocar o debate das reais
possibilidades das escolas e de seus limites na garantia da melhoria, restritamente,
do desempenho dos alunos medido via testes padronizados e, mais apropriada-
mente, dos patamares de qualidade ofertados pelos estabelecimentos escolares a
populagio atendida.

Enfim, muitas vezes se procura compensar os efeitos dos fatores externos
com planos de educagio compensatdria, buscando resolver problemas que sio
extraescolares no interior da escola, mas que na verdade pouco se pode fazer. Al-
gumas perspectivas investigativas, como as de efeito escola, acabam corroborando
para a crenca de que ¢ possivel, com novas propostas curriculares, novos projetos e
novas técnicas, reverter as desigualdades educacionais, quando na realidade a escola
nio pode tudo. Evidentemente que a escola pode fazer muitas coisas e professores
competentes e comprometidos influenciam positivamente o desenvolvimento dos
alunos, no entanto jd é hora de se rever as estratégias de acio compreendendo
a importancia das condi¢des objetivas de trabalho, buscando-se compromisso e
responsabilidade partilhada que inclua o Estado como um ator importante nesse
cendrio, que certamente gerard outra natureza de agdes com resultados muito mais
positivos.
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