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RESUMO: Este artigo teve por objetivo avaliar um programa pedagégico sistematizado em metodologias ativas e problematizadoras
para o desenvolvimento cognitivo e moral de adolescentes com deficiéncia intelectual (DI), alunos de uma escola de Educagao
Bésica na modalidade especial na regiao Centro-Oeste do Parand. O estudo caracterizou-se como qualitativo, denominado pesquisa-
intervengio, amparado na epistemologia genética e no método clinico piagetiano. Investigou-se a dimensio cognitiva e moral
anterior e posterior a aplicagdo do programa de interven¢ao por meio de provas operatdrias piagetianas e apresentagio de narrativas
de histérias morais embasadas em Piaget para observar o raciocinio e as argumentagdes dos alunos. A interven¢io promoveu o
desenvolvimento operatério de cinco dos seis pesquisados, ao ponto de que saissem da irreversibilidade e conseguissem realizar
algumas abstragées e generalizagoes. O processo de intervengio foi primordial para que completassem o estdgio pré-operatério. Se
no desenvolvimento da habilidade operatéria os resultados foram promissores, na moral os avangos foram observados em menor
propor¢io, pois a maioria manteve-se em perfodo intermedidrio. Concluiu-se que o funcionamento atipico do raciocinio nio ¢ o
tnico responsdvel pelo desenvolvimento moral com marcas heterénomas, visto que aspectos afetivos e sociais devem ser ponderados.
Um trabalho sistematizado e organizado com os principios de autonomia intelectual e moral promovem desenvolvimento do
adolescente com DI. Assim sendo, o sujeito com DI pode tanto encontrar obstdculos que comprometam a expansio do seu
dominio cognitivo e moral quanto instrumentos necessarios para o méximo desenvolvimento de sua aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio Especial. Deficiéncia intelectual. Desenvolvimento cognitivo. Desenvolvimento da consciéncia
moral. Epistemologia genética.

ABSTRACT: This article aimed to evaluate a pedagogical program systematized in active and problematizing methodologies for
the cognitive and moral development of adolescents with intellectual disabilities (ID), students of a Basic Education school in the
special modality in the Midwest region of Parand, Brazil. The study was characterized as qualitative, called research-intervention,
supported by the genetic epistemology and the Piagetian clinical method. The cognitive and moral dimension before and after the
application of the intervention program was investigated by means of Piagetian operative evidence and presentation of narratives
of moral stories based on Piaget to observe the students’ reasoning and arguments. The intervention promoted the operative
development of five of the six surveyed, to the point that they left irreversibility and managed to carry out some abstractions and
generalizations. The intervention process was essential for them to complete the preoperative stage. If in the development of the
operative skill the results were promising, in the morals the advances were observed in a smaller proportion, since the majority
remained in an intermediate period. It was concluded that the atypical functioning of reasoning is not the only one responsible for
moral development with heteronomous marks, as affective and social aspects must be considered. A systematized and organized
work with the principles of intellectual and moral autonomy promote the development of adolescents with ID. Therefore, the
subject with ID can both encounter obstacles that compromise the expansion of their cognitive and moral domain and necessary
instruments for the maximum development of their learning.
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1 INTRODUCAO

E Jato que as escolas de Educagio Bdsica, na modalidade especial, mantidas por or-
ganizagoes nao governamentais, concentram esforgos na oferta de ensino de qualidade a bebés,
criangas, jovens e adultos com deficiéncia intelectual (DI). Desse modo, diante da constatagio
do hibridismo conceitual e metodolégico praticado pelos professores, nessas escolas, o conta-
to com as caracteristicas diferenciais apresentadas pelo deficiente intelectual na aquisi¢ao de
conteudos académicos e sociais, a relagio familiar heterdbnoma, os escassos estudos que visam
a compreensio das peculiaridades do desenvolvimento cognitivo e a relagio com o desenvolvi-
mento da moral do DI, sentimos a necessidade de empreender estudos nesta drea.

Pletsch (2014), ao realizar pesquisa sobre inclusao escolar, destaca a caréncia de es-
tudos longitudinais que acompanhem a trajetdria escolar de alunos com DI, bem como que
descrevam e avaliem os processos de aprendizagem desses alunos. Ademais, ndo encontramos
nenhuma referéncia ao realizarmos uma revisao sistemdtica de literatura em artigos e teses que
versassem sobre a relagio entre desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento moral.

Asseveramos, com nossas praticas profissionais, as reflexoes de Leonel e Leonardo
(2014), Rossato e Leonardo (2011) e Santos et al. (2014) de que o trabalho educativo deve
fundamentar-se na capacidade e na possibilidade de avango do aluno. Preconiza-se que os pro-
cessos de ensino e de aprendizagem devem ser de desafios e de provocagdes ao desenvolvimento
das funcoes psicoldgicas superiores, e, como afirmam Rossato e Leonardo, (2011), nao de
“simples adequacio e conformismo com sua deficiéncia” (p. 84).

Contudo, esses estudos estao ancorados na abordagem histérico-cultural e nao na
teoria construtivista piagetiana. Isso se deve a maior incidéncia de estudos contemporineos
na drea de DI com predominio ao aporte tedrico vygotskiano, conforme Nunes et al. (2011)
constataram. Assim sendo, verificamos que h4 uma caréncia de estudos com referéncias ao
sujeito epistémico, ou melhor, com uma visiao da DI com capacidade para construir o seu co-
nhecimento, desde as habilidades bdsicas para a leitura e escrita, até a compreensio de conceitos
cientificos. Dessa forma, a contribuicio deste trabalho refere-se ao estudo do desenvolvimento
afetivo concomitante com o desenvolvimento cognitivo e das bases da epistemologia genética
— algo ainda nio realizado.

Cremos que um trabalho sistematizado metodologicamente e que protagonize o
aluno com DI como agente produtor de seu conhecimento e raciocinio promove desenvolvi-
mento intelectual e moral. Desse modo, apresentamos, neste relato — fruto de um estudo para
doutoramento — os resultados de uma pesquisa-intervenc¢ao, amparada na epistemologia gené-
tica e no método clinico piagetiano, empreendida no ano de 2018, cujo objetivo foi avaliar um
projeto de intervengao pedagdgico sistematizado em metodologias ativas e problematizadoras
para o desenvolvimento cognitivo e moral de adolescentes com DI.

1.1 DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

Piaget (1978) destaca que “a aprendizagem nao ¢é outra coisa, com efeito, sendo uma
reagdo circular que se desenvolve por meio de assimilacoes reprodutivas, recognitivas e gene-
ralizadoras” (p. 279). Assim, desde bebé, a crianca assimila o mundo dos objetos e do real de
variadas formas: reprodutiva, para aprender por meio de repeti¢ao e imitagao; recognitiva, pois
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envolve reconhecimento e diferenciagio entre os objetos; e generalizadora, para que a crianga
incorpore objetos cada vez mais variados aos seus esquemas mentais.

As respostas que cada pessoa dard aos processos de assimilagao e acomodagio serao
diferentes a depender, evidentemente, da etapa do desenvolvimento. Essas etapas sao descritas
amplamente como formas senso-motoras e perceptivas e formas operatdrias. Mais especifica-
mente, seriam as fases senso-motoras do lactante a construcio do sistema de operagoes con-
cretas da segunda infincia e a construgio do pensamento hipotético dedutivo do adolescente.
Cada etapa compreende uma forma diferente de tomar consciéncia das agoes e das relagoes, ou
melhor, de interiorizagdo dessas agdes, as quais sdo a origem das estruturas operatorias, jd que
tomar consciéncia implica uma escolha entre um conjunto de fatores e elementos novos que
gerardo desequilibrios cognitivos.

Inicialmente, o conhecimento é organizado por estruturas de base motora que avan-
cam e se reestruturam sucessivamente até chegarem aos niveis de conceituacio. Esse processo
dé-se por formas distintas e sucessivas de equilibragao das experiéncias fisicas mais elementares
até as experiéncias l6gico-matemdticas.

Em relacio ao alcance dessas estruturas pela pessoa com DI, ocorrem algumas pe-
culiaridades. A experiéncia realizada por Inhelder (1969) partiu do modelo matemdtico de
Piaget — agrupamento de classe e de relagoes, utilizado pela crianga tipica entre 7 e 12 anos,
na fase pré-logica. Os resultados apontaram que ocorre, no pensamento da pessoa com DI,
a mesma evolu¢io operatéria, porém em um nivel singular de desequilibrio e em ritmo mais
lento. Quando atinge o limite superior do raciocinio, muitas vezes mantém as impressdes do
nivel anterior. Inhelder (1969) observou, ainda, uma diminui¢ao gradual do raciocinio, o que
resultou em um estado de estagnacdo, conduzindo a um falso equilibrio, em uma incoorde-
nagio das agoes, provocando a “viscosidade do raciocinio”, termo empregado por Inhelder
(1969) para descrever uma forma mais aderente e sem mobilidade progressiva, implicando a
irreversibilidade do raciocinio.

Considerando os achados de Inhelder (1969), confirmados por Schipper e Vestena
(2016), observamos que a DI permanece no estdgio pré-operatério ou operatério concreto
ou oscilando entre um e outro a depender do nivel de comprometimento intelectual. A nio
mobilidade do pensamento operatdrio (raciocinio por transdugdo e por experiéncia mental, e
dificuldade em compreender a l6gica das relagoes) produzird a falha nos agrupamentos que gera
a dificuldade de multiplicacio légica. Conhecer essas caracteristicas contribui para o planeja-
mento e para a execucdo de agdes pedagdgicas favordveis a progressao, com metodologias que
promovam conflitos para modificar esquemas intuitivos em esquemas operatorios.

1.2 DESENVOLVIMENTO MORAL

A moral é desenvolvida, assim como a nossa capacidade cognitiva, sob influéncia
do meio social e da cultura. Um dos primeiros tedricos a preocupar-se com a génese da moral
foi Jean Piaget. Ele estudou o desenvolvimento da moral humana por meio das relagdes das
criangas com as regras e observou que todas elas, independentemente da cultura, galgavam
algumas etapas para desenvolverem-se moralmente. Na primeira etapa, denominada de ano-
mia, a crianga nio percebe a existéncia das regras, pois ainda estd envolta no egocentrismo. A
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segunda, chamada heteronomia, seria a entrada no mundo da moral, no qual, as regras, insti-
tuidas externamente pelos adultos ou por forcas miticas, sao consideradas pelas criangas como
imutdveis. Em um movimento evolutivo, a crianca consegue perceber que a obediéncia a regra
nao é mais externa e fruto de coa¢io e medo, eclodindo, assim, a autonomia. Nessa etapa, que
¢ conquistada a partir dos 8 até os 12 anos, a crianca passa de uma moral primitiva para uma
moral de cooperagao. Ela jd internaliza as regras e as entende como construgio coletiva, e suas
relagoes sao embaladas pelo respeito mutuo e pelo sentimento de reciprocidade; enfim, a crian-
ca toma consciéncia de sua faculdade de tomar decisoes e de fazer escolhas entre o que ¢ certo
ou errado, para si e para os outros.

O desenvolvimento da moral autbnoma ocorre em ambientes cooperativos e demo-
craticos (DeVries & Zan, 1994; La Taille, 2002, 2006; Piaget, 1994, 1996; Tognetta & Vinha,
2007; Vestena, 2011; Vinha, 2000), cabendo a escola e a familia estimularem situagoes em que
a crianca se posicione na perspectiva do outro e discuta coletivamente a elaboragio das regras
para efetivamente tomar consciéncia delas.

2 M¥£topo

A pesquisa, de cunho qualitativo, foi realizada por meio de pesquisa intervencio, fun-
damentada na epistemologia genética e no método clinico piagetiano. Foram realizadas 75 ses-
soes em trés dreas distintas, mas interdependentes, sendo: Desenvolvimento Moral, Raciocinio
Légico e Educacio Problematizadora. Além das atividades, constituiu-se como atitude pedagé-
gica as praticas de problematizacio e de metodologia ativa, bem como as indicagdes piagetianas
de procedimentos de educacio moral.

Para avaliar as intervencoes, aplicamos um conjunto de pré e pds-testes em que pu-
demos averiguar as influéncias da experiéncia de intervencio pedagdgica e de interagao escolar
no desenvolvimento moral e cognitivo dos adolescentes colaboradores da pesquisa, para com-
provar ou refutar nossas hipdteses.

O lbcus da pesquisa foi uma escola de Educacio Bdsica na Modalidade Especial na
regidao Centro-Oeste do estado do Parand, mantida por uma organiza¢io nio-governamental e
subsidiada parcialmente por convénio de cooperagio financeira com o Estado e a Uniao.

Os participantes foram cinco meninos e uma menina, com idades entre 14 e 16 anos,
em nivel de escolaridade que se encontravam, no inicio da intervengio, entre o estigio pré-
-operatério inicial ou completo, com limita¢oes no funcionamento intelectual, frequentando o
Ensino Fundamental (2° ciclo) — 32 etapa, de acordo com a Instrugao 007/2014 da Secretaria
de Estado da Educacio e da Superintendéncia da Educagao (SEED-SUED) — 2014, que orien-
ta a matricula nas escolas de Educagio Bésica, na Modalidade Educacio Especial (drea da DI,
multiplas deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento).

No trabalho, visando a preservacio da identidade dos alunos, numeramos cada um
deles com a inicial maitscula “P” (pesquisado) seguido dos niimeros de um a seis. Em relagio
a linguagem, todos utilizam a comunica¢io verbal, porém P2 possui algumas dificuldades fo-
noarticulatérias por apresentar Deficiéncia Fisica/Neuromotora (DFNM) associada a DI. No
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ambito social, P2, P4, P5 e P6 apresentam vulnerabilidades econdmicas; ademais, P2 e P6, tém
histérico de negligéncia afetiva e protetiva.

Foi utilizado o método clinico piagetiano (Carraher, 1994; Delval, 2002; Piaget,
2005, 1967; Trivinos, 1987), que permitiu uma interagao direta entre o investigador e o parti-
cipante de forma flexivel e aberta.

O projeto da presente pesquisa foi encaminhado para solicitagio de aprovagio pelo
Comité de Etica junto ao Comité de Etica em Pesquisa (COMEP) da Universidade Estadual
do Centro-Oeste (Unicentro), por meio da Plataforma Brasil. Foi submetido no dia 4 de se-
tembro de 2017 e aprovado no dia 29 de setembro de 2017 pelo Parecer de nimero 2.305.353.

2.1 PROVAS OPERATORIAS

Avaliamos o desenvolvimento légico com base nas experiéncias piagetianas por inter-
médio de apresentagoes de problemas de estrutura légica e a observagio do curso do pensamen-
to do adolescente nas respostas para diagnosticarmos o nivel de pensamento pré-operacional e
o primeiro subestdgio de operagdes concretas, utilizando um conjunto de provas de conserva-
¢do e de operagoes logico-matemdticas de classificago e seriagao e de multiplicacio légica, em-
basados em Goulart (1985), Inhelder et al. (1977), Moro (1987), Piaget (1958, 1967, 1972),
Piaget e Inhelder (1982), Piaget e Szeminska (1975) e Weiss (1997).

2.2 CONFLITOS MORAIS PIAGETIANOS

O instrumental de trabalho compos-se de apresentagio de histérias adaptadas de
alguns conflitos morais utilizados por Piaget (1994), especificamente para compreensio do
desenvolvimento do senso de justica, seguidos de uma entrevista semiestruturada.

Foram apresentadas histérias ilustradas, em forma de quadrinhos, com gravuras am-
plas e claras, para uma melhor compreensio pelos entrevistados, bem como para poderem
apontar suas respostas preferenciais. As histdrias foram adaptadas ao periodo atual, sendo algu-
mas transformadas para serem mais bem compreendidas; no entanto, nio foram alterados os
objetivos de andlise dessas histérias.

O escopo da aplica¢io das narrativas foi indagar as justificativas para as respostas,
com vistas a coletar elementos para compreensao de como cada pesquisado pensava e percebia
as normas sociais relacionadas 2 justica em cada uma das etapas evolutivas do desenvolvimento
cognitivo.

2.3 INTERVENGAO

Separamosassessdes deintervencio em trésdreas: Raciocinio Légico, Desenvolvimento
Moral e Educagao Problematizadora; cada uma delas foi aplicada semanalmente, nas segundas,
quartas e quintas-feiras, em duas aulas de 50 minutos com uma organizagio curricular prépria,
inclusa no Plano de Trabalho Docente, totalizando 25 sessdes por tema ou 75 sessoes gerais.

No que tange as sessoes de estimulo ao Raciocinio Légico, compreendemos as parti-
cularidades do raciocinio do adolescente com DI, como a auséncia de reversibilidade, descen-
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tracdo e a nao conservagio. Esses componentes sio obsticulos ao desenvolvimento cognitivo e
moral para atingir o nivel operatério concreto (Inhelder, 1969; Schipper, 2015).

Ha4 alguns pré-requisitos para que se alcance o conceito de niimero, como a classifi-
cagio e a seriago, que, por sua vez, dependem da reversibilidade do pensamento (Kamii, 2012;
Piaget, 1967, 1972). Esses conceitos bdsicos sio um “recurso para o avango nas estratégias de
contagem” (Cechim et al., 2013, p. 82).

Propusemos metodologias ativas e problematizadoras por meio do uso de jogos,
brincadeiras e experiéncias, para o acionamento da reversibilidade, da descentragio, da conser-
vagio e da multiplicagao 16gica das relagdes, evitando estratégias de estimulo a imitagao. Em
suma, as intervengoes tiveram por objetivo apoiar o grupo para que se tornassem conservantes,
em outras palavras, com habilidade para realizar o raciocinio reversivel e, enfim, alcangassem
a habilidade operatéria, que fossem capazes de “reconhecer que determinados atributos de um
objeto se mantém, a despeito das transformag¢des em sua forma” (Stoltz, 2008, p. 113) .

Em relagao ao Desenvolvimento Moral, inicialmente avaliamos o clima escolar por
meio de um questiondrio adaptado e embasado em Vinha et al. (2017). Além da aplicagao
desse instrumento, foram utilizados os resultados das observacées realizadas nas dez semanas
anteriores a intervengao.

Considerando a observacio inicial, o resultado dos pré-testes e o questiondrio de cli-
ma escolar, foi escolhido o trabalho com os seguintes temas: expressio de sentimentos, solida-
riedade e cooperacio, empatia, tolerincia, diferencas individuais, justica, generosidade, verdade
e gratiddo, bem como as nogoes de justica necessdrias ao pleno desenvolvimento moral.

Para a aplicacdo da intervengao foram utilizados jogos, dramatizagoes, dinimicas,
andlise de histdrias morais, videos, propagandas, musicas e literatura. Para anilise, os dados
relevantes de desenvolvimento moral (conflitos, atos soliddrios, respeito mutuo, cooperagao,
competitividade etc.), que ocorreram no decorrer da intervengao, foram registrados por meio
de didrio de campo.

Acerca das interveng¢des de Educagao Problematizadora, as diferentes estratégias para
abordar os temas envolviam o aluno na solu¢io dos problemas, pesquisando solugoes a partir
de uma questdo problematizadora. Desse modo, traziamos a tona os conhecimentos prévios
dos pesquisados, utilizando como material basilar a proposta de Thouin (2004, 2010) com
atividades para problematizagao do ensino de Ciéncias.

A parceria entre especialistas, ou melhor, entre pessoas com experiéncia em deter-
minadas dreas do conhecimento, para proferir palestras, relatar e realizar experiéncias, sao es-
tratégias de metodologia ativa sugeridas por Piaget (1973). Assim, alguns temas e algumas
estratégias foram escolhidos e abordados por alunos do curso de Ciéncias Biolégicas do Centro
Universitdrio Guairacd e do curso de Engenharia Mecanica da Universidade Tecnolégica Federal
do Parand (UTFPR), considerando os contetidos curriculares planejados para a intervengio,
assim como os equipamentos e materiais disponiveis em suas universidades de origem. O papel
desses académicos foi, portanto, trazer as préticas de intervengio um enfoque cientifico, mas
adequado a compreensio de cada aluno.
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Em cada sessao de intervengao, havia uma proposta de atividade, interativa e manual,
para que os pesquisados realizassem. Ao término das sessoes, faziamos a discussao das hipéteses
iniciais e finais para que eles pudessem comparar as suas respostas as questoes problematizado-
ras apos a realizacio das atividades, das experiéncias e das vivéncias.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Nesta se¢io, discorremos sobre os resultados obtidos em relacio a habilidade opera-
téria e ao desenvolvimento moral.

3.1 DESENVOLVIMENTO DA HABILIDADE OPERATORIA

Tendo em conta o inicio da intervencio, do processo e do resultado, ela proporcio-
nou desenvolvimento da habilidade operatéria em todos os pesquisados; contudo, essa pro-
porcio foi varidvel. A Tabela 1 a seguir aponta a evolugao de cada pesquisado no inicio e no
término da intervengao.

Tabela 1
Resultado das provas operatdrias

Pré-Teste Pés-Teste
Sujeitos % Resultado | Referéncia (%) % Resultado Referéncia (%)

PO inicial

P1 33,33 | PO inicial 30-49 85,72 | Transigao PO/OC | 70-89

P2 42,86 | PO inicial 30-49 80,95 | Transigao PO/OC | 70-89

P3 38,10 | PO com- 30-49 61,91 | PO completa 50-69

P4 57,14 | pleta 50-69 90,48 | Operatério concreto | 90-100

P5 23,81 | PO inicial 30-49 76,19 | Transi¢ao PO/OC | 70-89

P6 85,72 | Transi¢io 70-89 95,24 | Operatério concreto | 90-100
PO/OC

Fonte. Adaptado de Schipper (2019).
Legenda: PO — Prova operatéria. OC — Operatério completo.

No pré-teste, os resultados gerais apontaram para um expressivo nimero de respostas
por nio conservagio, expressando que o pensamento da maioria, naquele momento, expressa-
va-se em estados préticos e intuitivos, nao observando as transformagoes — caso de P1, P2, P3
e P4. Nas etapas do desenvolvimento, na fase sensério-motora, segundo Vestena et al. (2012):
“O conhecimento procede da agao, e toda agio que se repete ou se generaliza pela aplicacio
a novos objetos d4 origem a um ‘esquema’, isto é, uma espécie de conceito pritico” (p. 216).
Contudo, a evolugao cognitiva depende da capacidade de fazer generalizacoes e ser capas de
executar um pensamento reversivel.

Para promover avangos, seria preciso estimuld-los a raciocinar por meio de operagoes.
Para Piaget (1975), uma operagio tem raizes nos esquemas sensorio motores, passando para
as experiéncias mentais intuitivas. No entanto, uma a¢io mental sai da intui¢io para tornar-se
operatdria assim que “duas agoes do mesmo género possam compor uma terceira, que pertence
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ainda a este género, e desde que estas diversas acdes possam ser invertidas” (p. 51), e essa inver-
sao pressupoe a habilidade de reversibilidade.

Encontramos, pois, no inicio, na maioria de nossos pesquisados, uma defasagem
na habilidade de conseguir pensar no todo e nas partes, pois a irreversibilidade ocorre devido
a auséncia inicial da descentracio e que conduz as nio-conservagoes (Piaget, 1975). Como
Piaget e Szeminska (1975) afirmam: “Todo conhecimento, seja ele de ordem cientifica ou se
origine do simples senso comum, supée um sistema, explicito ou implicito, de principios de
conservagao” (p. 23).

Desse modo, o processo das intervengdes precisava ter como fim a promogao da
compreensdo da no¢io de permanéncia, a qual deveria seguir uma hierarquizagao. Todavia,
as nogoes de permanéncia sio sucessivamente as de substincia, peso e volume, as quais sio o
fundamento para a conquista da reversibilidade (Piaget & Szeminska, 1975). A reversibilidade
¢ conquistada ao compreender a invariincia de materiais apds os fendémenos de transformagio,
pois, para Stoltz (2011), somente a “reversibilidade permite a compreensao através do conheci-
mento do processo que levou dado objeto, fato ou fenémeno a ser o que €” (pp. 31-32).

Considerando esses fatores, langamos mio de muitas atividades e muitos jogos que
estimulavam conflitos cognitivos para realizar o pensamento reversivel, uma vez que essas ati-
vidades foram fundamentais para a conquista da nogio de conservagio por P1, P2 e P4. Os
pesquisados P5 e P6 j4 haviam consolidado essa habilidade ao iniciarmos a intervengao, e ape-
nas P3 nio obteve progresso. No entanto, o que esteve em avalia¢io nessa andlise nao foi uma
comparagao entre os que mais ou menos evoluiram, mas, sim, de onde partiram, quais eram as
necessidades que possufam e quais foram conquistadas no processo.

Ao término da intervencio, os dados apontaram que ocorreu uma progressao para
que as agdes fossem interiorizadas e se tornassem reversiveis, aproximando-os do estdgio opera-
tério concreto, ocorrido com P1, P2 e P5, ou o atingisse, como foi o caso de P4 e P6. Apenas
um pesquisado nio evoluiu para o estdgio operatério (P3), mas conseguiu concluir os niveis
intermedidrios e completar o estdgio pré-operatério.

3.2 RESULTADOS DO DESENVOLVIMENTO MORAL

Verificamos, no andamento das entrevistas, manifestagoes de trés periodos do de-
senvolvimento da nogao de justica em nossos pesquisados: o primeiro periodo de subordina-
¢ao a autoridade adulta, denominado heteronomia; um periodo intermedidrio; e um terceiro
periodo em que encontramos a autonomia em vias de constru¢ao, a qual denominamos de
autonomia nascente.

Cada uma das 17 provas possuia uma composi¢io propria de andlise qualitativa; no
entanto, adotamos indicadores de niveis e os pontuamos para que pudéssemos quantificar os
dados obtidos. Desse modo, as respostas por heteronomia receberam um ponto, as respostas
em nivel intermedidrio obtiveram dois pontos e as respostas por autonomia nascente receberam
trés pontos.

Os escores totais alcancados na andlise das 17 histérias possibilitou-nos categorizar
as respostas em trés niveis, sendo: de 17 a 26 pontos, heteronomia (H); de 27 a 36 pontos,
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intermedidrio (I); e de 37 a 46 pontos, autonomia nascente (AN). Para melhor visualizagao
dos dados transformamos essa categorizagido em porcentagens. Assim, obtivemos os seguintes
escores: 80% a 100% — autonomia (A), 79% a 50% — autonomia nascente (AN), 49% a 20%
— intermedidrio (I), e 19% a 0 — heteronomia (H).

A intervencio aplicada e as agoes para educagio moral produziram um parco desen-
volvimento, diferentemente da evolug¢io alcangada no Ambito operatério. Dos seis pesquisa-
dos, apenas dois evoluiram de uma etapa a outra. Houve evolugées e declinios demonstrados
nas respostas a cada uma das histérias morais e que foram relatadas de modo qualitativo nas
avaliagoes individuais, considerando aspectos subjetivos e especificos de cada nogao avaliada.
Portanto, neste estudo, ndo hd como apenas quantificar os dados; hd multiplos fatores que pre-
cisam ser considerados nas nog¢des avaliadas e na individualidade de cada pesquisado.

A autonomia ocorre com a eliminagio paulatina de juizos mais primitivos de moral,
que pressupde a descentragdo e a diminui¢ao a submissio moral do adulto, ou melhor, faz-se
necessdria a compreensio das contradi¢des do seu pensamento, em comparar ideias e valores
aos de outras pessoas, estabelecendo critérios de justica e igualdade, contrapondo-se a autori-
dade e as tradicoes da sociedade para decidir entre o certo e o errado (Aratjo, 1996). Os resul-
tados apontaram que os pesquisados nio alcangaram esse nivel de racionalidade, no sentido de
perceberem contradigoes e fazerem comparagoes, mesmo contrapondo-se com a autoridade do
adulto em alguns quesitos.

A Tabela 2 que segue sintetiza os resultados em porcentagem dos valores em cada
uma das etapas, no pré e pds-teste, destacando o nivel de cada um dos sujeitos antes e apds a
interven¢do, bem como a média obtida por cada um.

Tabela 2
Resultado das historias morais
Pré-Teste Pés-Teste

P H 1 AN Res Ref. H I AN Res Ref.
P1 41,18 41,18 17,64 I 21 249% 29,41 11,77 58,82 AN 50 a79%
P2 29,41 52,95 17,64 I 21 249% 23,53 41,18 35,29 1 21 a49%
P3 52,94 29,42 17,64 I 21 249% 52,94 23,53 23,53 I 21 a49%
P4 35,29 29,42 35,29 1 21 249% 23,53 23,53 52,94 AN 50 a79%
P5 35,29 35,29 29,42 I 21 a49% 41,18 23,53 35,29 I 21 a49%
P6 47,07 17,64 35,29 I 21 249% 52,94 11,77 35,29 I 21 a49%
M 39,69 34,32 25,48 37,25 22,55 40,19

Nota. Elaborada a partir de Schipper (2019). Res. = resultado; ref = referéncia.

No inicio da interven¢do, predominava uma etapa intermedidria, pois os pesquisa-
dos, durante a aplicagao das histérias, opinavam de modo mais elementar em algumas pro-
vas e de modo mais evoluido em outras, ocorrendo oscilagoes e contradi¢des em seus juizos.
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Utilizando o termo cunhado por Inhelder (1969) para explicar o raciocinio da DI no 4mbito
operatério, ocorreu igualmente no pensamento moral uma “viscosidade” em seus raciocinios.

O falso equilibrio, a irreversibilidade e a “viscosidade” (Inhelder, 1969) deixa as con-
tradi¢oes imperceptiveis ao adolescente. Muitas respostas mostraram-nos que apenas um ponto
de vista era observado, o qual estava assentado em bases mais heteronomas do que autdnomas.

No inicio do processo investigativo, defendiamos a proposi¢ao de que um trabalho
sistematizado metodologicamente e que defendesse o protagonismo do aluno com DI, como
agente produtor de seu conhecimento e raciocinio, produziria desenvolvimento intelectual e
moral. Estabelecemos, portanto, a hipétese de que na drea cognitiva, uma educagio proble-
matizadora, que provocasse conflitos, possibilitaria em alguns pesquisados um avango do nivel
pré-operatério inicial para o nivel pré-operatério completo; jd, em outros, um avanco do nivel
pré-operatdrio completo para o operatério concreto inicial e, no 4dmbito da moral, uma pro-
gressao da heteronomia moral para a autonomia nascente de um nimero maior de alunos.

Os dados revelaram que a interven¢ao produziu desenvolvimento do raciocinio na
totalidade dos pesquisados; assim sendo, a hipétese inicial foi confirmada no 4mbito do de-
senvolvimento operatdrio. No entanto, no dominio da moral, os avancos foram moderados.
Indicativos demonstraram que, mesmo apés a intervenc¢ao, ainda ocorreram oscilagoes entre
julgamentos heter6nomos e autbnomos por parte de alguns pesquisados. Essa inconstancia foi
revelada quando se contradiziam nas respostas ou quando traziam, de maneira desequilibrada,
componentes de uma moral primitiva a0 mesmo tempo de uma moral mais desenvolvida. Essa
contradi¢io culminou nas dificuldades em realizarem a reversibilidade. No 4mbito da moral,
0s seus pensamentos, as vezes, apresentavam marcas intuitivas, fundamentados na percepgao; as
a¢oes de seu raciocinio eram mais concretas e menos abstratas sobre a realidade, diferentemente
dos resultados alcancados no desenvolvimento operatério.

No inicio da intervengdo, a maioria dos pesquisados encontrava-se na etapa pré-
-operatdria; apenas P6 estava em transigo para o nivel operatério concreto, isso, dentre outros
fatores, por auséncia de conservagio e dificuldades na classificagao e seriacio. As atividades apli-
cadas estimularam essas habilidades; todavia, muitas propostas de Educa¢ao Problematizadora
também estimularam a classificagio e seriagio, coordenando todas as relagoes possiveis, o que
produziu avango significativo na habilidade operatéria.

Além disso, a promogio de atividades nos laboratérios das Institui¢oes de Ensino
Superior, as aulas de campo e as palestras com especialistas contribuiram muito para os avan-
¢os, pois priorizamos, nas agoes pedagdgicas, o raciocinio hipotético-dedutivo, que estimulava
os pesquisados a pensar no todo e nas partes, bem como realizar a inversio do pensamento,
capitais para a aquisi¢dao do conceito de niimero.

Outros estudos de intervengio, porém de curta duragio e com menos instrumentos,
igualmente indicaram evolugdo cognitiva, como os promovidos por Braun e Nunes (2015),
Brito et al. (2014), Cechin et al. (2013), Coelho e Sodré (2019), Escobal et al. (2010), Miranda
e Pinheiro (2016), Mori et al. (2017), Rossit e Goyos (2015) e Seibert e Groenwald (2014).
Contudo, especificamente em nosso estudo, no desenvolvimento da habilidade operatéria, os
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resultados foram promissores, mas, no aspecto moral, os avangos foram observados em menor
propor¢ao, pois a maioria dos pesquisados mantiveram-se em periodo intermedidrio.

Nas andlises, demonstramos muitas marcas heterdnomas, reveladas nas argumen-
tagoes a favor da responsabilidade objetiva frente a desajeitamentos, a necessidade de san¢io,
a preferéncias por san¢io expiatdrias e A crenga na justica imanente. Ademais, indicadores de
solidariedade foram comprovados nas questdes que colocavam em avaliagdo a submissio ao
adulto com a igualdade entre pares. Inclusive, naquelas sobre puni¢ao coletiva, ocorreu choque
entre solidariedade e empatia com a submissao adulta, bem como quando foram confrontadas
autoridade com igualdade.

Evidenciou-se, na investigagdo e na convivéncia diuturna com esse grupo, a capaci-
dade de respeito mutuo, cooperacio e reciprocidade; entretanto, as contradi¢oes imputaram
a maioria dos pesquisados uma localizagao em nivel intermedidrio. Em suma, considerando o
aspecto psicoldgico dos adolescentes pesquisados, verificamos que, a0 mesmo tempo em que
a solidariedade e a reciprocidade os conduzem para a autonomia, a for¢a da coagio do poder
adulto impede a libertagio das amarras da heteronomia.

Sobre a relagao paralela entre a cogni¢ao e a moral, observamos que hd interferéncia
mutua, fato destacado pelas pontuacoes recebidas pelos pesquisados para a etapa intermedidria
da moral. A localizagdo, nessa fase, deu-se diante das oscilagoes entre um nivel e outro ou por
aqueles que evoluiram moralmente de modo equivalente ao avango do desenvolvimento cogni-
tivo, porém nao foram todos os casos que a cogni¢ao determinou uma moral mais desenvolvida
diante do maior desenvolvimento cognitivo ou vice-versa.

Dessa maneira, levando-se em consideracio as condicoes histérico-culturais, soma-
das as observacoes durante as intervengoes e os pré e pés testes, salientamos, de modo geral,
que P1 e P4 avancaram moralmente pela autonomia promovida por suas familias; P2 avancou
pela autonomia imposta pela vida dificil e desafiadora; P3 nao avangou moralmente devido a
dependéncia imposta pela familia; P6 nio evoluiu moralmente pela heteronomia imposta pela
familia; e apenas P5 nao evoluiu devido ao desenvolvimento cognitivo. Isso indica que a pro-
porcionalidade entre moral e cogni¢io nio ¢ determinante. Além disso, observamos em alguns
de nossos pesquisados avangos operatérios exponencialmente acima da moral, comprovados
pelos testes assim como pelas atitudes no cotidiano escolar, como foi o caso de P2, P5 e P6.

Assim sendo, constatamos que o desenvolvimento intelectual tem relagio com o
desenvolvimento moral, evidentemente, mas o nao-determinismo, ora observado, implica con-
siderarmos outros intervenientes. H4 algumas experiéncias morais que estao orientando os su-
jeitos desta pesquisa para uma diregao heterénoma e que foram os responsdveis por atingirmos
parcialmente nossas proposicoes. Isso significa que as singularidades socioculturais de cada
pesquisado influenciaram nos resultados obtidos, como o histérico de negligéncia emocional
e protetiva de P2 e PG, indicados em suas preferéncias por justica retributiva, seguindo um
padrao de comportamento social presente em seus entornos.

Se a pessoa com DI tem mais dificuldades para romper com o individualismo e a
submissio, ¢ porque seus esquemas foram assentados na ideia de necessidade de um adulto para
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apoiar-lhe tanto moralmente quanto cognitivamente, haja vista as prdticas de ensino muito
mais indutivas do que dedutivas.

4 CONCLUSOES

Os dados obtidos nos pré-testes, os rumos tragados para a intervengao e as possibi-
lidades levantadas por meio da andlise dos resultados, demonstram que, ao promover agoes
similares as que empreendemos, deve-se, inicialmente, realizar um conjunto de avaliagoes, a
fim de diagnosticar o nivel de habilidades das criangas para planejar, diante das necessidades
individuais que apresentam, um plano coletivo ¢ um plano de ensino individualizado. A sis-
tematizagio da agio pedagdgica deve ocorrer no planejamento, na aplicacio e na avaliagao. O
trabalho deve ser minuciosamente organizado, prevendo o tempo, os materiais e o espago a ser
utilizado; no entanto, deve ser flexivel as interven¢des que ocorrerem por parte dos alunos e de
outras oportunidades de aprendizagem que vierem a surgir.

Ao inicio da intervengio, sugerimos estabelecer uma questao problema norteadora
da prética. Essa ¢ uma oportunidade para observar os conhecimentos prévios e avaliar a neces-
sidade de aprofundamento das discussoes para que, partindo do senso comum, se aproximem
ao mdximo da ordem cientifica.

Uma condigio sine qua non para que haja avango cognitivo da DI da etapa pré-
-operatéria para a operatdria concreta ¢ a aquisi¢do da nog¢ao de conservagio ou permanén-
cia. As nogoes de conservagido conduzem o raciocinio para a reversibilidade, possibilitando
a0 pensamento mobilidade e habilidade de realizar operagdes, o que permitird, mais a frente,
realizar multiplicagoes légicas e compreender efetivamente a nogio de nimero, espago, tempo
e causalidade.

A aquisi¢io da no¢do de permanéncia possui uma hierarquizagio que se inicia na
aquisicao de substancia, passando para peso e volume que sio mais tardias. Portanto, precisam
ser estimuladas para prolongar as agdes do pensamento; inclusive, as atividades aplicadas em
nossa intervengio foram eficientes para esta tarefa.

O raciocinio oscilante do periodo pré-operatério, marcado pela contradicio e pela
irreversibilidade, pressupoe atividades que promovam a organizacio mental dos sistemas de
classificagdo e agrupamentos. Dessa forma, deve-se realizar a andlise de conjuntos para que
percebam as relagoes de ordem, continuidade, distAncia, medidas, tempo etc., que apoiam de-
veras a construcio da reversibilidade e retiram o aprendizado incipiente por simples imitagio.
A imitagao fornece uma falsa nogao de equilibrio e tem sido prdtica continua e muitas vezes
estimulada no ensino de pessoas com DI. Ainda presos a ideia de que estes sujeitos sé apren-
dem com apoio de outrem, nio se permite que raciocinem ou operem sobre os conhecimentos.
Devemos lembrar que a imita¢iao advém do pensamento pré-verbal e pressupoe a necessidade
de modelos a serem copiados, impedindo a saida do real para o abstrato, ou, como afirma Stoltz
(2011), “imita-se por imitar sem a possibilidade de generalizagées” (p. 30).

Por consequéncia, emerge outra prtica comum no ensino de pessoas DI — a indugao.
Nio se possibilita o tempo e as estratégias adequadas para que construam hipdteses, analisem-
-nas e confrontem-nas com as ideias dos colegas e do saber cientifico. Essa postura manterd o
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pensamento da pessoa com DI no campo das percepg¢des e da intuigao, centrado, nao coorde-
nando outras perspectivas. Sugerimos, portanto, a atividade diuturna de ensino dedutivo para
que o raciocinio do aluno com DI, ao confrontar hipéteses, salte da manipulagio concreta, da
imitacdo e da indugao para o plano das ideias, das generalizagoes e das inter-relagoes.

A moral também depende da reversibilidade para que ocorra reciprocidade e a coo-
peragio nas inter-relagoes, principios fundamentais para o alcance da autonomia moral. Assim
como a conservagio é fundamental para a conquista das nogdes de nimero no desenvolvi-
mento operatdrio, a “conservagio dos sentimentos” (La Taille, 1996) é fundamental para o
desenvolvimento de um ser autbnomo moralmente. Entretanto, além dos aspectos endégenos,
¢ preciso considerar todos os intervenientes para que ocorra evolugio no aspecto moral. Um
ambiente cooperativo é imprescindivel para o alcance da autonomia, pois permite trocas entre
pares e a consideragio de outras perspectivas. Como asseveram Martins et al. (2017), ndo se
desenvolve alunos autbnomos em ambientes autocrdticos, vigilantes ou doutrinadores.

Uma forma de trazer criangas e adolescentes mais préximos da autonomia é estimular
discussoes coletivas, inclusive sobre leis e sangoes. Outrossim, evitar a imposigao coercitiva das
regras, a competicdo, a premia¢io por bom comportamento e a puni¢gio por mau comporta-
mento, o que prejudica a tomada de consciéncia. Além disso, as regras devem ser discutidas
coletivamente, para serem observadas todas as perspectivas, pois s6 assim serdo reguladas inter-
namente e nio externamente por alguém que mandou, por medo de perder algum beneficio
ou a afetividade de alguém. Deve-se evitar a opressao pela coagdo e pelo autoritarismo que s6
aumenta a submissao (Piaget, 1973).

Como o desenvolvimento da moral s6 pode ocorrer em ambientes cooperativos, fun-
dado na democracia, sugerimos que a escola, de acordo com Vinha (2000), “deve propiciar
trocas sociais entre os pares, oportunidades de criancas assumirem pequenas responsabilidades
e de tomar decisoes, discutir seus pontos de vista, expressarem livremente seus pensamentos e
desejos, investigar e estabelecer relagoes” (p. 86); enfim, é importante estimular situagoes em
que a crianga se posicione na perspectiva do outro e discuta coletivamente a elaboragao das
regras para efetivamente tomar consciéncia delas.

DeVries e Zan (1998) salientam que conflitos podem promover tanto o desenvolvi-
mento moral quanto intelectual, pois o descentramento, a partir de uma tinica perspectiva para
considerar a perspectiva do outro, ¢ iniciada pela confrontagio com os desejos e as ideias dos
outros. Isso significa que a sua resolu¢io se torna cooperativa e aprenderd a dialogar e a chegar
a acordos em vez de agredir verbal ou fisicamente.

Uma atmosfera moral ou um ambiente moral nio se conquista com li¢des morais,
mas desenvolvem-se na vivéncia cooperativa e nas situagoes de conflito. Os métodos ativos de
educacdo moral piagetianos sio fundamentais, pois colaboram para a diminui¢io do egocen-
trismo e a ampliacdo da cooperacio, que trazem em seu conjunto a reciprocidade, a solida-
riedade, a colaboragio, a reciprocidade e quigd, o altruismo, que, para além da ideia simplista
de oposi¢do ao egoismo, ¢ um sentimento de cooperacio lapidado e sustentado em principios
justos que considera o ponto de vista de cada um e se torna um principio moral. E preciso
romper com elementos que favorecem a moral unilateral na escola, no lar e na sociedade, pois
Piaget (1996) ja destacou que as consequéncias das escolhas podem levar a “constituir perso-
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nalidades auténomas aptas a cooperacio ou sujeitos submissos durante toda a sua existéncia a
coagao exterior” (p. 9).

Levando em conta que muitos profissionais estruturam suas praticas educativas em
compreensoes organicistas de incapacidade para aprender e os conhecimentos que exigem
maior complexidade sio pouco explorados, a grande contribui¢io desta pesquisa e o conse-
quente avango epistemoldgico no campo da Educagao Especial e Inclusiva é a constatagio de
que um trabalho sistematizado metodologicamente e que protagoniza o aluno com DI, como
agente de seu conhecimento e raciocinio, poderd produzir desenvolvimento intelectual e moral.

O desafio de apoiar a construgao de uma personalidade autdnoma para o DI perpassa
por mudangas de crencas e de atitudes de dependéncia e incapacidade. Esperamos, por conse-
guinte, que este trabalho promova reflexées e inspiragdes para que mudancas de perspectivas
ocorram, em que o protagonismo do DI seja a aspiracio, e as préticas sejam o estimulo as suas
faculdades e a consideragao de suas peculiaridades.
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