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Resumo

Este artigo' objetiva apresentar analises empreendidas acerca dos saberes relativos
a inclusdo escolar postos em circulacdo em cursos de formagdo continuada oferecidos
pela Funda¢do Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) e pela Secretaria Estadual
de Educacao (SED) aos professores regentes de turmas na rede comum de ensino do estado de
Santa Catarina, no periodo de 2012 a 2022. A materialidade de analise foi composta
de 181 documentos das instituicdes, entre editais e projetos de cursos, 0s quais foram
examinados a luz das no¢des foucaultianas de governamentalidade e regimes de verdade.
Este estudo problematiza os saberes sobre inclusao escolar mobilizados nos cursos com base
em duas categorias analiticas: saberes conceituais e saberes procedimentais. As analises
demonstram que os cursos legitimam, na formac¢do continuada, os regimes de verdade
dos campos médico e clinico, os quais, historicamente, tém produzido “verdades” sobre
a escolarizacdo dos estudantes publico da educagdo especial. Concluiu-se que os cursos
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ofertados pela FCEE e pela SED produzem a legitimac¢do e a manutencao de regimes de verdade
dos campos médicos e clinicos na escolarizacao dos estudantes publico da educagdo especial.

Palavras-chave: inclusao escolar; formacdo continuada de professores; saberes
docentes; regimes de verdade.

Abstract
Continuing education for teachers in the Santa Catarina state school system:
knowledge about school inclusion that produces and legitimizes regimes of truth

This study is an excerpt from a master’s thesis and seeks to present analyses of the knowledge
regarding school inclusion disseminated in continuing education courses offered by the Santa
Catarina Foundation for Special Education (FCEE) and the State Department of Education (SED) to
classroom teachers in the public school system of the state of Santa Catarina from 2012 to 2022.
The material for analysis consisted of 181 documents issued by those institutions, including notices
and course projects, which were examined in light of Foucault’s concepts of governmentality and
regimes of truth. The study problematized the knowledge about school inclusion presented in these
courses considering two analytical categories: conceptual knowledge and procedural knowledge.
The analyses showed that continuing education courses legitimize the regimes of truth in the
medical and clinical fields, which have historically produced “truths” regarding the schooling of
public special education students. The study led to the conclusion that the courses offered by FCEE
and SED contribute to the legitimization and perpetuation of the regimes of truth in the medical
and clinical fields within the education of public special education students.

Keywords: school inclusion; continuing teacher training; teaching knowledge, regimes of truth.

Resumen
Formacion continua para profesores de la Red Estatal de Santa Catarina: saberes
sobre inclusion escolar que producen y legitiman regimenes de verdad

Este articulo, extraido de una tesis de Mdster, tiene como objetivo presentar los andlisis de
los saberes sobre inclusién escolar difundidos en los cursos de formacién continua ofrecidos por la
Fundacidén Catarinense de Educacién Especial (FCEE) y la Secretaria Estatal de Educacién (SED) a los
profesores titulares de grupos en la red comun de ensefianza del estado de Santa Catarina, Brasil,
en el periodo de 2012 a 2022. El material de andlisis estuvo compuesto por 181 documentos de las
instituciones, entre ellos convocatorias y proyectos de cursos, los cuales fueron problematizados
a la luz de las nociones de Michel Foucault de gubernamentalidad y regimenes de verdad.
Este estudio problematiza los saberes sobre inclusion escolar movilizados en los cursos, basdndose en
dos categorias analiticas: saberes conceptuales y saberes procedimentales. Los andlisis demuestran
que los cursos legitiman, en la formacién continua, los regimenes de verdad de los campos médico
y clinico, los cuales, histéricamente, han producido “verdades” sobre la escolarizacion de los
estudiantes pertenecientes al publico objetivo de la Educacidn Especial (EPEE). Se concluyd que
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los cursos ofrecidos por la FCEE y la SED producen la legitimacion y el mantenimiento de los
regimenes de verdad de los campos médicos y clinicos en la escolarizacién de los estudiantes
pertenecientes al publico objetivo de la Educacion Especial.

Palabras clave: inclusion escolar; formacion continua del profesorado; saberes docentes;
regimenes de verdad.

Das consideracgoes iniciais

No cenario da educagdo especial, a perspectiva inclusiva, que se originou em contraponto
amarginalizacao das pessoas com deficiéncia?, propagou-se a partir dos anos 1990 e ganhou
relevo no inicio do século 21. No panorama nacional, os documentos orientadores, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao Nacional (LDB) e a Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Pneepei) de 2008, passaram a apontar a
responsabilidade da escola em adequar-se para atender e promover a formag¢ao humana
integral de todos os sujeitos, independentemente de suas especificidades, entendendo-se
a “inclusdo em educacdo como um processo de democratizacdo da escola com o objetivo
de diminuir as exclusdes, agregando pessoas e reconhecendo a existéncia das diferencas”
(Almeida et al., 2018, p. 150). A inclusdo ancora-se, portanto, no acesso, na permanéncia,
na participacao e na aprendizagem do estudante.

Entretanto, nas escolas comuns, a realidade que ainda predomina é a de experiéncias
de acesso, mas também de rejeicdo e exclusdo do publico da educagdo especial, o que abre
um campo de tensionamentos e lacunas entre o discurso oficial e as praticas excludentes
que emergem cotidianamente nesses espacos. A formacado de professores com viés inclusivo
é um ponto crucial para dirimir esse hiato.

No ambito das normativas que se referem a formacao inicial, destaca-se a Resolugdo
CNE/CP n°1/2002 (Brasil. CNE. CP, 2002), que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formacdo de professores da educacdo basica. As diretrizes definem que as
instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizacdo curricular, uma formagao
docente com atencgdo a diversidade e aos “conhecimentos sobre [...] as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais” (Brasil. CNE. CP, 2002, art. 6°, § 3°,inc. II).

Nada obstante, a Resolu¢gdo CNE/CP n° 1/2006 (Brasil. CNE. CP, 2006), que institui
as DCN para o curso de graduagdo em Pedagogia - Licenciatura, embora seja, conforme
Soares e Carvalho (2012, p. 79), “o documento mais expressivo relativo a formacdo de
pedagogo”, “ndo traz, de modo especificado, principios, procedimentos ou condicdes
de ensino e de aprendizagem [...] referentes ao atendimento escolar de alunos com deficiéncia”.
Essa resolucao extingue as habilitacdes dos cursos de Pedagogia, inclusive aquelas
responsaveis pela formacdo dos professores para atenderem alunos considerados com

2 Eimportante esclarecer que no texto aparece, por vezes, a expressio “pessoas com deficiéncia” e, em outras tantas,
a expressdo “estudantes publico da educacgdo especial (Epee)”. A primeira diz respeito ao inicio do processo histérico de
inclusdo (a partir da década de 1990); j& a segunda é mais recente, conforme a Pneepei, publicada em 2008, e engloba pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao; e, ainda, pessoas com transtorno
de déficit de atencdo e hiperatividade, no caso do estado de Santa Catarina, em consonancia com a Resolu¢do CEE n° 100/2016
(Santa Catarina. CEE, 2016), que estabelece normas para a educagdo especial no Sistema Estadual de Educacdo em
Santa Catarina.
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deficiéncia, indicando que a formacdo desses professores especialistas ocorra em nivel de
pos-graduacgao.

Nesse interim, recai sobre a formacao continuada a responsabilidade de instrumentalizar
os docentes com saberes para promover a inclusdo nas escolas.

Como uma forma de reparar as lacunas e as deficiéncias da formacdo inicial [...]
aformacao continua viria a contribuir, em certa medida, para o aligeiramento da formacgao
inicial, tendo em vista que ela ndo atenderia as demandas sociais. Além disso, como as
transformagdes em todos os dominios do conhecimento tém-se dado de forma acelerada,
caberia a formacdo inicial apenas dar as no¢des mais gerais, deixando todo o resto a cargo
da formacao continua. (Maués, 2003, p. 104).

Michels (2011, p. 225) salienta que, de acordo com a Pneepei, “a formacdo dos
professores pode se dar por intermédio da formacdo continuada”, no entanto, ndo ha
“qualquer indicativo de necessidade da formacao dos professores regentes de classe que
possuem em suas salas alunos considerados com deficiéncia”. Denuncia, ainda, que nao
ha articulacdo entre o atendimento educacional especializado (AEE)® e a escola comum,
tanto na formacao inicial quanto na continuada (Michels, 2011).

Diante dessa realidade, discutir o papel da formagado continuada e a constitui¢ao dos
saberes dos professores sobre inclusdo é crucial, posto que docentes manifestam falta de
conhecimento (Barros, 2012; Pinto, 2016; Septimio; Mendes; Costa, 2019), despreparo e
dificuldades didaticas para realizar praticas pedagdgicas que efetivem o que preceituam as
politicas publicas inclusivas em espacos escolares. Alguns indicam a formacao inicial como
superficial no tocante aos processos de inclusao; outros reclamam da falta de formacdo
continuada nesse viés (Araujo, 2015; Pinto, 2016; Escobar, 2018). Ecoam discursos de
professores afirmando que ndo sabem o que ou como fazer para que os estudantes publico
da educagdo especial (Epee) aprendam e que, uma vez na escola, a aprendizagem destes
deveria ficar a cargo do profissional de educacdo especial, formado para tal tarefa.

Essa realidade implica o uso do termo in/exclusdo, o qual evidencia os processos
excludentes que podem ocorrer na proépria inclusdo. Veiga-Neto e Lopes (2011, p. 125)
problematizam o “carater natural que é atribuido a inclusao, entendendo que as politicas
gue a promovem, bem como os usos da palavra inclusdo em circula¢do, afinam-se [...] com
a légica contemporanea em que a inclusao funde-se com a exclusdo”.

Este texto ancora-se na concepg¢ao de inclusdo e de in/exclusao, sob a ética de Foucault
e seus comentadores, e nos permite analisar esses fendmenos como racionalidades da
governamentalidade neoliberal. Com suporte nesse entendimento, o estudo objetiva tensionar
os saberes sobre inclusdo escolar postos em circulacdo em cursos de formagdo continuada
oferecidos pela Fundacao Catarinense de Educacao Especial (FCEE) e pela Secretaria Estadual
de Educacao (SED) aos professores regentes das classes comuns da rede regular de ensino
de Santa Catarina, no periodo de 2012 a 2022.

Apds essas consideracdes iniciais, o texto apresenta, na proxima sec¢do, a perspectiva e 0s
procedimentos metodoldgicos assumidos para atender ao objetivo proposto, a materialidade
de pesquisa e 0s processos analiticos empreendidos. Na terceira se¢do, serdo elucidados os

3 O AEE se realiza nas salas de recursos e oferece atendimento individualizado aos estudantes publico da educacdo especial
(Epee) matriculados na escola comum.
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resultados e as discussdes possiveis a partir das categorias analiticas (saberes conceituais
e saberes procedimentais). Além disso, discute-se a articulagdo de ambas na promocdo da
legitimacdo de regimes de verdade médicos e clinicos. Nas consideracdes finais, apontam-se
alguns indicativos de novas frentes de pesquisas que nao foram focalizadas neste estudo.

Do percurso epistemetodolégico da pesquisa

A pesquisa estruturou-se com um enfoque epistemetodoldgico, uma vez que esta
ancorada na interdependéncia dos conceitos de governamentalidade e de regimes de verdade,
com articulagdo entre a postura epistemolégica, a metodologia empregada, as analises e as
discussdes tecidas.

A governamentalidade é entendida como uma grade de inteligibilidade, uma
racionalidade ou “l6gica que coloca em funcionamento determinadas técnicas que objetivam
conduzir as condutas dos sujeitos e das popula¢des” (Lockmann, 2019, p. 47). Foucault (2008,
p. 143) compreende a governamentalidade como:

O conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, analises e reflexdes,
os cdlculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem especifica, embora muito
complexa, de poder que tem por alvo principal a populacdo, por principal forma de saber
a economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de seguranca.

A governamentalidade age tanto nas instituicdes e na sociedade quanto na conduta dos
individuos e nas suas rela¢8es sociais e politicas. Constitui-se, assim, como um pensamento
politico, econdmico ou social que organiza as praticas de governamento de uma sociedade
em determinado momento.

Nessa otica, a exclusdo e a inclusdo das pessoas com deficiéncia, bem como de
todas as que compdem o publico da educacdo especial, sdo concebidas como estratégias
da governamentalidade. Conforme Lopes e Fabris (2013) e Thoma e Kraemer (2017),
na atualidade brasileira, sao estratégias da governamentalidade neoliberal que entendem
a inclusao como estratégia do Estado neoliberal para desenvolver a popula¢do e diminuir
os riscos produzidos pela exclusao social, mantendo as pessoas governamentalizadas.
Dai a possibilidade de inferir que a educacdo especial na perspectiva inclusiva, em um pais
estruturado na governamentalidade neoliberal (Rech, 2010), passa a ser uma estratégia
em potencial para colocar em funcionamento a légica neoliberal, em busca do avanco da
democratizacao/universalizacdo do ensino.

Pautado na sua articulacdo com a governamentalidade, o conceito de regimes de
verdade foi eleito como ferramenta analitica para elucidar questdes da materialidade e
tensionar o objeto de pesquisa. A fim de consubstanciar a relacdo teérico-metodoldgica da
investigacao, vale apresentar a contribuicao de Carvalho e Gallo (2020, p. 148), ao destacarem
que Foucault empreendeu andlises a partir das “relacdes saber-poder, ao introduzir a nocao
de que os seres humanos sdo governados pela verdade”.

De acordo com Castro (2015, p. 26), para Foucault, é crivel “saber como os homens
se governam, a si mesmos e aos outros, através da producdo de verdade”, que ndo é
“a producdo de enunciados verdadeiros, mas o ajuste de dominios onde a pratica do
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verdadeiro e do falso pode ser, ao mesmo tempo, regrada e pertinente”. Com a conceituagdo de
“jogos de verdade” ou “veridic¢do”, Foucault (1979) busca elucidar quais os tipos de discursos
cada sociedade acolhe e coloca em funcionamento como verdadeiros e como infere a
distincdo entre verdadeiro e falso (Revel, 2005). A inclusdo do publico da educacdo especial,
nesse viés, propaga-se na contemporaneidade como um discurso que se impde a sociedade
como verdadeiro e impacta a¢bes e subjetividades das pessoas, constituindo-se, assim, como
um imperativo do nosso tempo.

E possivel perceber, portanto, que cada momento histérico é constituido por regimes
de verdade que organizam e conduzem a vida, bem como produzem modos de compreender
e colocar em pratica a educagdo das pessoas com deficiéncia mediante contextos e condi¢des
especificas (Thoma; Kraemer, 2017). Nessa 6tica, tais discursos tidos como verdades impactam,
atualmente, tanto o papel social docente quanto as politicas e os cursos de formacao de
professores no Pais.

Lavergne (2009, p. 166) lembra que, para Michel Foucault, “a verdade (cientifica)
ndo existe fora do poder ou sem poder; os regimes de verdade sdo, [nessa perspectival,
tanto manifestacdes de poder quanto auxilios da sua producdo”. A governamentalidade,
com base na ideia de saber, verdade e poder, articulam-se os regimes de verdade, utilizados
como estratégias para manter a seguranca da populagdo, conforme apresenta Foucault
(2007 apud Castro, 2015), sendo instituidos, divulgados e publicizados como verdades;
em principio, o que os produz sdo instituicdes de poder ou de saber, ou, dialeticamente,
instituicOes de saber-poder, de diferentes ordens e composi¢des, nao sendo, necessariamente,
institui¢Bes fisicas.

Depreende-se dessa analise que ha uma relacdo intrinseca entre producao de verdade,
poder, saber e governamentalidade. Tal interseccdo contribui para a constituicdo de saberes
e subjetividades docentes, o que, em consequéncia, pode provocar efeitos nas praticas
educacionais, sejam elas inclusivas ou excludentes.

E necessario, portanto, pontuar que essa racionalidade também subsidia a produco
de politicas publicas de formacdo de professores. As politicas tanto sofrem seu impacto
guanto impactam, por conseguinte, a formacdo de docentes, a qual, por sua vez, impacta os
processos de ensino e aprendizagem. Importa problematizar, nesse circuito, em que medida tal
racionalidade contribui para o fortalecimento ou o enfraquecimento de propostas formativas
ancoradas nos principios da educacado inclusiva, bem como para a (des)naturalizagao de
processos de in/exclusdo.

A FCEE e a SED, que constituem o locus da pesquisa, vistas através dessa lente,
sdo espacos formativos imbricados na paridade saber-poder, o que lhes possibilita
promoverem regimes de verdade, bem como legitimarem aqueles que ja estdo em circulagao.
Essas sdo as institui¢cdes do estado que promovem politicas publicas e subsidiam a formacgao
continuada dos profissionais da educacdo de Santa Catarina. Ambas ofertam cursos publicos
e gratuitos para professores e demais profissionais que atuam na educag¢do especial na
rede estadual de ensino, sendo “oficialmente responsaveis, na forma da legislagdo vigente,
inclusive com outras institui¢des, pela capacitacdo permanente dos profissionais que atuam
nas escolas da rede publica estadual de ensino” (Santa Catarina. CEE, 2016, art. 2°,8 4°,inc. |).

Por sua importante incumbéncia no que tange a construcao e a circulacdo de saberes
sobre a inclusdo dos Epee em Santa Catarina, o levantamento de materiais foi realizado na
FCEE e na SED, mais especificamente, nos documentos relativos aos cursos ofertados por
ambas entre 2012 e 2022, destinados aos professores regentes de turma.
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Vale considerar que o intervalo de dez anos de cursos analisados abarcou o periodo
de pandemia da covid-19 no Brasil. Nesse interim, importa destacar que, no ano de 2020,
a SED ndo ofertou nenhum curso de formacao, uma vez que ndo recebeu nenhum projeto das
Coordenadorias Regionais de Ensino naquele ano. No caso da FCEE, ndo houve prejuizo de
oferta de cursos durante o periodo pandémico, posto que eles ja ocorriam, em sua maioria,
de modo remoto.

Para a producdo de dados para a pesquisa, de um total de 481 documentos acessados,
foram selecionados 464, dos quais 321 eram editais de cursos ofertados no site da FCEE e 143
eram projetos vinculados a SED, recebidos por e-mail. Os descartes referem-se aos cursos de
Libras Intermediario e Avancado, nos quais constavam, como pré-requisito, o publico-alvo?,
constituido por pessoas com o(s) nivel(is) anterior(es) concluido(s), independentemente de
cargo ou profissao do cursista.

Com vistas a responder o problema de pesquisa, a categorizacao dos documentos foi
realizada a partir do publico-alvo dos cursos, sendo selecionados apenas aqueles nos quais
os professores regentes do ensino comum foram contemplados. Assim, a materialidade
analitica foi composta por 181 documentos, sendo 102 editais da FCEE e 79 projetos de cursos
vinculados a SED, conforme expde a Tabela 1.

Tabela 1 - Comparagdo quantitativa de cursos ofertados pelas instituicées
de acordo com o publico-alvo

Descricao FCEE SED | Total por publico-alvo

Cursos que contemplam professor regente 102 79 181
Cursos que nao contemplam professor regente* 219 64 283
Total de cursos 321 143 464

Fonte: Elaboragdo propria.
* Dentre outros profissionais a quem sdo ofertados cursos, destacam-se: segundos professores de turma (SPT),
professores de AEE, intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), psicélogos e fonoaudiélogos.

Apos tal composicdo, deu-se inicio a busca e a andlise de recorréncias de palavras,
conceitos e significados presentes na materialidade. Nos documentos, foram observadas
diversas ocorréncias de termos que abrangem conceitos e caracteristicas de diferentes
deficiéncias, transtornos e sindromes, por exemplo: transtorno de déficit de atencao e
hiperatividade (TDAH), transtorno do espectro autista (TEA), deficiéncia intelectual (DI),
deficiéncia visual (DV), deficiéncia auditiva (DA), deficiéncia fisica (DF); sindromes: de Down,
do X-Fragil, entre outras; deficiéncia - caracteristicas e tipos; sindromes, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotac¢ao (AH/SD). Outros termos que tiveram
destaque nos documentos foram adaptacéo e adequacgéo de curriculo e/ou de materiais;
termos relacionados a acdo docente, de ordem pratica do trabalho, portanto. Tais expressdes
aparecem massivamente relacionadas a determinados publicos, por exemplo: adapta¢des
curriculares para alunos com TDAH; adaptac8es curriculares para alunos com deficiéncia;

4 Publico-alvo é o termo que aparece nos documentos dos cursos das institui¢des pesquisadas, por isso, foi mantido.
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o aluno com TDAH; TEA, DI: conceito, abordagens pedagégicas, adaptacdes curriculares;
adaptac@es para as diversas deficiéncias - DA, DF, DV e DI.

Com os documentos selecionados, as analises foram iniciadas. Naquele momento,
nao havia a determinagdo prévia de categorias analiticas. Ao examinar os conteddos abordados
nos cursos de ambas as instituicdes, foi notdria a maior recorréncia de termos que se referem
a conceitos, concepcdes, caracteristicas, causas ou fatores de risco das diferentes deficiéncias,
transtornos e sindromes. Com menor recorréncia, mas com presenca bastante marcada,
estavam os conteudos sobre adaptacdo e adequacdo de materiais e/ou atividades para os
estudantes com deficiéncia.

Mediante esse primeiro movimento analitico, as recorréncias encontradas foram
agrupadas conforme os saberes presentes nos documentos balizadores dos cursos.
O agrupamento permitiu construir o corpus analitico da pesquisa, o qual se constitui em dois
eixos de analise: i) os saberes conceituais; e ii) 0s saberes procedimentais.

Os resultados da analise serdo apresentados e discutidos na préxima sec¢do, a qual se
ocupa em articular os saberes conceituais e procedimentais como produtores e legitimadores
de regimes de verdade médicos e clinicos na formacdo de professores.

Anadlises, problematizagdes e resultados

Importa retomar que, na esteira da loégica neoliberal, sendo a promocao da inclusdo
dos Epee um imperativo de responsabilidade das escolas comuns do Pais, a formacao dos
professores deveria efetivar-se nessa perspectiva; ou seja, tanto na formacdo inicial quanto
na continuada, os saberes mobilizados deveriam instrumentalizar os docentes para praticas
pedagdgicas ancoradas na equidade de direitos de aprendizagem, com vistas a promover
a inclusao de todos. Vale reiterar que, se a formacdo inicial é generalista e aligeirada®,
responsabilizando-se por tratar das no¢6es mais gerais da tematica, recai sobre a formacao
continuada essa importante demanda. Sob esse entendimento, a pesquisa tensionou os
saberes e problematizou as verdades sobre a inclusdo postas em circulacdo nos cursos de
formacao continuada ofertados aos professores pela FCEE e pela SED na temporalidade
definida.

Considerando-se a recorréncia predominante de conteldos relacionados a conceitos e
de temas voltados a acBes/procedimentos docentes, os assuntos explorados nos cursos foram
classificados em duas categorias analiticas: saberes conceituais e saberes procedimentais.
Por motivos didaticos, as andlises serdo apresentadas em trés subsecfes, que abarcam,
consecutivamente: i) os saberes conceituais; ii) os saberes procedimentais; e iii) a articulacdo
desses saberes na legitimacao e na manutencdo dos regimes de verdades das areas médica,
clinica e psi na formagao continuada da rede de Santa Catarina. Os principais achados sdo
descritos na sequéncia.

5 A Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 extingue as habilitacdes dos cursos de Pedagogia, inclusive aquelas responsaveis pela formacao
dos professores para atenderem alunos considerados com deficiéncia, indicando que a formacdo desses professores
especialistas ocorra em nivel de pés-graduagao.
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Dos saberes conceituais: os saberes psi e biomédicos na centralidade da formagédo
continuada para professores

O movimento analitico demonstrou uma significativa recorréncia de saberes dos campos
biomédicos, psi e clinicos fomentados nos cursos das instituicdes. Os excertos, retirados
dos conteudos descritos nos documentos dos cursos oferecidos pela SED e pela FCEE aos
professores regentes, demonstram a importancia dada por ambas as institui¢cbes aos saberes
médicos e clinicos, conforme demonstram exemplos trazidos no Quadro 1.

Quadro 1 - Concepgdes e caracteristicas

De deficiéncias; condutas tipicas; altas habilidades;
Concepgdes A deficiéncia fisica; autismo e X-Fragil;

AH/SD na educacdo especial.

De deficiéncia - caracteristicas e tipos;
De transtornos funcionais especificos (dislexia, discalculia, disortografia);

Conceitos De deficiéncia visual; deficiéncia mental; autismo e transtornos;
disgrafia, dislalia, dislexia; altas habilidades;

Sindromes, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

Deficiéncia auditiva; deficiéncia mental [sic]; autismo; conceito de TDAH,

ConEsiies  peeleEs TEA, DI; sindrome de Down.

Terminologia ligada

a deficiéncia; tipos DI; DV; DA; deficiéncia fisica; TEA; TDAH;
de deficiéncias, i L .

transtornos e Sindromes: Down, X-Fragil e outras.
sindromes

Conceituando as AH/SD; caracteristicas das AH/SD; conhecendo o TDAH;
: : Caracteristicas das AH/SD e mitos presentes nessa tematica;

Etiologia,

caracteristicas, Modelos de atendimento; TDAH e comorbidades;
Hiees, el Surdocegueira congénita/deficiéncia multipla sensorial;

Transtorno funcional especifico.

Fonte: Elaboracdo prépria.

As recorréncias dos excertos evidenciam o campo de atuacdo e intervencao das
ciéncias biomédicas, que adentram e compdem os processos de formacdo de professores
da rede estadual. Alguns objetivos dos cursos pautam-se nessa mesma Otica: capacitar os
professores para que possam atuar com as pessoas com deficiéncia atendidas por eles,
com mais conhecimento sobre deficiéncias; conceituar cientificamente o TEA, suas
caracteristicas iniciais, sinais de alerta, etiologia, fatores de risco; conceituar os métodos
adequados, os processos e aimportancia do diagnostico precoce; e conceituar as modalidades
terapéuticas mais modernas.

Nesse sentido, a formacdo docente, baseada em uma perspectiva biomédica
das deficiéncias, estaria muito mais ocupada com saberes que envolvem diagndsticos,
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caracteristicas individuais e prescricdes do que propriamente com a construcdo de um
repertério pedagogico para o trabalho do professor.

A luz dos estudos de Foucault (2007), entende-se que, para governar os sujeitos,
é necessario conhecé-los, conhecer suas caracteristicas, suas deficiéncias, seus diagnosticos.
Conforme questiona o autor, “como governar os homens sem saber, sem conhecer, sem se
informar, sem ter um conhecimento da ordem das coisas e das condutas dos individuos?”
(Foucault, 2007, p. 274).

Destaca-se que conhecer as deficiéncias é premissa para governar as pessoas que as
possuem. Lockmann (2010, p. 113) consolida tal entendimento, ao apontar que:

Ha, portanto, a necessidade de tornar os sujeitos conhecidos, de captura-los dentro
de classificacBes e diagnosticos que lhes atribuem um nome, ou de uma sindrome,
ou de uma deficiéncia. Em qualquer um dos casos, essas categoriza¢gdes fazem desse
sujeito alguém menos estranho, mais conhecido e, por isso, mais governavel.

E importante rememorar que a vertente da inclusdo emergiu do campo da educacdo
especial, o primeiro a ocupar-se do atendimento as pessoas com deficiéncia. Esse campo
constituiu-se, inicialmente, na perspectiva clinica, com base em modelos e concepgdes
biomédicas e clinicas, conforme mencionam Skliar (2003) e Pérez de Lara (1998, apud
Skliar, 2003). Pérez de Lara (1998, apud Skliar, 2003, p. 157) destaca que “a histéria da
educacdo especial ndo pode desvincular-se nunca de sua relacao com os saberes médicos e
psiquiatricos”; enquanto Skliar (2003, p. 157) afirma que essa “histéria foi fundamentada em
uma logica particular de oposicdes binarias, tais como normalidade/anormalidade, educacao/
reeducacao, saude/doenca, eficiéncia/deficiéncia, inclusdo/exclusao [...]".

As analises evidenciaram que os saberes pulverizados na formagao continuada ainda
convergem com 0s campos epistemoloégicos clinicos. Do bojo dos saberes conceituais
sobre deficiéncias, transtornos e sindromes, é possivel identificar saberes clinicos
dos campos biomédico, neurolégico, psicologico, psicopedagdégico e fonoaudiolégico,
reforcando a legitimacdo de tais saberes na formacao de professores, conforme demonstra
o Quadro 2.

Quadro 2 - Saberes clinicos
(continua)

Saberes Instituicdo/Ano

Indicadores clinicos de risco psiquico; avaliagdo e planejamento,
segundo Guia Portage; indicadores de risco, sinais de alerta e
prevencdo; os problemas de linguagem e comunicagdo e patologias
diversas; TEA e os processos diagnésticos, além de intervencdo
adequada.

SED/2018
FCEE/2016

Nocdes sobre aspectos psicoldgicos e sociais da baixa visao;
aspectos patolégicos da baixa visdo; avaliagdo funcional e reabilitacdo FCEE/2017
de pessoas com baixa visdo.

FCEE/2018

DI, TEA e TDAH: conceituacdo, avaliagdo e diagndstico. FCEE/2019
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Quadro 2 - Saberes clinicos
(conclusao)

Saberes Instituicdo/Ano

Desenvolvimento neuropsicomotor; fatores de risco pré-natal,
perinatal e p6s-natal para o desenvolvimento de transtornos e FCEE/2017
deficiéncias; transtornos de neurodesenvolvimento, sindromes
e deficiéncias; instrumentos de rastreio; rede de apoio.
Aspectos patolégicos da baixa visdo; avaliacdo funcional e reabilitacdo
: .~ FCEE/2017

de pessoas com baixa visao.
A importancia d’o relatorlo pedagogico para encaminhamento a FCEE/2017
especialistas médicos.

. - . . rntS - FCEE/2019
Anatomia e fisiologia da audi¢do - classificacdo das perdas auditivas. FCEE/2020

Fonte: Elaboracdo prépria.

Pode-se verificar que esses saberes clinicos, que constituiram o campo da educacdo
especial, ainda sao recorrentemente prescritos nos cursos da FCEE e da SED. Reforcamos
que esses termos, retirados dos temas discutidos nos cursos de ambas as instituicdes,
nao pertencem ao campo educacional, mas aos campos clinico e psi, 0 que marca a for¢a
desses campos e regimes de verdade ja constituidos a priori. Essa logica de funcionamento
do préprio campo da educacdo especial tem sido legitimada na formac¢do continuada
de professores da rede estadual e, consequentemente, pode impactar os processos de
saber-fazer docente e os de escolarizacdo dos Epee no ensino regular.

Scheidt (2007, apud Frohlich, 2018, p. 108) observa que:

Os saberes clinicos se instituem como uma possibilidade de intervencao pedagogica.
Esses saberes constituiram-se como Unica possibilidade de “interven¢ao/educagao”
de sujeitos com deficiéncia por muito tempo [...] e até hoje definem formas e possibilidades
educativas para esses sujeitos.

No que concerne aos discursos de in/exclusdo que circulam na escola regular, Lockmann
(2010, p. 130) considera que:

A busca por diferentes formas de atendimento aos quais o aluno possa ser encaminhado,
assim como a sua permanéncia neles, séo procedimentos constantemente desenvolvidos
pela escola. Até mesmo nos casos em que o aluno recebe alta do especialista, a escola
insiste em reencaminha-lo - as vezes para o mesmo atendimento - e manté-lo nesse
“estado permanente de corrigibilidade”.

Percebe-se que, com efeito, o trabalho pedagégico orientado para pessoas com
deficiéncia esteve historicamente assentado sobre o campo das ciéncias médicas e psi e
gue os saberes dessas ordens ainda sdo valorizados no contexto educacional e na area de
formacdo docente. Isso implica a producdo de verdades sobre o que e como fazer emrelagdo
aos alunos com deficiéncia, construindo praticas pedagogicas que evidenciam a deficiéncia
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como limitacdo, a individualizacdo, o encaminhamento e a responsabilizacdo de processos
pedagdgicos para profissionais da Medicina, da Psicologia e da Psiquiatria, entre outros.

Para assinalar essa influéncia no campo pedagdégico/educacional, na préxima
se¢ao, que aborda os saberes procedimentais, as recorréncias apresentadas estao
também, majoritariamente, imbricadas ao diagndstico, portanto, ligadas as mesmas bases
epistemologicas dos saberes conceituais.

Dos saberes procedimentais na formagéo dos professores

Nesta secdo, aintenc¢do é dar visibilidade aos saberes sobre a¢6es docentes vinculadas
aos processos educativos, os quais denominamos de procedimentais, tendo em conta as
atribuicBes dos professores, por exemplo, planejamento, adaptacdo e adequacao curricular
ou de materiais e de atividades, praticas pedagégicas, avaliacdo e trabalho colaborativo.
As recorréncias demonstram que tais a¢des se relacionam, na maioria dos cursos, com os
laudos diagnésticos especificos, como evidencia o Quadro 3.

Quadro 3 - Saberes procedimentais*

Adaptacdo/Adequacdes curriculares SED - 2013 - C4; C14; 2014 - C1; C12; 2016 - C10; C11

Adaptac¢des para as diversas deficiéncias - FCEE - 2016 - C1; C2; C3; 2017 - C3; 2019 - C12; 2020 -
DA, DF, DV e DI C7,2021-C2

Atividades praticas e avaliagdo em

o (s . . FCEE - 2016 - C2; C3; 2019 - C12; 2020 - C7; 2021 - C2
Educacao Fisica no processo de inclusao

FCEE - 2016 - C1; C2; C3; 2017 - C1; C3; 2019 - C12;
Atividade motora adaptada - voltada para 2020 - C7: 2021 - C2

pessoas com deficiéncia

SED - 2014 - C6
Capoeira para PCD FCEE - 2017 - C2; C3; 2021 - C1
Jogos e materiais adaptados; SED - 2013 - C15;
A importancia do brincar; Jogos e
brincadeiras inclusivas FCEE - 2016 - C5
Materiais adaptaveis para cegos SED - 2014 - C2
Adaptacdes de jogos FCEE - 2018 - C9; 2019 - C11; 2020 - C§; 2021- C12

Adaptacdo e confeccdo de livros infantis FCEE - 2018 - C9; 2019 - C11; 2020 - C8; 2021- C12

Fonte: Elaboragdo propria.
* Para identificar o curso, usou-se a sigla da instituicdo/ano do curso - niUmero do curso, por exemplo: FCEE/2013-C4.
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Quando o Brasil se tornou signatario de politicas internacionais® no ambito da inclusdo,
no final do século 20, no cenario interno ja era permitida a matricula nas escolas comuns dos
estudantes com deficiéncia. No entanto, uma vez matriculado em uma instituicdo de ensino
regular, cabia ao estudante adaptar-se ao espaco e ao curriculo, adequar-se ao ambiente e
acompanhar o ritmo dos alunos sem deficiéncia, conforme estabelecido na Politica Nacional
de Educacdo Especial (Brasil. MEC, 1994).

Essa dinamica sofreu alteracao significativa depois de a LDB afirmar que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: | - curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades
(Brasil, 1996, art. 59).

Também o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2001, em suas metas, assinalou a
importancia da construcdo de uma escola inclusiva, definindo a¢bes para a garantia dos
direitos dos Epee na escola comum, entre elas: “as adapta¢bes curriculares, a qualificacdo
dos professores para o atendimento nas escolas comuns, producdo de livros e materiais
pedagégicos adequados para as diferentes necessidades, adapta¢do das escolas para que
os alunos especiais possam nelas transitar” (Brasil, 2001, grifos nossos). Esse deslocamento
foi bastante significativo e evidenciou avan¢o quanto a garantia de direitos desse publico.

A discussdo das adaptacdes como condi¢ao para a efetivacdo da inclusao foi sendo,
assim, marcada nas diferentes politicas direcionadas ao publico da educac¢do especial, tendo
como expoentes a Pneepei (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao (LBI) de 2015. As adaptagdes e
adequacdes nos espacos sociais, sobretudo nas escolas comuns, foram constituindo-se como
discursos recorrentes no que tange as praticas de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia.

No entanto, problematiza-las na atualidade, especialmente na formag¢ao continuada,
faz-se necessario. Scherer e Graff (2017, p. 390-391) apontam trés movimentos concernentes
as adaptaces curriculares:

(1) Forte defesa das adaptac8es curriculares voltadas para os alunos com deficiéncia;
(2) critica a elabora¢do de adaptagdes curriculares, as quais fragilizariam o ensino para
os alunos com deficiéncia; (3) aparecimento das expressées: flexibilizacdo curricular e
flexibiliza¢Bes curriculares, que passam a ser compreendidas como solu¢do para que o
professor garanta a aprendizagem de todos e de cada um.

Partindo dos diferentes posicionamentos desses trés momentos, é potente ter outro
ponto de vista, que ndo os nega, mas deles diverge em determinados aspectos. Entende-se
gue, mesmo sob a perspectiva da inclusdo, as adapta¢des/adequagdes podem fazer emergir
praticas excludentes dentro da escola, ou praticas de in/exclusdo, como as denominam
Veiga-Neto e Lopes (2011). Primeiro, porque ocorre a individualizacdo do ensino do estudante,
implicando preparacdo e realiza¢do de atividades exclusivas para os Epee. Segundo, porque
as adaptac¢des e adequacBes estdo fortemente ligadas aos laudos/diagnédsticos, ou seja,
ao campo clinico, o que também leva a individualizacao e, talvez, a exclusao.

5 Por exemplo, a Declaracdo de Jomtien, também conhecida como Declara¢do Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), a
Declaragdo de Salamanca (1994), a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2008).
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As andlises apontam que os cursos ofertados aos professores pela FCEE e pela SED
convergem mais com o primeiro movimento, voltado a defesa das adaptacdes/adequacdes
para alunos com deficiéncias. Isso porque foi encontrado o total de 62 recorréncias dos
termos adaptacdo e adequagéo nos documentos, além de evidéncias do esmaecimento de
saberes ligados a praticas inclusivas, pois nenhum curso se detém em explicitar saberes que
mobilizem um curriculo inclusivo.

Pois bem, se a discussdo em larga escala no Brasil tem sido conduzida no viés de a escola
comum ser inclusiva, isso deve implicar um curriculo inclusivo que vai além da realizacao de
adaptacGes, adequacdes ou flexibilizacSes. Nesse sentido, as adaptacfes e as adequagdes
- de acessibilidade e de curriculo ou de atividades e organiza¢do de sala de aula - ainda
devem ser feitas por ndo haver um curriculo inclusivo que dialogue com a heterogeneidade
dos discentes, que a respeite e a acolha. Diante da atual realidade, ndo se trata de negar,
portanto, a necessidade de adaptacdo/adequacao/flexibilizacdo curricular, mas de considera-
las como medidas ou estratégias paliativas para as realidades escolares que, a priori, excluem
e, portanto, precisam ser superadas.

Além de adaptacdo e adequacdo, termos como planejamento, prdticas de ensino,
avaliagdo, trabalho colaborativo e inclusdo, que denotam acdes docentes, tém menor
recorréncia nos cursos ofertados para os professores se comparados com conceitos e
caracteristicas das deficiéncias. Ademais, na maioria dos cursos, relacionam-se com os laudos
diagnosticos especificos, ou seja, apresentam-se na interface do diagndstico médico-clinico,
como exemplifica o Quadro 4.

Quadro 4 - Os saberes na interface do diagnéstico

Plano de desenvolvimento individual - PDI FCEE - 2022 - C7

Praticas pedagégicas para alunos com TDAH SED - 2016 - C12

Praticas inclusivas que favorecem a aprendizagem da

. N o ) FCEE - 2017 - C16
crianca com deficiéncia multipla no ensino regular

Praticas educacionais para alunos com AH/SD FCEE - 2021 - C6; C7; C9; 2022 - C3; C6
Praticas de ensino com criancas surdas FCEE - 2019 - C8
Didatica e educagao de surdos FCEE - 2019 - C8

Fornecer subsidios tedricos e praticos referentes as

deficiéncias e transtornos AClE - 20 - T

O aluno com DI: conceito, avaliagdo e intervencdes na

R . FCEE - 2016 - C12
educacao inclusiva

Forma de trabalho com o aluno em relagdo a: dislexia,
dislalia, discalculia; metodologias de trabalho para cada SED -2014-C12
uma delas

Fonte: Elaboracdo prépria.
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Isso nos leva a atestar uma relacdo de sujeicdo entre os saberes, em que 0s saberes
procedimentais se encontram subordinados aos diagndsticos e, portanto, aos conceituais.

Importa enfatizar que o termo inclusdo aparece nos documentos de apenas cinco
dos 181 cursos analisados, com 11 recorréncias ao todo. Além de sofrer apagamento
nos cursos, também foi observada uma relacdao de sujeicdo da inclusdo aos diagndsticos
especificos: inclusdo de alunos surdos usudrios de implante coclear; incluséo escolar da pessoa
com DI; inclus@o escolar e TDAH; incluséo escolar da pessoa com TEA; a incluséo e o papel do
segundo professor no processo escolar.

Perante o exposto, pode-se dizer que os saberes procedimentais sdo sujeitados aos
conceituais, em uma rela¢do de subordina¢do dos primeiros aos segundos. Em Gallo (2021,
p. 296), é possivel encontrar apoio para tal argumento. O autor menciona que Foucault (1999,
p. 11) “coloca em evidéncia as ‘reviravoltas de saber’[...]", esclarecendo o que entende por
saberes sujeitados:

Eu entendo [...] toda uma série de saberes que estavam desqualificados como saberes
ndo conceituais como saberes insuficientemente elaborados: saberes ingénuos,
saberes hierarquicamente inferiores, saberes abaixo do nivel de conhecimento ou da
cientificidade requeridos. (Foucault, 1999 apud Gallo, 2021, p. 296).

De acordo com Marinho (2022, p. 119), Foucault refere-se “a uma forma de poder
que faz dos individuos sujeitos [...] uma forma de poder que subjuga e sujeita”, o que esta
em consonancia com o que demonstramos em relacdo aos saberes analisados, pois os
saberes dos campos pedagdégicos/educacionais estdo subjugados, sujeitados aos saberes
conceituais dos campos clinicos, o que acarreta a sujeicao dos saberes procedimentais
aos conceituais. Logo, ao se subordinarem aos conceituais, veem-se os saberes procedimentais
focalizando a individualizacdo do estudante, na interface do diagnadstico.

Isso quer dizer que, se a formacao continuada ofertada pelas instituicdes reforca a
base dos saberes conceituais na perspectiva biomédica e clinica, as adapta¢des também
vao convergir com essa Otica, voltada a deficiéncia, e ndo aos processos que podem
instrumentalizar o professor a pensar diferentes metodologias de ensino e proposi¢cdes de um
curriculo escolar inclusivo. Assim, tais saberes, articulac8es e sujeicBes, que compreendemos
como constituidores e constituintes de regimes de verdades, vao potencializar a construcao
de estratégias muito mais individualizadas, muito mais especificas, muito mais focadas na
deficiéncia, o que pode levar a praticas de in/exclusdo nos espacos escolares.

Saberes conceituais e procedimentais: da articulacdo que potencializa a
legitimacédo e a manutencéo de regimes de verdade

Embora, para fins didaticos, as duas categorias - saberes conceituais e procedimentais -
tenham sido apresentadas e discutidas separadamente, é valido marcar que os saberes
ndo se fragmentam; ao contrario, articulam-se na maioria dos cursos. Ndo se relacionam
reciprocamente, mas com carater de sujeicdo, dado que os saberes procedimentais sao
sujeitados aos conceituais, os quais instruem, inspiram, impulsionam, regulam e determinam
os saberes procedimentais. Nesse sentido, as adaptac6es/adequacdes sdo centrais no ambito
dos saberes procedimentais e igualmente sujeitadas aos conceituais.
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Além das evidéncias discutidas nas duas secfes anteriores, algumas incongruéncias
sobressairam nas andlises dos documentos, ratificando o argumento das legitimacdes que
se mostram estabelecidas. Por diversas vezes, as justificativas e os objetivos dos cursos
apresentam-se na dire¢do da inclusdo, mas os conteudos e, eventualmente, as cargas horarias
do curso divergem desse norte.

Além das énfases ja demonstradas nas unidades analiticas dos saberes conceituais e
procedimentais, os documentos também apresentam dissonancias entre os objetivos e as
justificativas dos cursos em relagdo aos conteldos propostos. Analisando-se os contetdos, foi
constatado o esmaecimento de determinados temas/saberes que poderiam instrumentalizar
melhor o professor para seu fazer docente. Seja pela auséncia, seja pela caréncia de carga
horaria, os cursos nao ddo destaque a deficiéncia sob a concep¢do biopsicossocial e de
equidade, justica curricular, curriculo inclusivo, planejamento e praticas inclusivas. Isso nos
leva a afirmar que tanto as énfases quanto as dissonancias e os esmaecimentos contribuem
para a manutencdo de regimes de verdade dos campos médico e clinico na escolarizagdo
dos Epee.

Para Foucault (1996), saberes cientificos vinculam-se a producdo de “verdades”.
Os saberes clinicos e biomédicos - subjugando, sujeitando os procedimentais - também
funcionam em uma légica de saber-poder. Constituidos historicamente como regimes
de verdade sobre as praticas educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e a todas
que compdem o publico da educacao especial, os saberes clinicos adentraram e seguem
influenciando os campos das ciéncias da Educacdo, da Pedagogia, da educagdo especial e da
formacao de professores.

Nos cursos da FCEE e da SED, podem-se constatar a manutencdo e o fomento de saberes
clinicos ja legitimados como verdadeiros. As analises evidenciaram que os saberes de maior
recorréncia nos cursos sao os da ordem dos conceitos e das caracteriza¢des das diversas
deficiéncias e transtornos, juntamente com saberes especificos dos campos biomédico, clinico
e psi. Essas recorréncias tornam possivel entender que tais saberes, tidos como verdadeiros,
tém sido legitimados na formacao continuada ofertada pela FCEE e pela SED aos professores.

Na categoria de saberes procedimentais, as adaptacdes/adequacdes foram os saberes
de maior recorréncia. Os saberes clinicos influenciam diretamente as adapta¢des/adequacdes,
com foco na individualizacdo dos Epee, em interface com seu diagndstico. Assim, os saberes
procedimentais sao sujeitados, influenciados, determinados pelos clinicos, os quais advém
dos campos biomédico, clinico e psi e tém ocupado a centralidade da formacado continuada
de professores.

A énfase esta no processo de patologizacdo da pessoa com deficiéncia e ndo nos
repertérios pedagogicos dos docentes para o trabalho educativo com os estudantes. Por conta
disso, reforcam-se a individualizacdo e as limita¢des subjacentes ao diagnostico, relegando-se
a segundo plano as a¢bes docentes nos processos de ensino e aprendizagem.

Pode-se afirmar que a FCEE e a SED, como institui¢8es formativas imbricadas no binébmio
saber-poder, ao legitimarem os ditos verdadeiros dos campos epistemolégicos biomédicos nos
cursos ofertados, estimulam a manutencdo e o fortalecimento de regimes de verdade sobre in/
exclusdo dos sujeitos nos espacos escolares. Sob esses argumentos, afirma-se que os saberes
fomentados pelos cursos podem ser entendidos como regimes de verdade, pois produzem
a manutencdo do que é tido como verdadeiro em relacdo a escolarizacao das pessoas com
deficiéncia, conforme evidenciado pela énfase em saberes clinicos e conceituais acerca
das deficiéncias, bem como pela subordinagao dos saberes procedimentais aos conceituais.
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Desse modo, o exercicio e a manifestacdo de poder fazem-se nessa ordem de
subordinagao, materializada na constituicdo e na promocdo de uma formagdo continuada
que impacta o fazer pedagogico dos professores na escola. Portanto, é possivel atestar que
os saberes que circulam nos cursos da FCEE e da SED sdo constituidos por essa logica de
producdo de regimes de verdade e dela sdo constituintes.

Consideracgoes e conclusoes

Este texto objetivou apresentar analises dos saberes sobre inclusao escolar postos em
circulagcao em cursos de formacao continuada oferecidos pela FCEE e pela SED aos professores
regentes das classes comuns da rede regular de ensino do estado de Santa Catarina,
no periodo de 2012 a 2022.

As evidéncias de saberes clinicos, por um lado, e 0 esmaecimento de saberes pedagogicos,
por outro, além da sujeicdo dos saberes procedimentais aos conceituais, levaram-nos a atestar
que a formacdo esta baseada em uma perspectiva biomédica das deficiéncias, muito mais
ocupada com saberes que envolvem diagndsticos e prescricdes do que propriamente com a
construcdo de um repertério pedagogico para o trabalho docente inclusivo.

Portanto, mesmo que o foco da discussao empreendida nao tenha sido a producao dos
diagndsticos, é importante observar que as informacg8es disseminadas sobre as deficiéncias
nos cursos de formacao docente oferecidos pela SED e pela FCEE envolvem saberes conceituais
do campo biomédico, produzindo diagnoésticos. Tais entendimentos constituem regimes de
verdade, pois geram a manutencao do que é tido como verdadeiro em rela¢do a escolarizagao
dos Epee e as praticas pedagdgicas que levam em conta as premissas biomédicas, muitas
vezes voltadas as limitagdes desses estudantes.

Nessa perspectiva, os saberes fomentados aos professores nos cursos podem impactar
adificuldade da escola em focalizar os processos de ensino ancorados no seu préoprio campo
epistemoloégico, perpetuando a legitimacdo desse arcabouco cientifico biomédico e psi e
deslegitimando as ciéncias proprias da educacdo.

Com efeito, FCEE e SED podem indicar a producdo e a legitimacdo de regimes de verdades
que se utilizam de explicacBes diagnosticas para justificar a ndo aprendizagem dos Epee,
naturalizando a ideia de que suas dificuldades de aprendizagem decorrem prioritariamente
de condic¢des individuais diagnosticadas. Ao fragilizar a construc¢ao de praticas pedagogicas
inclusivas, as quais tém como pressupostos a equidade e a efetiva participacdo e aprendizagem
no contexto escolar, a formacao continuada pode contribuir para a desresponsabilizacao da
escola e do trabalho docente perante a aprendizagem de todos os estudantes.

Problematizar as politicas e os cursos de formacao de professores torna-se, portanto,
imprescindivel, na medida em que possibilita tensionar a hegemonia dos discursos biomédicos
e potencializar projetos formativos comprometidos com a responsabilidade coletiva da escola,
com a producdo de praxis docentes inclusivas e com a efetiva garantia da aprendizagem de
todos os alunos.

Diante do exposto, destacamos que a FCEE e a SED, nos cursos para professores,
poderiam dar énfase a saberes mais voltados a instrumentalizacdo dos docentes para as
relacdes de ensino e aprendizagem e demais processos de sala de aula. E preciso focar
a equidade, a intencionalidade pedagdgica e as potencialidades dos estudantes, a fim de
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auxiliar os professores a planejarem e executarem praticas inclusivas. Também é crucial levar
em conta as necessidades decorrentes do diagndstico, mas com vistas a vencer os desafios
escolares dele advindos e a promover avangos no processo de escolarizacdo. Nesse sentido,
FCEE e SED poderiam produzir e fomentar saberes e verdades que auxiliassem a vencer os
desafios da in/exclusao.

Por fim, importa anunciar que o percurso analitico empreendido nesta pesquisa da conta
de apenas uma dentre tantas possibilidades interpretativas. Ademais, ndo intentou estabelecer
verdades perenes, mas somente, de modo singular, tensionar a formacao continuada da FCEE
e da SED, problematizando os saberes fomentados nos cursos ofertados aos professores
das salas comuns do ensino regular para suscitar reflexdes e apontar possiveis caminhos.

Vale reiterar que a falta de aprendizagem na educagdo basica, no Brasil, ndo é problema
exclusivo do publico da educacdo especial. De acordo com o indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb) de 2023 (Brasil. Inep, 2024), o Brasil alcancou 6 pontos nos anos iniciais
do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano). Nos anos finais do ensino fundamental (do 6° ao
9° ano), alcancou 5 pontos; e o ensino médio registrou 4,3 pontos. Apenas dez municipios
atingiram a meta do Ideb. Na mais recente edi¢do do Programa Internacional de Avaliacdo
de Estudantes (Pisa) de 2022, os resultados mostraram que dois tercos dos brasileiros de
15 anos sabem menos que o basico em Matematica, o que conferiu ao Pais a 66 posi¢cdo em
Matematica; em Ciéncias, o Brasil ocupou a 63? posicao; e, em Leitura, ficou na 532 posicao,
dentre 81 nac¢Bes avaliadas. Ou seja, o Pais ndo promove um ensino de qualidade para todos.

Esse é um ponto importante para se pensar em possibilidades de estudos que este
artigo ndo evidenciou. Uma delas é a analise da formacdo docente, ndo sé em relacdo a
inclusdo de Epee, mas também no que concerne a outros publicos, pois esse ndo é o Unico
que se afina com a in/exclusdo e com as fragilidades das func8es sociais da escola e dos
professores. Outro importante tema, que tem sido debatido em alguns paises e merece
andlise, é a escolarizagdo dos Epee, com foco na interseccionalidade entre as especificidades
dos publicos que tém sofrido processos de in/exclusao. Valeria considerar, ainda, como os
discursos das politicas educacionais nacionais e/ou da Politica Estadual de Educacdo Especial
(Peesc) sdo traduzidos no contexto da pratica escolar e de que modo a formagao inicial ou
continuada impacta a subjetividade/identidade docente para a promocao da in/exclusdo nas
escolas estaduais catarinenses.
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