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RESUMO: A avaliagio escolar ¢ crucial, influenciando diretamente o desenvolvimento dos alunos e
sua preparagio para os desafios futuros. Uma abordagem critica, que incorpore habilidades essenciais
para o mercado de trabalho e a vida cotidiana, como empatia e criticidade, ¢ fundamental. Este artigo
se propde a problematizar a avaliagdo escolar, destacando a importincia da criticidade, das habilidades
socioemocionais ¢ da agéncia, para além das habilidades técnicas. Além disso, destacamos o papel
dos professores na promogio de avaliagdes mais justas, que reconhegam as diferentes realidades dos
alunos e valorizem suas experiéncias. Para tal, trazemos algumas sugestoes de maneiras de avaliar que
se contrapdem as provas escritas, conforme preconizam as teorias dos letramentos (Souza, 2011; Freire,
2013; Monte Mér, 2013; Duboc, 2014; Jordao, 2014; Mattos; Pascoal, 2019; Kalantzis; Cope, 2012;
Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Cope; Kalantzis, 2024). Ao final, concluimos que para avaliar é preciso
olhar para a questdo da criticidade, das emogdes e sobretudo da agéncia dos professores se quisermos
uma abordagem mais inclusiva e sensivel as necessidades individuais dos alunos, garantindo avaliagoes
socialmente justas e adequadas para os desafios nio apenas do mercado de trabalho, mas também da vida
pessoal, comunitdria e civica.
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ABSTRACT: School assessment is crucial, directly influencing students’ development and their
preparation for future challenges. A critical approach, incorporating essential skills for both the job
marketand everyday life, such as empathy and criticality, is fundamental. This article aims to problematize
school assessment, emphasizing the importance of criticality, socio-emotional skills, and agency, beyond
technical abilities. Additionally, we highlight the role of teachers in promoting fair assessments that
acknowledge students’ diverse realities and value their experiences. To achieve this, we suggest alternative
assessment approaches that diverge from written tests, as advocated by theories of literacies (Souza, 2011;
Freire, 2013; Monte Mér, 2013; Duboc, 2014; Jordao, 2014; Mattos; Pascoal, 2019; Kalantzis; Cope,
2012; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020; Cope; Kalantzis, 2024). In conclusion, we assert that assessing
requires considering criticality, emotions, and, above all, teachers’ agency if we aim for a more inclusive
and sensitive approach to students’ individual needs, ensuring socially just assessments suitable for
challenges not only in the job market but also in personal, community, and civic life.

KEYWORDS: assessment; criticality; emotions; agency; language teacher education.

1 Introducao

Meu filho destruindo meu romantismo:

Iberé: Pai, hoje cheguei atrasado na primeira aula; comecei a fazer a
prova depois quea Serena, mas terminei primeiro.

Eu: Ela deveria estar precisando de ajuda. Vocé tentou ajudd-la?

Iberé: Na prova, a gente nio pode ajudar. Cada um faz sozinho e nio
pode falar com o colega.

Eu: Mas o normal nio ¢ a gente se ajudar?
Iberé: Mas na prova nio, nio pode.
Eu: Mas e no mundo real? Como a gente faz? A gente no se ajuda?

Iberé: Pai, a prova é no mundo real.

(Trecho de didlogo entre um professor e seu filho, 2023)

No cendrio contemporineo da educagio bdsica, o embate entre as exigéncias da preparagio académica
e a necessidade crescente de habilidades colaborativas desperta ambiguidades sobre a avaliagio. Esta,
compreendida como componente intrinseco ao processo educacional, desempenha um papel crucial na
configuragio das dinimicas escolares, porém ela também exclui, rotula e confunde os participantes. Afinal,
como seremos colaborativos/as no “mundo real” se ndo podemos sé-lo na escola? Portanto, o trecho da
epigrafe aponta para a necessidade de uma reflexio critica sobre a pratica de avaliagdo, destacando nio apenas
seu papel positivo na estrutura educacional, mas também os desafios e efeitos adversos que podem decorrer
de uma abordagem inadequada.

No contexto do ensino de linguas, referimo-nos ao sentido de avaliagio (evaluation) como
um termo guarda-chuva, que abrange tanto avaliar (assessment) quanto testar (Mattos; Pascoal, 2019).
Por outro lado, Paiva (2012) distingue evaluation, assessment e testing. Segundo a autora, evaluation é o
processo intencional ciclico de coleta, andlise e interpretagdo de informagdes relevantes para fins de tomada
de decisoes pedagdgicas. Assessment, por sua vez, refere-se a0 ato de coletar informagdes sobre a proficiéncia

ou progressos de um aprendiz. J4 testing designa o método de coleta de uma amostra do comportamento
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linguistico de um individuo sob condi¢des padronizadas. Neste artigo, focalizaremos a avaliagdo como o ato
de propor atividades que produzam evidéncias de aprendizagem dos estudantes, baseadas em perspectivas
criticas, que serdo discutidas ao longo do texto.

Retomando a epigrafe, o didlogo entre Iberé e o pai (que é professor), no qual discutem as nuances
de realizar uma prova individualmente, serve como ponto de partida para reflexdes sobre a dicotomia
existente no ambiente escolar, ou seja, a preparagio académica (ou escolar) e as habilidades colaborativas
essenciais para a vida. Este contraste entre abordagens pedagdgicas tradicionais centradas em avaliagoes
individuais e a crescente importincia da colaboragio na sociedade contemporinea forma a base para a
reflexdo proposta no artigo.

Neste trabalho propomos discutir os desafios inerentes a cultura individualista que permeia as
institui¢oes de ensino, langando luz sobre as implica¢des dessa dindmica na preparagio dos alunos para
os desafios colaborativos do mundo exterior as salas de aula. Ao explorar essa interse¢io entre o ambiente
escolar, as demandas da vida real e o papel da avaliagio, busca-se compreender como tais experiéncias
moldam a perspectiva dos estudantes em relagio a colaboragio, delineando caminhos para uma abordagem
mais integrada e equilibrada na formagio educacional.

Por meio de uma discussio tedrica a luz das teorias dos letramentos, com foco nos letramentos
criticos, dos efeitos das emogdes em relagdo as avaliagdes escolares e da agéncia como propulsora de
mudanga, tentaremos estimular reflexes e problematizagoes sobre este tema tio complexo e perturbador
que ¢ a avaliagdo no contexto do ensino de linguas.

Compreendemos os letramentos criticos como uma filosofia educacional que visa problematizar,
desconstruir e desnaturalizar relagdes de poder que permeiam a sociedade, deslegitimando visdes e
pensamentos estruturais e estereotipados (Duboc, 2012; Alencar, 2017). Em relagio as emocoes,
concebemos, neste estudo, que sio constituidas discursivamente, sendo influenciadas pelas normas e
valores sociais e culturais de um contexto. Isto é, as emog¢des ndo sio apenas reagdes corporais aos estimulos
internos ou externos, mas estio diretamente imbricadas nas rela¢des de poder que moldam como devemos
nos sentir em relagio a determinados corpos e objetos (Zembylas, 2007; Benesch, 2017; Ahmed, 2004).
Agéncia, por sua vez, ¢ entendida como a capacidade socialmente mediada de agir dentro de contextos
materiais e discursivos, tendo como base rela¢des interpessoais e temporais (Ahearn, 2001; Mercer, 2012;
Priestley; Biesta; Robinson, 2015; Landim, 2020).

Desde os primérdios até os dias atuais, hd uma tendéncia de enfatizar nimeros e competi¢io
entre os alunos, refletindo os valores inerentes ao sistema econémico predominante em cada contexto
histérico. Essa influéncia molda nio apenas a condugio das avaliagdes, mas também o seu propésito,
muitas vezes privilegiando resultados imediatos em detrimento de uma compreensio mais abrangente do
processo de aprendizagem.

Para melhor direcionarmos nossas reflexdes, trazemos a seguinte pergunta orientadora da
discussdo: Como podemos repensar a avaliagio escolar, considerando as habilidades necessdrias para
enfrentar os desafios do mercado de trabalho e da vida didria, incluindo a criticidade, as emogdes e a agéncia
dos professores para promover avaliagdes socialmente justas?

A fim de responder tal questionamento, este artigo estd organizado em cinco se¢des, além desta
introdugio. Na primeira se¢io, fazemos uma breve linha do tempo da constitui¢do das praticas avaliativas,

discutindo e analisando alguns marcos histdéricos importantes para a compreensio do estado da arte da
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avaliagdo. Na segunda se¢o, explicitamos as bases tedricas das pedagogias dos letramentos, com foco nos
letramentos criticos, alinhando esses pressupostos com suas implicagc’)es paraa avaliagio. Na terceira segio,
debatemos a questio das emogdes de professores e alunos como propulsoras de mudangas nas praticas
educacionais. Na quarta se¢io, apresentamos os conceitos de agéncia docente e discente, elucidando suas
consequéncias para prdticas avaliativas que realcam a criticidade e que condizem com as necessidades
socioemocionais dos alunos. Nas consideragdes finais, defendemos a tese de que tais mudangas nas
préticas avaliativas s3o uma resposta possivel para problemas postos pela l6gica neoliberal e competitiva na

educagio’, que acentuam desigualdades e injustigas sociais.

2 Revisitando a avaliacao: entre a tradicao e a inovacao

A avaliagdo educacional, ao longo dos séculos, tem sido tanto uma ferramenta de controle quanto um
reflexo das estruturas de poder presentes na sociedade e na educagio. Ela tem sido utilizada para classificar,
categorizar e hierarquizar os individuos, muitas vezes perpetuando desigualdades sociais e injustigas
educacionais. Para compreender o desenvolvimento de concepgoes e praticas de avaliagio, trazemos uma
breve linha do tempo da histéria da avaliagio educacional, conforme Tyler (1976), Lussier e Turner (1995),
Dias Sobrinho (2002), Duboc (2015) e Cope e Kalantzis (2024)* destacando como ela tem sido usada
para refor¢ar normas culturais dominantes e impor ideais de sucesso e fracasso. Ao refletir sobre alguns
marcos histéricos que moldaram essa evolugio, analisamos os desafios persistentes de equidade e exclusio
que continuam a assombrar o campo da avaliagio educacional.

Apresentamos, abaixo, o quadro sintese dos marcos histéricos da avaliagio articulados as nossas

andlises desses movimentos:

Quadro 1 — Marcos histéricos sobre avaliagio escolar

Marcos histéricos sobre avaliagio Anilise
360 a.C.: Na civilizagdo chinesa, ¢ estabelecido um O problema central desse tipo de avaliagdo é que ela exclui
sistema de exames com influéncia na educagio e muitas pessoas ¢ ¢ inflexivel. Parece beneficiar aqueles que
politica, visando selecionar candidatos para o servigo  se encaixam nos padrdes culturais e sociais estabelecidos,
publico. ignorando completamente aqueles que tém habilidades
ou conhecimentos diferentes, mas que sio igualmente
importantes.

' O neoliberalismo, entendido como uma tendéncia crescente, a partir das duas dltimas décadas do século XX, de diminuigio

do tamanho e significincia do Estado aliada a politicas de desregulagio do mercado, associando-se 4 ideia de que a sociedade
foi criada através do mercado e de que o Estado deveria se eximir o mdximo que pudesse de assuntos de ordem social e
econdnomica (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020). Consequentemente, a 16gica neoliberal, vigente no capitalismo atual,
estabelece uma hierarquia de competi¢io e exibi¢io de sucesso social como sendo os motores da vida (Landim, 2020). Na
educagio, a l6gica neoliberal objetiva produzir “capital humano” formando trabalhadores com as habilidades e as disposi¢oes
necessdrias para competir na economia global (Gray e Block, 2012).

> Todas as tradugbes de textos originalmente em inglés e em francés foram feitas pelas autoras.
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Século IV a.C.: Sécrates, fildsofo grego, introduz
em seu método avaliagdes orais de longa duragio
e promove a ideia de autoavaliagio, destacando a
importincia do autoconhecimento.

Idade Média: O argumento de autoridade
predomina nas avaliagdes, valorizando a
memorizagao e a repetigao do conhecimento
transmitido pelo mestre nas universidades, onde sio
conferidos graus como bacharelado, licenciatura e
doutorado.

1455: Johannes Gutenberg inventa a imprensa,
possibilitando a expansio da produgio e

disseminacio do conhecimento, embora as avaliagtes

ainda fossem majoritariamente orais até 1702.

Século XVIII: A avaliagio assume cardter mais
estruturado e constante, especialmente na Franca,

adquirindo significado politico e sendo realizada por

meio de instrumentos escritos.

1808: Napoleio cria o baccalauréat na Franga, um
exame nacional para conceder certificagio de nivel
médio e acesso A universidade.

1845: Em Boston, nos Estados Unidos, ¢ aplicada
uma prova a 530 alunos de escolas publicas,
marcando o inicio das avaliacoes baseadas no
desempenho das escolas.

Final do século XIX e século XX: Priticas
avaliativas sio influenciadas por estudos
psicométricos na Europa, visando medir o
desempenho e a inteligéncia dos individuos, com o
desenvolvimento de testes padronizados.

O predominio do argumento de autoridade e a valorizagio
da memorizagio e repeti¢io do conhecimento transmitido
pelo mestre podem desconsiderar outras formas de
aprendizado e dificultar a promogio de uma educagio mais
inclusiva e critica.

Quando apenas o que o mestre diz ¢ considerado como
verdade absoluta e ¢ mais importante memorizar e repetir o
que ele ensina, outras maneiras de aprender sdo ignoradas.
Isso dificulta oferecer uma educagio que seja aberta a todos
e que incentive a pensar criticamente.

Apesar de a imprensa ter ajudado a difundir mais
conhecimento, nio resolveu os problemas de avaliagio,
como a hierarquia de conhecimentos nas avaliacoes feitas
verbalmente, que continuaram por um tempo. Isso porque
o avaliador continua detentor de todo o conhecimento,
desconsiderando os conhecimentos dos alunos, dificultando
uma avaliago justa.

A introdugio de instrumentos escritos para avaliagdo trouxe
mais objetividade, mas também levou 4 padronizagio do
conhecimento e i exclusio de habilidades e formas de
expressio que nio eram facilmente mensurdveis por meio

de testes escritos. Os testes escritos sdo entendidos como
formas discursivas massivamente institucionalizadas na era
industrial, junto com as aulas expositivas e o livro diddtico, o
que marcou uma grande mudanga na estrutura educacional.

A criagdo do baccalanréat por Napoledo (1808) permitiu
uma certificagio nacional e acesso 3 universidade, mas
favoreceu sobretudo a classe que tinha maior acesso 2
educagio.

Levou a uma abordagem de ensino que priorizava o
ensino de contetidos diretamente relacionados aos exames,
em detrimento do desenvolvimento de habilidades

sociais, emocionais e criativas dos alunos. Esses aspectos
importantes da educagio, como aprender a trabalhar em
equipe, gerenciar emogdes, resolver problemas de forma
criativa e pensar criticamente, foram deixados de lado ou
subestimados, o que pode prejudicar o desenvolvimento
completo dos alunos e sua preparagio para o mundo além
da sala de aula. Além disso, este modelo de avaliagio pode
ser visto como o inicio da utiliza¢do dos resultados obtidos
pelos alunos para a avaliago da eficiéncia das escolas e dos
programas de estudo, fato que condiciona a escola a treinar
alunos em troca de verba para funcionamento.

A aplicagdo de provas para avaliar o desempenho das escolas
resultou em uma abordagem de ensino focada apenas

nos resultados dessas provas, negligenciando aspectos
importantes da educagio, como o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e criativas.
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1930: Ralph Tyler, teérico norte-americano, propde
a expressdo “avaliagdo educacional” e defende que
ela deve estar alinhada aos objetivos pedagdgicos,
marcando um novo enfoque na avaliagio.

1965: Surgem abordagens qualitativas na avaliaggo,
impulsionadas por questdes sociais nos Estados
Unidos, como a necessidade de entender o fraco
desempenho escolar de minorias.

Décadas de 1970 e 1980: A avaliagio passa por
um processo de profissionalizagio e expansio, com a
criagdo de centros especializados em diversos paises e
o aperfeicoamento dos instrumentos avaliativos.

Século XXI: Apesar da evolugio conceitual, a escola
ainda tende a avaliar e classificar os alunos de forma
hierdrquica, o que pode levar 4 exclusio e ao ensino
focado apenas em resultados, em detrimento do
aprendizado

Levou a uma abordagem nomeada “avaliagio por
objetivos”. Nessa perspectiva, aprender ¢ mudar de
comportamento. Subtende-se entdo que avaliar é medir a
quantidade de mudangas do comportamento. Entende-se
também que a avaliagio deve acontecer em momentos
continuos, subsidiados por mais de um julgamento.

As abordagens qualitativas trouxeram uma visdo mais
completa para avaliar, mas também as tornaram mais
subjetivas e dificeis de padronizar, causando confusio e
interpretagOes tendenciosas.

A profissionaliza¢io da avaliagio nas décadas de 1970 ¢
1980 levou a uma maior padronizagio e burocratizagio
dos processos de avaliagio, dificultando a flexibilidade e a
adaptacio as necessidades individuais dos alunos.

Na atualidade, seguimos utilizando um método de avaliagio
que divide os estudantes, podendo prejudicar alguns e deixd-
los para tris. Isso pode gerar exclusio e marginalizagio para
aqueles que nio se encaixam nos padrdes tradicionais de
“sucesso” escolar. Além disso, ao focarmos excessivamente

nos resultados das avaliagoes, corremos o risco de
negligenciar outras formas essenciais de aprendizado e
desenvolvimento.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Tyler (1976), Lussier e Turner (1995), Dias Sobrinho (2002), Duboc (2015)
e Cope e Kalantzis (2024).

Ao refletirmos sobre a histdria da avaliagio educacional, podemos observar uma triade marcante
entre as demandas do mercado de trabalho, a valorizagio da individualidade e a importincia da interagio
entre as pessoas. Desde os sistemas de exames na China antiga até as abordagens contemporineas no século
XXI, essa triade tem sido um fio condutor, moldando as priticas e os conceitos de avaliagio ao longo do
tempo. Por um lado, a pressio do mercado de trabalho frequentemente influenciou as formas de avaliagio,
como a busca por certificagdes e habilidades especificas que atendam as demandas da economia. Isso pode
levar a uma padronizag¢io do conhecimento e 2 exclusio de outras habilidades e formas de expressio que nio
sio facilmente mensurdveis por meio de testes escritos ou padronizados.

Por outro lado, a valorizag¢io da individualidade® e da diversidade de habilidades e experiéncias
dos alunos destaca a necessidade de uma avaliagio mais inclusiva e holistica. Cada aluno ¢ unico, com
diferentes pontos fortes, interesses e formas de aprender. Assim sendo, é essencial que as prdticas
avaliativas reconhe¢am e valorizem essa diversidade, oferecendo oportunidades para que cada estudante
possa desenvolver todo o seu potencial. Além disso, a intera¢do entre as pessoas desempenha um papel
fundamental no processo educacional. A aprendizagem nio ocorre de forma isolada, como ji preconizava
a teoria sociocultural de Vygotsky (1978), mas por meio da interagio, da colaboragio, do didlogo e da
troca de ideias entre os alunos e os professores. Por conseguinte, as praticas avaliativas devem incentivar e

> Entendemos individualidade como as caracteristicas tinicas que fazem uma pessoa ser quem &, valorizando a diversidade e

a autenticidade pessoal. A individualidade diferencia-se da concepgio de individualismo, ideologia que prioriza o individuo
em relagio ao grupo, destacando a autonomia e a liberdade pessoal, mas podendo ser vista como promotora de atitudes
egoistas e competitivas. Segundo Bauman (2001), a modernidade é época em que a vida social passa a ter como centro a
existéncia do individualismo, sendo fase marcada por uma expansiva autonomia do homem em relagdo a vida social. Para ele,
o surgimento de membros como individuos se torna marca de uma sociedade moderna.
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valorizar essa interagio, reconhecendo o papel crucial que ela desempenha no desenvolvimento cognitivo,
social e emocional dos estudantes.

Iberé, mesmo com sua pouca idade, ji entendeu que a “a prova é no mundo real”, ou seja, para ele
a prova nio ¢ uma simula¢io da vida, mas ji é a vida real em si. Ao afirmar que “na prova, a gente nio pode
ajudar. Cada um faz sozinho e nio pode falar com ninguém?”, Iberé mostra uma compreensio da natureza
individual e auténoma da avaliagio durante a realizagio da prova, ou seja, o modelo principal de avaliagio
ainda ¢ focado na cognigio individual e isso pode moldar o pensamento das criangas.

Via de regra, os aspectos emocionais foram negligenciados pelas préticas avaliativas, como
demonstrado no quadro acima. Fatores como criatividade e habilidades socioemocionais, quando
trabalhadas, focam/vam em motivag¢io dos alunos para competirem e tirarem boas notas, sendo essas um
elemento supervalorizado em modelos de educagio tradicional. A grande questdo nesses casos ¢ que os
alunos que nio atingem o resultado esperado podem se sentir frustrados e/ou incapacitados. Olhando
por esse ponto de vista, percebemos que a avalia¢io aplicada de uma tnica forma engessa o processo de
aprendizagem, além de gerar emogbes que afetam negativamente os alunos.

Nesse sentido, uma forma possivel de transformar esse cendrio desfavordvel ao socioemocional®,
embora nio seja a Unica, ¢ a partir da agéncia e criticidade de professores. Quando dizemos que nio
¢ a nica forma, referimo-nos ao fato de que frequentemente as avalia¢des no espago escolar nio sio
decididas exclusivamente pelos professores, mas obedecem a demandas institucionais informadas
por politicas linguisticas e educacionais que vigoram na escola enquanto um brago do Estado. Na
conjuntura atual, no Brasil e no mundo, grande parte dessas politicas seguem um modelo neoliberal,
que estimula a competitividade e o individualismo (Ozga; Lingard, 2007). Ainda assim, tais politicas
nio sio operacionalizadas sem a participagdo e a interpretagdo de professores e dos demais agentes
escolares, o que constitui o seu contexto de pratica, conforme Gimenez e Passoni (2016). E no contexto
de pritica que se entrevé o espago para a contribui¢ao de professores, dotados de suas visdes de mundo
e das possibilidades de agir criticamente.

Para Mourio (2019), a avaliagio tradicional, por meio de provas e testes, ainda é a maneira que
muitos professores encontram para saber se o conteddo ministrado foi absorvido. Contudo, o sistema
avaliativo ¢ arbitrdrio e indica pouquissimo sobre o desenvolvimento do aluno, pois essa forma de avaliar
nio mostra de fato o que ele sabe, nio permitindo uma visao mais holistica de seu conhecimento.

De acordo com Luckesi (2008, p. 32), a avaliagdo pode ser compreendida pelas lentes tedricas
freireanas, analisando a domesticagio e a humaniza¢io dos alunos como duas diregoes pedagdgicas
divergentes. Para o autor, a pedagogia da domesticagio objetiva a conservagio da sociedade e utiliza a
avaliagdo como uma ferramenta de controle e disciplina, “nio s6 das condutas cognitivas como também
das sociais, no contexto da escola”. J4 na pedagogia da humanizagio, cujo principio é a transformagio social,
avaliagoes sdo utilizadas com fins diagnésticos, ndo como mecanismos controladores e/ou angariadores de

capital’, mas como ferramentas que tém em vista “o avango e o crescimento” dos alunos.

¢ Optamos por utilizar socioemocional como substantivo, nio precedido de outros termos que o adjetivariam, para

contemplar a amplitude dos aspectos sociais das emogoes.

Referimo-nos ao repasse de verbas as escolas publicas com base no desempenho dos alunos em testes padronizados pelo
Estado, como a Prova Brasil, para escolas e municipios, e do Sistema de Avaliagdo da Educagio Bésica (Saeb). Esses testes
compdem a nota do Ideb, que “funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da
Educagio pela populagio por meio de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em busca de melhorias.
Para tanto, o Ideb é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovagio) e as médias de
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Se partirmos do pressuposto de que as avaliagoes tradicionais limitam a criatividade e criticidade
dos alunos, chegaremos aos efeitos emocionais dessas priticas que colaboram para ag¢des e atitudes
individualistas e utilitaristas na educagio. Ou seja, a educagio, nesse contexto, deve servir a formagio de
sujeitos tecnicamente tteis para o mercado de trabalho. O modelo de avaliagdo estruturalista® e tradicional
pode ser parte da avaliagdo, mas nio o seu todo. Se queremos inclusio e menos desigualdade, como propéem
os letramentos criticos (Monte Mér, 2013; Duboc, 2014, 2015; Mattos; Pascoal, 2019), precisamos
questionar o modelo de avalia¢io estruturalista, que tende a ser muito rigido e inflexivel, como se fosse
uma regra absoluta. Em vez disso, poderl’amos acrescentar em nossas praticas de avaliagio abordagens mais
flexiveis e contextualizadas, alinhadas ao conceito de letramento ideolégico proposto por Street (2014),
que propde reconhecer e valorizar diferentes formas de expressiao e conhecimento, levando em conta o
contexto cultural e social em que ocorrem. Dessa forma, podemos integrar a aprendizagem ao cotidiano e
as experiéncias individuais, em vez de separd-las em momentos distintos de estudo e aplicagdo (Street, 2014).

Paiva (2012) pontua a diferenga entre os tipos de avaliagdo de acordo com seus objetivos. O
tipo de avaliagdo mais conhecido ¢ o somativo, usado para quantificar, dar notas e atender a demandas
institucionais. Além disso, a autora acrescenta a importincia da avaliagio formativa, ou seja, aquela
que fornece feedback para orientar tanto o aluno quanto o professor sobre o processo de ensino e
aprendizagem. Ao propor variadas formas de avaliagdo, tanto somativas quanto formativas, obtém-se um
conjunto de evidéncias do desempenho e do progresso de um aluno ao longo de um periodo de tempo
especifico, o que pode tornar a avaliagdo mais holistica e inclusiva. Essas evidéncias podem incluir trabalhos
escritos, projetos, relatérios, testes, portfdlios, entre outros. O objetivo dessa variedade de avaliagoes ¢é
oportunizar uma visio abrangente das produgdes dos alunos, permitindo uma avaliagio ancorada nos
multiletramentos, que possibilitam o estimulo a criatividade, as multissemioses e a autoria de textos que
podem ser multimodais (Kalantzis; Cope, 2012; Cope; Kalantzis, 2024).

Distanciando-se da ldgica de testes padronizados e de avaliagdes somativas, ou seja, que se
limitam a descrever em retrospecto o que os alunos aprenderam, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020)
defendem um parimetro de avalia¢io formativa que fornega ferramentas, antes e durante os processos de
aprendizagem, que ajudem os alunos a alcangarem mais adequadamente os objetivos de aprendizado. Essas
avaliacdes formativas baseiam-se em avalia¢des critério-referenciadas e em avaliagdes autorreferenciadas.
Avaliagbes critério-referenciadas sio aquelas que partem do principio de que um certo parimetro (um
critério) precisa ser alcangado e todos os alunos podem atingi-lo, ainda que para alguns alunos isso exija
um pouco de mais trabalho para alcangd-lo. J4 as avaliagoes autorreferenciadas “medem o progresso de um
aluno ao longo do tempo e estio intimamente relacionadas as avaliagdes critério-referenciadas, tragando a
realizagdo dos parimetros-alvo ao longo do tempo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 376). Em suma,
a avaliagdo formativa ¢ aquela que ocorre durante e para a aprendizagem, fornecendo feedback para os
alunos e para os professores em diversos momentos do processo de aprendizagem, convidando alunos
a colaborarem entre si para a elaboragdo de feedbacks e de reconstrugio das produgdes textuais, o que
aprimora a aprendizagem (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagio sio obtidos a partir do Censo Escolar, realizado

anualmente” (Brasil, 2018).
¢  Baseado em uma concepgao estruturalista de h’ngua, ou seja, que compreende a h'ngua como estruturas gramaticais e lexicais

fixas e bem delimitadas (Duboc, 2007).
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Assim, compreendemos que ji hd possibilidade de variedades de avaliagio no 4mbito do ensino
de linguas. O que precisamos ¢ incluir a criticidade, como forma de atender as transformagoes pelas quais a
construgio de sentidos no mundo contemporineo vem acontecendo, realcando premissas de colaboragio e

compartilhamento. E o que discutiremos na préxima segio.

3 Tendéncias e desafios na avaliacao educacional:
perspectivas criticas

Por volta dos anos 1990, iniciou-se um movimento proposto por pesquisadores de diversas dreas das
ciéncias humanas e localizados em diferentes paises, denominado New London Group, o qual se propunha
a discutir novas formas de letramentos, levando em conta os efeitos da globaliza¢io e da disseminagio da
internet na sociedade. Para esse grupo, nao cabia mais ignorar as forgas globalizantes que atravessavam oS
individuos nos espagos escolares, trazendo a baila uma concepgio inovadora que valorizasse a construgio
de sentidos provenientes das diferengas discursivas que constituem a sociedade plural contemporinea. Ou
seja, diferentes sujeitos em diferentes localidades sugerem diferentes modos de se comunicar, compartilhar
e produzir sentidos e agir no mundo. Seguindo essa pressuposi¢io, nds sugerimos que a avaliagio também
precisa acompanhar esse movimento, levando em conta os contextos e as diversidades dos sujeitos avaliados.

Segundo Cope e Kalantzis (2000), na obra Multiliteracies: literacy learning and the design of social
futures, os integrantes do New London Group apresentam um manifesto, dedicando-se a responder “por
que”, “o que” e “como” essa pedagogia poderia ser aplicada na pritica. Em 2012, Cope e Kalantzis revisitam
esses questionamentos a partir da nogio de pedagogia como epistemologia, ou seja, em uma abordagem
pedagdgica baseada no principio do pensamento em agido que se materializa em coisas que se pode fazer
no mundo para conhecé-lo, capturada por atividades realizadas pelos alunos como parte de seu processo
de aprendizagem, mais imediatamente reconhecivel. Deste modo, articulamos tais perguntas ao sentido da
avalia¢do: por que avaliar, o que avaliar e como avaliar?

Quanto ao “por que”, Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) pontuam, diante do cendrio de
mudangas nos fluxos globais e nas formas de comunicagio disseminadas pelas novas midias, que existe
uma farta variedade de maneiras de os professores enfrentarem todas essas transi¢des, trazendo inovagdes
as prdticas pedagdgicas de modo a proporcionar aprendizagens inovadoras e auténticas. Nesse sentido,
os letramentos assumem um papel central para o alcance de objetivos educacionais que gerem acesso a
oportunidades de empregos mais bem remunerados e maior participagio na vida civica. Apresenta-se,
além disso, uma promessa de compreensio de posicionamentos no mundo contemporineo, permitindo
as pessoas “fazerem mais por si mesmas e pelos outros” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 52). A esse
aspecto, coaduna-se a possibilidade de avalia¢des colaborativas, desconhecidas por Iberé, em que se pode
projetar futuros coletivos.

Jd em relagdo a0 “o qué”, o grupo enfatiza a necessidade de conceber a construgio de significado

como uma forma de design’, levando em conta a multimodalidade, cada vez mais integrada nas prdticas

7 Segundo Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), o termo design é escolhido por sugerir um duplo significado. Por um lado,

como substantivo, trata-se de um padrio e/ou estrutura de significagio, presente em todas as coisas do mundo. Por
outro lado, entendido como um verbo, refere-se a “uma sequéncia de a¢Ges, motivada por nossos propésitos, que torna
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sociais e culturais dos alunos. Isso faz com que os alunos sejam criadores, coautores de seus textos € nio
meros reprodutores de estruturas gramaticais ou decodificadores de textos, letras ou sons etc. (Duboc,
2015). Isso se refletiria na avaliagdo a partir do momento em que professores levam em conta a autoria dos
alunos em produgoes textuais que a0 mesmo tempo reconhe¢am os padroes de design disponiveis e exergam
sua criatividade e capacidade de recriagdo e subversio em priticas de bricolagem, remix e jamming?, isto &,
manipulando padroes existentes para criar novos padrées (Duboc, 2015).

Kalantzis e Cope (2012) afirmam que os alunos como designers nio usam simplesmente o que
lhes foi dado; eles sio totalmente criadores e recriadores de signos e transformadores de significados. Nesse
sentido, Landim (2020, 2022) corrobora esses autores e argumenta que as priticas de autoria requerem
agéncia dos alunos, visto que o leitor nio possui uma visao passiva frente aos textos, mas também ativa,
“na medida em que o texto estd aberto para interpretagio, o que ¢ em si uma ag¢io” (Landim, 2020, p.
107). Sugerimos, portanto, que as priticas de autoria dos alunos sejam valorizadas nos processos avaliativos,
gerando aprendizagem significativa. Ao gerar aprendizagem, os alunos serdo capazes de realizar e ser bem-
sucedidos em outros tipos de testes, mesmo os individuais.

Em relagio ao “como”, Cope e Kalantzis (2024) sugerem uma pedagogia que envolva uma
série de movimentos pedagdgicos, incluindo tanto o experenciar do novo/conhecido como conceituar
por nomeagio/com teoria, além de analisar funcionalmente/criticamente e aplicar apropriadamente/
criativamente. Experenciar refere-se a atividades situadas de duas formas: tanto as experiéncias de mundo
e culturais dos alunos (o conhecido) quanto a imersio em experiéncias desconhecidas, mas relevantes
educacionalmente (o novo). Isso proporciona comunicar o conhecido convidando os aprendizes
a trazerem o conhecido para a sala de aula, como ji dito por Paulo Freire (1987, 2009), reconhecendo
suas identidades e diversidades, mas também os instigando a construirem novos conhecimentos a partir
daqueles ji consolidados. Conceituar compreende tanto classificar contetidos a partir de caracteristicas
comuns (por nomeagio) quanto fazer generalizagdes reunindo conceitos em estruturas interpretativas (com
teoria). Por meio da conceituagio, os alunos podem reconhecer padrdes de significado, incluindo a reflexdo
metacognitiva’ sobre os préprios significados durante o processo de aprendizado. Analisar ¢ explorar
aplicagoes de significado no contexto, analisando funcionalmente, ou seja, compreender e explicar como
funciona um significado, e analisando criticamente, isto ¢, abordando a questio de saber a que interesses
esses significados servem. Aplicar designa aprender através da prética, seja aplicando-se apropriadamente
por meios convencionais, seja aplicando-se criativamente, o que envolve a transposi¢io de aprendizagem
para um contexto bastante diferente em tradug¢io, por meio de formas hibridas e inovadoras. A avaliagio

dos movimentos pedagégicos citados acima envolve o conhecimento local do aluno, estimulando sua

arepresenta¢do um processo de pensamento, e a construgio de mensagem um processo de comunicagio” (Kalantzis;
Cope; Pinheiro, 2020, p. 173). Em outras palavras, design é a0 mesmo tempo um padrio de significado e um processo de
construgio de significado.

Um remix é uma versio alternativa ou modificada de um texto original, que pode ser uma musica, um video ou mesmo um
texto verbal. Jd4 0 jamming é uma técnica utilizada em diversas dreas, como musica, comunicagio e até mesmo marketing. No
contexto musical, o termo se refere a um estilo de improvisagio coletiva, onde os musicos tocam de forma livre e esponténea,
sem seguir uma estrutura pré-determinada. Trata-se de uma prética discursiva improvisada e colaborativa, geralmente
realizada por um grupo de pessoas que participam de uma mesma comunidade.

Trata-se do processo de pensar sobre o préprio pensamento. Envolve a habilidade de monitorar, controlar e avaliar as
préprias estratégias de aprendizagem € compreensao.
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criticidade e a criatividade, baseando-se nas evidéncias de transformagio do conhecimento prévio a partir
das transposi¢des realizadas pelo aluno a outros contextos.

Como exemplo de avaliagio do conhecimento conceitual (conceituar por nomeagio e por
teoria), Kalantzis, Cope e Pinheiro apresentam uma animagio produzida por Ménica, aluna de uma
turma do 5° ano do ensino fundamental de uma escola pablica de Campinas, Sio Paulo. No contexto
de iniciagdo a aprendizagem de linguagem de programagio alinhada ao projeto de ciéncias intitulado
“Alimentagio sauddvel”, Moénica produziu uma animagio no software livre Scratch sobre o tema
“digestio”. Na animagdo, chamada Digestdo Professor Beakman, a estudante narra o processo digestdrio
colocando-se como uma personagem que apresenta o resultado de uma experiéncia cientifica. Na referida
produgio textual multimodal, Ménica comunicou seus conhecimentos conceituais tanto por nomeagao,
ao empregar os nomes das etapas da digestdo e dos 6rgios nela envolvidos, quanto por teoria, ao descrever
cada etapa do processo digestorio. Vale ressaltar que a elaboragdo da animagio envolveu diversas fases de
produgio, inseridas em um processo de avaliagio formativa. Dessa forma, tem-se evidéncia materializada
de aprendizagem da aluna em uma produgio textual que se aproxima das prdticas de letramentos
envolvidos nos processos auténticos de produgio cientifica, uma vez que “a ciéncia acontece, em tltima
andlise, em sua representagio e comunicag¢io” (Kalantizis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 384).

Apresentamos a seguir um quadro sintese da articulagio entre a pedagogia dos letramentos e suas

implicagdes para a avalia¢io escolar:

Quadro 2 - Sintese das tendéncias e desafios para a avaliagio na pedagogia dos letramentos

Pedagogia dos letramentos Implicagoes na avaliagio

Mudangas sociais e tecnoldgicas sugerem priticas de aprendizagem

Por que avaliar? L . N . .
q significativa e auténtica, oportunizando trabalho colaborativo.

Processos de autoria a partir de designs disponiveis para criagio de

O que avaliar? . .
! novos designs, de forma criativa e transformadora.

A partir das oportunidades de reconhecimento do conhecido a partir
Como avaliar? do qual a criagdo, a criticidade e a criatividade serdo evidenciadas em
transposigoes.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Duboc (2015) e Cope e Kalantzis (2024).

Para Duboc (2007), a pedagogia dos letramentos coloca em suspensio a priorizagio do modelo
conteudista, centrado no individualismo, e passa a priorizar o conhecimento distribuido, tornando-se
menos verticalizado, no qual o senso de agéncia se entrelaga as subjetividades dos alunos.

Se essas subjetividades forem consideradas, teremos também evidentes suas diferengas e
diversidades. Tradicionalmente, professores de linguas validam a crenga de que nio ¢ possivel ensinar para
turmas heterogéneas. De acordo com Paiva (2012), essa crenga tem origem no ensino tradicional, que coloca

o professor como pega central das priticas pedagdgicas, sendo o tinico modelo de referéncia e detentor de

19" Plataforma desenvolvida pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts, EUA, Media Lab, em colaboragio com o grupo de

Alan Kay, da Universidade da Califérnia, em Los Angeles, EUA.
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todo o conhecimento a ser transmitido aos alunos. Kumaravadivelu (2003) chama essas praticas pedagdgicas
de pedagogia transmissiva. No entanto, como advoga Paiva (2012), essa visdo tradicional é confrontada pelo
trabalho colaborativo entre os alunos, que obtém mais oportunidades de expressio e, consequentemente,
de aprendizagem, se beneficiando ao usar a lingua de forma auténtica e significativa.

Contudo, ao defendermos que o realce das diferengas e diversidades de alunos por meio do
trabalho colaborativo ¢ um fator positivo em priticas pedagdgicas e avaliativas condizentes com o mundo
contemporineo, nio estamos ignorando a necessidade de uma postura critica, tendo em vista as influéncias
do pensamento neoliberal globalizante na educagio'. Nesse sentido, as Orientagées Curriculares para o
Ensino Médio (Brasil, 2006), que propdem uma revisio das préticas pedagdgicas no ensino de linguas a
partir da perspectiva dos letramentos, discutem um projeto de inclusao digital, sobre o qual ponderam a
necessidade de analisar os valores “globais” e “locais”. Receber valores globais sem reflexdo pode gerar mais
exclusio, pois oculta as relagdes de poder e ideologias que sustentam a homogeneizagio dos projetos de

inclusio, normatizando os individuos e suprimindo suas diversidades. Nas palavras dos autores:

Sem esse discernimento, o raciocinio “globalizante” poderd conduzir 4 crenga de que os
conhecimentos sobre informdtica e sobre a lingua inglesa (duas ferramentas tidas como
“imprescindiveis” para a entrada na sociedade globalizada) bastam para a integragio
social, uma integragio que se traduz por emprego, sucesso profissional, melhoria de vida
material, bem-estar pelo sentimento de pertencimento. Logicamente que esses aspectos
representam bens sociais e direitos do cidadio que devem ser proporcionados a todos.
Mas acreditamos que a questdo da inclusio deva ser estudada de maneira mais ampla,
de novo, sob um ponto de vista educacional que poderd levar a sensibilidade de que
uma visio da inclusio ¢ insepardvel de uma consciéncia critica da heterogeneidade e da
diversidade sociocultural e linguistica (Brasil, 2006, p. 96).

Tendo em vista as consideragdes acima (e isso vale para outras linguas), a caracterizagio da
avaliagdo na pedagogia dos letramentos constitui-se distribuida, colaborativa, situada e negociada de
forma a contemplar a concepgio de conhecimento distribuido e dindmico (Duboc, 2007). Na avaliagio
distribuida e colaborativa, alunos e professores podem compartilhar suas apreciagoes e deliberagoes,
tornando-as mais publicas e menos verticalizadas. J4 na avalia¢io situada e negociada, prioriza-se o conceito
de verdades provisérias, o que implica a ideia de validade mével, a qual passaria a emergir do contexto de
uso da lingua. Em que pese a exigéncia de confiabilidade de testes nos moldes tradicionais'?, discutida
por Paiva (2012), considerar as verdades provisérias em avaliagdes nio se trata de um “vale-tudo”, onde
se suspendem quaisquer critérios objetivos, mas de aferir a validade das produgées dos sujeitos a partir
do contexto de uso no qual se inserem, e do préprio processo de negociagio entre os mesmos. Em uma
leitura multimodal de verdades (Lankshear; Knobel, 2003), a qual se sustenta nas novas epistemologias
aqui descritas, “pares bindrios como ‘falso e verdadeiro’, justo e injusto’, ‘correto e incorreto’ passam a

assumir significados situados e provisérios” (Duboc, 2007, p. 271).

" Devemos reconhecer as forgas desse pensamento no apenas a nivel nacional, mas também a nivel internacional, pois se

difunde por meio de um conjunto de temas e processos politicos em que formuladores de politicas buscam remodelar
sistemas educacionais para responder a pressdes globais presentes no capitalismo neoliberal (Ozga; Lingard, 2007).

2 A confiabilidade de testes designa a necessidade de que as avaliages obtenham resultados semelhantes quando reaplicadas

em condi¢des semelhantes.
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Nesse sentido, se, tradicionalmente, pela heranga do pensamento cartesiano e do cientificismo
empirico que predominaram em grande parte das ciéncias humanas no século XIX, a avaliag¢io tem buscado
mensurar o conhecimento de estudantes de linguas a partir de estruturas fixas e abstratas do sistema
linguistico; pelo viés da pedagogia dos letramentos, a avaliagdo teria um alcance mais amplo, abarcando nio
apenas a verificagdo do uso correto dos contetdos gramaticais, mas sobretudo as produgées de sentidos e
os posicionamentos ideoldgicos dos alunos diante do exercicio (Duboc, 2007).

A vista disso, concordamos com Cope e Kalantzis (2024) quando advogam por um projeto de
letramentos revisitado, apds 25 anos da publicagio do manifesto do New London Group, que objetiva
reconhecer e problematizar as desigualdades sociais entre os alunos, sejam elas de ordem material (acesso a
recursos sociais), de ordem corporal (idade, raga e racismo, sexo e sexualidade; habilidades fisicas e mentais),
ou simbdlicas (esferas da cultura e da identidade - lingua/linguagem, afiliagdes étnicas, identidades de
género, valores e mentalidades para ver e pensar o mundo). Nas palavras dos autores, “[¢]ssas desigualdades
fundamentais produzem inevitavelmente um espectro de ‘habilidades’ incorporadas, medidas hoje
em dia menos por testes de inteligéncia e mais por testes padronizados de dominios de conhecimento”
(Cope; Kalantzis, 2024, p. 7)". Em outras palavras, na medida em que os alunos sio diversos, avalia¢oes
exclusivamente padronizadas acentuam e reforgam desigualdades, acarretando injustiga social com efeitos
emocionais perversos, pois diminuem as possibilidades de os alunos mostrarem outras habilidades.

Trataremos das 61'1'109665 em contextos escolares na préxima SC(;iO.

4 Emocoes impulsionando mudancas

Reformas educacionais que ocorreram a partir dos anos 1990 em paises ocidentais tém consistentemente
ignorado os aspectos emocionais do ensino, intensificando o que se denomina pensamento racional, visto
que as emogdes eram consideradas inferiores, femininas', pertencentes a vida privada. Nesse sentido, o
pensamento racional influenciou a construgio de projetos educacionais, incorporando-se em prdticas
tradicionais de ensino, uma vez que essas praticas poderiam medir e quantificar o desempenho do estudante,
impactando assim nas concepgoes de avaliagio.

Desse modo, em meio 4 concepgio estruturalista, muito difundida na modernidade, o papel do
professor ¢ do aluno foram moldados em termos de ensino, aprendizagem e avaliagdo, supervalorizando
os resultados individuais dos alunos e das escolas, isto ¢, quanto mais altos os indices de aprovagdes em
vestibulares, avaliagdes nacionais/internacionais padronizadas, maior o prestigio da escola, dos professores e
dos alunos dessas instituigdes, contribuindo para a manutengio do status guo. A luz do mercado, a educagio
possui uma relagio entre empresa e clientes, cujos professores sio tratados como uma forga de trabalho para
fins econémicos e financeiros, e seus alunos como consumidores de um produto, menosprezando questdes

sociais e produzindo ainda mais exclusio.

* No original: “These fundamental inequalities inevitably produce a spectrum of embodied “abilities,” measured less these

days by intelligence tests and more by standardized tests of domains of knowledge.”

" Segundo Boler (1999), pela heranga patriarcal, as emog6es sio consideradas femininas porque as mulheres eram vistas como

irracionais, emotivas e inferiores aos homens. A dicotomia racional x irracional corresponde a0 binémio homem x mulher,
refletindo questdes politicas e sociais enfrentadas pelas mulheres presentes na sociedade e, consequentemente, na educagio.
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Sob o paradigma critico das emogbes (Ahmed, 2004; Zembylas, 2007; Benesch, 2017), o
conceito de trabalho emocional joga luz aos efeitos sociais das emogdes nos individuos, contestando o
conceito de inteligéncia emocional, o qual visa identificar e regular as emogbes pessoais para atingir metas
e executar tarefas. Em outras palavras, trabalho emocional ¢ o efeito social das emogdes nos individuos,
enquanto inteligéncia emocional ¢ um treinamento dessas emogdes para atingir determinados objetivos
institucionais (Benesch, 2017). Em contextos neoliberais de ensino, o trabalho emocional desempenhado
pelos professores ¢ intenso, passando a ser uma exigéncia, implicita ou explicita, da escola, dos alunos e
da sociedade de modo geral, na medida em que hd uma expectativa no aumento de indices educacionais,
jogando toda a responsabilidade do sucesso nos indices no professor e na escola (Zembylas, 2007).

O termo trabalho emocional foi inicialmente criado por Hochschild (1983), com o intuito de
denunciar a exploragio das emogdes de funciondrios em troca de seus saldrios. No final dos anos 1970, essa
autora investigou um grupo de comissirias de bordo que eram treinadas para esconder suas emogoes “reais”,
na condi¢io de demonstrar ao cliente simpatia e cordialidade, mesmo que sofressem desrespeito por parte
deles. Esse gerenciamento constante das emogdes torna-se exaustivo, principalmente para quem trabalha
diretamente com o publico. Em outros termos, as emogdes se tornam um terceiro trabalho, além do fisico
e do intelectual, sendo tratadas como uma commodity a ser negociada/trocada pelos saldrios e empregos.

No campo da Linguistica Aplicada, Benesch (2017) utilizou e, a0 mesmo tempo, criticou esse
conceito ao investigar o impacto das regras internas da institui¢do de ensino superior na qual trabalhava,
envolvendo puni¢des ou falta de apoio aos alunos que nio obtivessem sucesso em testes padronizados
de escrita académica, cometessem pligio e/ou chegassem atrasados nas aulas, sem questionar os fatores
socioestruturais que os colocavam em situagdes de vulnerabilidade. Em relagdo as criticas ao conceito
elaborado por Hochschild, Benesch (2017), sob um ponto de vista pés-estruturalista, argumenta que
as emogdes ndo sio fixas ou genuinas, mas fluidas e atravessadas por discursos de poder que provocam
diferentes sentidos aos individuos. Para o estruturalismo, o trabalho emocional ¢ visto como algo a
ser suprimido, enquanto para o pds-estruturalismo, o trabalho emocional ¢ essencial para mudangas
significativas nos contextos de educagio. A vista disso, para Benesch (2017), o trabalho emocional de
professores e alunos se configura como uma forma de resisténcia aos discursos dominantes e contribui
para transformag(')es sociais de situagOes injustas de ensino, construidas por regras emocionais contextuais.

Por regras emocionais depreende-se construgdes sociais e culturais que controlam as emogoes
dos individuos em determinados contextos de trabalho. Ou seja, elas determinam quais emogdes sio
desejdveis e apropriadas para desempenhar o trabalho. Essas regras emocionais também influenciam as
escolhas pedagdgicas, o relacionamento professor e aluno, as crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas
etc. Exemplificando, as regras institucionais que obrigam o professor a trabalhar com uma perspectiva
supostamente neutra, para o mercado de trabalho, produzem uma tensio para atingir altos indices,
elevando o conceito da escola, em detrimento do pensamento critico. As regras emocionais sio produzidas
nos professores e alunos e no contexto em que eles vivenciam e experienciam o ensino—aprendizagem. Por
outro lado, do ponto de vista estruturalista, alguns professores podem se sentir satisfeitos com o ensino
tradicional e refor¢arem, por exemplo, o desejo da competi¢do, o que também pode incorrer em trabalho
emocional que responde as cobrangas institucionais.

Em relagio ao desejo de competigdo no ambiente escolar, o estimulo a recompensas por meio de

provas escritas ¢ comum, por seus resultados parecerem palpa’weis, imediatos e quantitativos. Nesse sentido,
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as emogdes sio mobilizadas para que os alunos desejem competir entre si, estimulando-se atividades
que desenvolvam nos alunos a compreensio de que os colegas sio adversdrios a serem combatidos, para
obtengio de uma suposta ascensio, que resultard na construgio de capital social e simbdlico (Bourdieu,
1991) relacionado diretamente ao capital emocional (Zembylas, 2007) da sala de aula daquele contexto
escolar. A circulagio desse capital emocional, social e simbdlico resulta em diferentes emogdes, podendo
provocar frustragdes e sentimento de inadequagio e incompeténcia, perpetuando o discurso do fracasso
escolar (Patto, 2022). Nesse caso, o trabalho emocional de alunos e de professores é construido mediante
as expectativas sociais e institucionais que supervalorizam o desempenho quantitativo dos alunos em
avaliagoes padronizadas, geralmente, limitadas a provas escritas.

Agrega-se a construgio das recompensas a exigéncia do controle da sala de aula por parte do
professor, a qual reduz a possibilidade de incorporagio de atividades que estimulem a interagio e a
distribui¢do de conhecimentos partilhados, conforme preconiza a pedagogia dos letramentos, discutida
na se¢io anterior, frequentemente confundidas com bagunca ou perda de tempo (Oliveira, 2022). A fim
de obter recompensas, professores e alunos silenciam suas emogdes e expressdes, mascarando seus desejos,
proje¢des de futuros — individuais e coletivos —, identidades e diversidades, criando um cendrio favordvel
a adoecimentos e violéncias (Rezende, 2020). Para Fanizzi (2023), nio podemos nos acostumar a esses
silenciamentos ou as exigéncias de resiliéncia.

De acordo com Rezende (2020), o silenciamento docente faz parte de uma heranga histérica
difundida por narrativas dominantes, tanto patriarcais quanto coloniais, perpetuando-se nos modelos de
escolas religiosas e, mais tarde, com a influéncia da economia neoliberal, em escolas tradicionais e escolas
militares. O controle e a disciplinarizagio dos corpos se tornam primordiais nesses contextos, nio havendo
espago para diailogos colaborativos ou criticos, tampouco demonstragc‘)es emocionais, isto ¢, corpos e
emogdes sio separados pela légica da razio. O silenciamento ¢ valorizado nesses contextos e concebido
como virtude e ferramenta para professores garantirem a aprendizagem em sala de aula. Quem ousa
enfrentar as regras institucionais que geram trabalho emocional pode sofrer san¢des e puni¢des. Por outro
lado, muitos professores passam a considerar formas de ensino autoritdrias como solugio e alivio para suas
dores emocionais diante dos problemas das escolas, tais como indisciplina, aprovagdes/reprovagoes injustas
e responsabilidade total pelo desempenho dos alunos. Quem se importa com o trabalho emocional dos
professores e dos alunos? Até que ponto ele tem sido discutido?

O trabalho emocional de professores e alunos, se problematizado, ajuda a ver esses problemas
de forma mais ampla, podendo colaborar para a reflexio sobre as questdes sécio-histdricas que subjazem
emogdes que causam sensagio de fracasso e inferioridade, reproduzindo a imagem das escolas publicas
como locais em que nio hd uma perspectiva de futuro. Dentro das crengas que desvalorizam as escolas
publicas estd a constante comparagio com as escolas particulares, que geralmente recebem um status de
sucesso. Associada a essas escolas estd a ideia de éxito profissional, estimulando sobretudo a competigdo e o
individualismo entre os alunos para se sairem mais preparados para a vida “real”.

Diante disso, propomos um olhar mais humano e sensivel para as emogdes dos alunos em
sala de aula, em prdticas avaliativas enquanto a¢des colaborativas, visando um olhar mais empdtico
para as diferencas, das mais variadas ordens, como enfatizado por Cope e Kalantzis (2024). Essas
préticas avaliativas poderdo estimular a constru¢io de novas formas de conviver, que desafiem a 16gica
individualista do mundo “real”, trazendo as emogdes, e nio apenas os aspectos cognitivos, como algo

essencial para a convivéncia em comunidade. Por exemplo, alunos podem ser convidados a partilhar
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suas emogdes em rodas de conversa apés a prética avaliativa, mediante uma preparagio do professor que
apresenta perguntas geradoras sobre quais aspectos da avaliagio os alunos tiveram mais dificuldade e
quais aspectos foram mais ficeis de resolver.

As emogbes problematizadas dessa maneira podem catalisar a criticidade e a agéncia de
professores e alunos, como propdem Landim e Oliveira (2023), na medida em que podem funcionar
como um instrumento de mobiliza¢io entre os individuos para resistir a situagdes injustas e desiguais,
e consequentemente, produzir transformagio social. Questoes pertinentes a agéncia serdo discutidas na

proxima segio.

5 Agéncia e suas possibilidades: avaliacdao como acao
coletiva

Diante do discutido acima e buscando responder as perguntas do inicio deste trabalho, visualizamos que
os caminhos possiveis para lidar com o discurso individualista que assujeita individuos na conjuntura
neoliberal na educagio passa pela expansio de sua agéncia. Ou seja, nas escolas o trabalho colaborativo
e coletivo ¢ uma forma de realgar os aspectos agentivos que sio necessirios a uma vida social que rejeita
o individualismo e a competividade neoliberais. E fato que, nos tempos atuais, agéncia e criticidade vém
sendo evocados em uma variedade de contextos, seja na esfera da vida pessoal, seja na esfera do mundo do
trabalho e da cidadania publica. O debate vem hd muito tempo sendo delineado em torno do aumento
da capacidade agentiva dos sujeitos por meio da prolifera¢io de textos mediados pelas tecnologias digitais
(Kalantzis; Cope; Pinheiro 2020) e das préticas sociais que eles envolvem.

Nas escolas, vemos um debate sobre o aumento da agéncia de alunos, dadas as transformagdes
sociais advindas da globaliza¢io e da expansio das tecnologias digitais, o que impacta diretamente as salas
de aula de linguas da contemporaneidade. Se hd novas formas de interagir e de aprender, que envolvem
maior senso de agéncia do alunado, deve-se também atentar para novas formas de ensinar e, sobretudo, de
avaliar o que foi aprendido. Para debater como a agéncia se configura nas escolas, especialmente quando
pensamos nas formas de avaliagio de aprendizagem, iniciamos por nos posicionarmos contririas a um
conceito de agéncia baseado no individualismo predominante no pensamento neoliberal atual. Faz-se
necessario esclarecer, portanto, que agéncia nio ¢ uma capacidade individual, mas situada em contextos.
Para o escopo desse trabalho, ndo cabe trazer uma defini¢io que esgote o sentido de agéncia humana, mas
identificar as linhas de pensamento que conduzem a nossa defesa por uma agéncia coletiva que culminard
em novas formas de avaliar.

Para entender o que significa agéncia para os propdsitos desse artigo, esclarecemos que ela se
situa, neste trabalho, na perspectiva ecoldgica (Priestley; Biesta; Robinson, 2015) alinhada a perspectiva
dos letramentos (Souza, 2011; Monte Mér, 2013; Duboc, 2014). Segundo a perspectiva ecoldgica, agéncia
¢ a0 mesmo tempo uma varidvel e uma categoria de andlise para a compreensio da a¢io social. Assim sendo,
a agéncia nio ¢ uma capacidade inata dos seres humanos, mas emerge da interagio entre a capacidade
individual e as condi¢des do ambiente (environing), em uma conjuntura de elementos interligados que

conferem o sentido de ecologia que nomeia essa linha de compreensio de agéncia. Cabe ressaltar que,
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para essa perspectiva, atribui-se um cardter relacional 4 agéncia — uma vez que os seres humanos agem
por meio de seus contextos sociais e materiais — e um cardter temporal - jd que ela a0 mesmo tempo
se enraiza no repertério passado dos sujeitos, orienta-se para o futuro, mas ¢ situada e, especialmente
notada, no presente. Para sintetizar, agéncia nio ¢ algo que se possui, mas algo que se faz. Isso implica
em entender que embora todos tenham capacidade de agir, o desenvolvimento, o senso e o exercicio da
agéncia (Mercer, 2012) dependem da qualidade do engajamento dos atores com contextos temporais e
relacionais para a a¢do, nio da qualidade dos atores em si. Assim, compreende-se como os seres humanos
podem ser reflexivos e criativos, mas também sio autorizados e/ou capacitados ou limitados por seus
ambientes sociais e materiais.

Quanto a perspectiva dos letramentos para a agéncia, discutida por Landim (2020, 2022),
identificamos dois 4mbitos interligados: a) a ampliagio do engajamento com a construgio de sentidos
diante da expansio das novas midias na sociedade pés-tipogrifica (Lankshear; Knobel, 2003; Duboc,
2015; Monte Mor, 2017, 2020); b) o desenvolvimento de criticidade, ou dos letramentos criticos
(Souza, 2011; Jordio, 2014). Para o primeiro 4mbito, frente 3 multimodalidade, desconstréi-se
a acepgdo passiva do leitor diante dos textos, tipica de uma visio estruturalista de lingua, para se
passar a uma postura ativa de interpretagio, em si uma agio, de textos produzidos nas mais diversas
semioses e priticas sociais. Essa pluralidade de semioses, que reflete a multiplicidade de préticas de
letramentos e multiletramentos, acentua os recursos culturais disponiveis ao usudrio no contexto da
leitura, concedendo-lhe, dessa forma, uma potencialidade de participagio social ativa na construgio
de significados culturais, capacitando-o para construir uma relagdo com as afirmagdes e discursos que
circulam nos textos (Luke; Freebody, 1997). Em sintese, entende-se, na perspectiva dos letramentos,
que a agéncia é um fazer discursivo que ocorre de forma situada.

Dada a pluralidade de sentidos, a participagio social ativa e a oportunidade de discussao dos
discursos nos textos, o segundo 4mbito da agéncia para os letramentos se converge nos letramentos criticos.
Nele, hd a possibilidade de ampliagio de posicionamentos, que leva a uma postura mais transformadora
e emancipatdria de vivéncias e experiéncias no mundo social, assinalado por jogos de poder, desigualdade
e opressdo. Por meio dos letramentos criticos, oportuniza-se aos estudantes o protagonismo nio apenas
diante dos textos que interpretam, mas o protagonismo de si préprios enquanto sujeitos no mundo, o
que se aproxima do conceito de subjetificagio cunhado por Biesta (2013) para explicar a fung¢io educativa
que permite a independéncia dos sujeitos em relagio as normas da sociedade, o que torna possivel um
precedente de sua transformagio. Nessa seara, pedagogias de letramentos criticos se organizam ao redor
da voz e da agéncia dos aprendizes (Kalantzis; Cope, 2012), retomando a pluralidade de sentidos para a
formagio de sujeitos/cidaddos para viver em sociedades mais democrdticas, igualitdrias e justas, envolvendo
os movimentos pedagdgicos descritos na segio 2. Esses dominios passam a valorizar formas socioemocionais
e corporificadas de aprendizagem e avaliagio (Cope; Kalantzis, 2024), o que nos concerne especialmente
para a situagdo descrita na escola de Iberé.

Em consonincia com a visdo de Mercer (2012) sobre a agéncia de aprendizes, a agéncia também
pode ser compreendida como um senso interpessoal e contextualmente situado em relagio a outros
individuos, nio apenas como parceiros com quem se interage, mas também no que diz respeito a nogdes
de evolugio conjuntas e coletivas de agéncia, o que diretamente se relaciona a fala de Iberé sobre sua

colega de classe. Dada a importincia da agéncia de aprendizes para capacitd-los a engajarem-se completa
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e efetivamente em suas comunidades de aprendizagem e possibilitar o miximo proveito de seus recursos,
¢ essencial que se compreenda a agéncia de estudantes, sua emergéncia e desenvolvimento processual
como uma prioridade.

E importante mencionar que a aprendizagem é uma agio, ou seja, trata-se de coisas que fazemos
para conhecer e os meios utilizados para o conhecimento, que sempre se constréi em interlocugio com
outros sujeitos. Voltando-se para a avalia¢io, retomar o sentido de aprendizagem como agio implica uma

outra visio sobre processos avaliativos, como advogam Cope e Kalantzis (2024, p. 30-31):

Quando se trata de avaliagio, esta concepgio mais ampla dos resultados da aprendizagem
requer uma mudanga de foco, da inferéncia tendenciosa sobre o que estd na cabeca
dos alunos para a materialidade pratica dos artefatos de significado que eles criaram
(Cope; Kalantzis, 2016, 2019). Esses artefatos nio apenas oferecerio evidéncias de
“conhecimento” pessoal. Demonstrario capacidade de agir de forma significativa, de
partilhar significados com os outros e de interpretar as diferengas dos outros. Ndo apenas
abstratos, esses letramentos expressam sensibilidades corporais, afetivas e sociais."

Acentuamos que, conforme o exposto acima, avaliar agdes de aprendizagem nio se trata de
conjecturar sobre os aspectos cognitivos dos estudantes, o que nio pode ser mensurado, mas contemplar
as evidéncias concretas dessas aprendizagens, em produgdes realizadas e corporificadas dos alunos em
negociagdes de sentidos por meio da interagio colaborativa tanto com os recursos disponiveis quanto com
os colegas de classe. Nesse ponto de vista, Canagarajah (2007) apresenta a ideia de interagdo e negociagio
conjunta sobre a avaliagio de proficiéncia de usudrios de Inglés como Lingua Franca (ILF), mas que pode

ser estendido para a avaliagio de aprendizagens de linguas de um modo geral:

E claro que a proficiéncia do individuo é moldada por fatores coletivos e contextuais. Mas
hd outras implica¢es na avaliagio do nivel de proficiéncia de um individuo. Como vimos,
o Inglés como Lingua Franca s6 faz sentido como uma construgio intersubjetiva, algo
alcangado por duas ou mais pessoas, a partir das estratégias que trazem para a interagio.
Temos que considerar a natureza colaborativa da comunicagio e da negociagio linguistica
a0 avaliar o significado e a importincia de uma interagio (Canagarajah, 2007, p. 928).'¢

Canagarajah (2007) sintetiza o debate afirmando que a avaliagdo deve priorizar a performance
dos alunos em sua negociagio de sentidos em interagdo situada e contextualizada, confrontando a
avaliagio tradicional individualizada e focada nas estruturas linguisticas abstratas. Essa visio de avaliagio
realca a agentividade de alunos em situagdes de aprendizagem auténticas e condizentes com suas

necessidades no mundo contemporineo.

> No original: “When it comes to assessment, this broader conception of the outcomes of learning requires a change of focus

from tendentious inference about what is in learners” heads to the practical materiality of the artifacts of meaning they have
made (Cope & Kalantzis, 2016, 2019). Not only will these artifacts offer evidence of personal knowledge, but they will also
demonstrate a capacity to act meaningfully, to share meanings with others, and to interpret others’ differences. Not merely
abstract, these literacies express embodied, affective, and social sensibilities.”

' No original: “It is clear that the individual’s proficiency is shaped by collective and contextual factors. But there are

other implications for assessing an individual’s level of proficiency. As we saw, LFE makes sense only as an intersubjective
construction, something achieved by two or more people, based on the strategies they bring to the interaction. We have to
consider the collaborative nature of communication and linguistic negotiation in assessing the meaning and significance of
an interaction.”
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E nesse sentido que se deve priorizar uma educagio linguistica valorizadora do socioemocional e
das relagdes interpessoais, uma vez que a mente e a aprendizagem sio sociais, afetivas e corporificadas (Cope;
Kalantzis, 2024). Desse modo, uma avaliagio de aprendizagem que contemple os significados sociais do
conhecimento e da educagio como possibilidades afetivas e agentivas nos ambientes escolares, enquanto
coletivos, necessita de uma compreensao sobre o engajamento desses estudantes em atividades socialmente
engajadas e orientadas por perspectivas criticas, levando-os a se posicionarem ativamente para almejar a
transformagio de futuros sociais. Um desafio e tanto, tendo em vista as forgas neoliberais que se impdem
individualizando aprendizes e colocando-os em postura de competitividade, como no relato de Iberé.

Para buscar alterar os padrdes individualistas de avaliagio notados no relato de Iberé, nio
podemos ignorar a agentividade de professores ao exercerem sua agéncia para propor atividades avaliativas
que sejam diversificadas, inclusivas, negociadas e distribuidas. Contudo, também nio podemos ignorar
que professores nio agem sozinhos, conforme explicitado pela perspectiva ecoldgica de agéncia docente
(Priestley; Biesta; Robinson, 2015), mas, situados em contextos sensiveis a demandas institucionais que
sio atravessados por politicas educacionais e linguisticas de controle e manuten¢io do status quo. Por
conseguinte, a légica neoliberal, atuante em contextos educacionais, prevé resultados maximos atrelados a
necessidades econdmicas que vio desde a distribuigdo de verbas mediante o indice de rendimento de escolas
publicas em testes padronizados 4 bonificagio de professores de acordo com o desempenho de alunos em
provas oficiais, como visto em alguns estados brasileiros'”. Como os professores podem se posicionar para
avaliar aprendizagens de forma critica, agentiva e considerando aspectos socioemocionais?

Na perspectiva dos letramentos para a agéncia docente, que preconiza a ampliaga’lo do
engajamento com a construgio de sentidos e o desenvolvimento de criticidade, corroboramos o
trabalho avaliativo por meio das brechas, conforme Duboc (2014). Segundo a autora, “uma brecha
corresponderia a uma mudan¢a em um cendrio relativamente estdvel e homogéneo” (Duboc, 2014,
p. 212). Metaforicamente, constitui uma interrup¢io do curriculo tradicional, caracterizado pela
homogencidade, objetividade e estabilidade, e que se reflete, acrescentamos, em préticas avaliativas
tradicionais engessadas e atravessadas por demandas institucionais que visam ao controle e & metrifica¢io
de aprendizagens no contexto neoliberal.

Ao ampliar a construgio de sentidos para a agéncia docente, professores podem ressignificar suas
praticas avaliativas refletindo principios criticos, agentivos e socioemocionais. Nesse sentido, ressaltamos
que nem sempre as provas oficiais sao aquelas efetivamente consideradas pelos professores para avaliar
as aprendizagens. Pode-se cumprir os protocolos institucionais seguindo o sistema de notas, mas podem
ocorrer outras formas de avaliagdo nio oficiais, relevantes para a coleta de evidéncias diagndsticas para
que os professores informem suas decisdes pedagdgicas, tanto para dar sequéncia ao projeto de ensino
quanto para efetivamente atribuir notas. Tais avalia¢des partem de priticas negociadas entre os alunos,
que podem inclusive realizar uma atividade avaliativa sem que ela tenha efetivamente esse nome,
realizando, por exemplo, uma atividade criativa (jogos, roleplays, didlogos, videos, musicas, remixes),
sem que isso seja chamado de avaliagdo. H4 a possibilidade de os préprios alunos criarem critérios de
avalia¢do compartilhados e orientados pelo professor, levando em consideragio a faixa etdria dos alunos,

viabilizados por feedback por pares, o que evidencia e estimula a agéncia de alunos. Isso ¢ uma forma de

17" Esse é 0 caso do estado de Sdo Paulo. Cf:: FREITAS, Aline. Novo bonus vai beneficiar professores [...]. Zz: G1. Sio Paulo, 29
abr. 2024. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2024/04/29/novo-bonus-vai-beneficiar-professores-
da-rede-estadual-de-sp-de-acordo-com-desempenho-dos-alunos-em-cada-disciplina.ghtml. Acesso em: 30 abr. 2024.
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reduzir o estresse ¢ ansiedade dos alunos a respeito de avaliagdes, o chamado efeito backwash'®, zelando,
portanto, pelos aspectos socioemocionais nas salas de aula. Em suma, combinar avalia¢es oficiais e nio
oficiais trata-se de agir nas brechas, “entrando nos trilhos e saindo dos trilhos”, como mencionado pela
pesquisadora Walkyria Monte Mor em virias de suas palestras.

Ao desenvolver criticidade para a agéncia de professores, é possivel convidar alunos a
problematizar as prdticas avaliativas. Por meio de questoes de letramentos criticos, nas quais se estimula
o aprendiz a buscar compreender as diferengas entre seus pares em negociagdes de sentido nas praticas
avaliativas pode-se servir ao propésito de levantar nos alunos “a suspeita de que nem tudo o que lemos,
vimos e ouvimos é o que o outro l¢, vé e ouve” (Duboc, 2014, p. 217). Em um exercicio de compreensio
sobre “por que leio da forma como leio”, o que ultrapassa a leitura de textos verbais, mas que contempla a
leitura de mundo desses estudantes (Freire; 2013; Souza, 2011), ¢ possivel fazer ver as diferentes maneiras
de se situar no mundo e como esses posicionamentos dialogam com perspectivas outras, as quais as
avaliagoes tradicionais no permitem.

Pelo dito acima, embora todo ser humano tenha potencial para agir, a agéncia docente pode
ser mais transformadora ou menos transformadora. Por isso, ¢ premente que professores compreendam
o seu papel de agentes transformadores nas condi¢oes que lhes sio dadas. Assim, refletir e agir sobre sua
propria pritica — e ser convidado a modificar sua natureza — pode impactar professores de linguas 2 medida
que passam a considerar suas aulas nio isoladamente, mas como parte do mundo (Landim, 2020, 2022).
Daf a importincia da formagio inicial e continuada de professores para o desenvolvimento da agéncia,
da criticidade e das reflexdes socioemocionais. Advogamos que esses trés elementos, agéncia, criticidade e
reflexdes socioemocionais andam juntos e podem nio transformar todo o cendrio educacional, mas podem

transformar a sala de aula do professor de linguas.

6 Consideracoes finais

Neste artigo, buscamos responder, de uma perspectiva critica, como e se pode-se desenvolver formas de
avaliagdo criticas e que a0 mesmo tempo contemplem necessidades contemporineas de estudantes, no
Ambito pessoal, comunitirio e civico. Além disso, discutimos como discursos sobre avaliagio se materializam
nas escolas e as preméncias de professores frente a eles.

A agdo isolada dos professores nio ¢ capaz de mudar o sistema de avaliagio em larga escala,
mas ¢ capaz de mudar as prdticas avaliativas de sala de aula, gerando processos mais justos e sensiveis as
diferengas dos alunos. Nossa sugestdo ¢ usar a criticidade, a agéncia e o socioemocional como geradores de
brechas (des)construtoras e disruptivas diante do cendrio do capitalismo neoliberal. Ou seja, professores
podem usar variadas formas de avaliagdo, oficiais ou extraoficiais, desconstruindo e confrontando
modelos herméticos por meio de avaliagdes compartilhadas, distribuidas, negociadas e situadas de uso
auténtico e significativo de lingua/linguagem. Citamos como exemplo algumas atividades que podem

ser avaliadas: jogos que podem ser construidos pelos alunos, fotografias, produgio de diferentes géneros

¥ De acordo com Paiva (2012), “backwash significa a marola causada pelos remos de um barco e é uma palavra usada como

metdfora para indicar os efeitos, geralmente indesejados, que continuam depois de um acontecimento. E um termo comum
em linguistica aplicada para se referir 3 influéncia dos testes no ensino e aprendizagem” (Paiva, 2012, p. 153).
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textuais, elaboragio de poemas, criagio de musicas, realizagio de remixes, criagio e recriagio de historias,
performance de pegas teatrais e didlogos, produgio de expressoes corporais, explicagio de algo por meio de
uma danga, fazer podcasts, dentre outros.

Queremos dizer, com isso, que a multimodalidade na avaliagio é um elemento crucial e desafiador
do padrio avaliativo atual, baseado em provas exclusivamente escritas e/ou preparatdrias para exames
oficiais. Se o aluno passa por diversos tipos de avaliagio durante a vida escolar, ele serd capaz de lidar com
exames oficiais e as exigéncias mercadoldgicas, pois a criticidade, a sensibilidade e a agéncia sio elementos
que servem tanto ao mercado de trabalho quanto para a vida cidada desses individuos. O capitalismo, em
que pese suas exigéncias racionais, poderia ser menos destrutivo se as escolas preparassem melhor seus
alunos para nele conviver e/ou questionar. Em sintese, talvez nio possamos mudar o sistema avaliativo do
pafs, que reflete um cendrio global, mas podemos fazer pequenas mudangas em nossas salas de aula.

Consideramos importante mencionar que essas mudangas sio atravessadas por condi¢des do
contexto de trabalho de professores. Reconhecemos que testes escritos, principalmente os de maltipla
escolha, oferecem praticidade de elaboragio e corre¢io, diminuindo o peso do tempo dispensado para sua
execugio. Avaliagdes diversificadas, como as sugeridas neste artigo, podem demandar tempo e mais trabalho
cognitivo por parte de todos os envolvidos, principalmente dos professores que precisario fazer as corre¢des
e atribuir notas. Contudo, trabalhos colaborativos e em grupo podem facilitar a avaliagio, diminuindo o
volume de atividades a serem corrigidas. Entendemos, também, que nem todos os alunos terdo o mesmo
nivel de interesse e/ou facilidade para esses trabalhos colaborativos. Ainda assim, acreditamos que eles
podem contribuir de forma mais significativa para a aprendizagem, por sua natureza sociointeracional.

Concluimos este artigo concordando com Cope e Kalantzis (2024), que levantam a questio de
que, muitas vezes, a educagio formal e o sistema educacional sio vistos como promotores da meritocracia,
ou seja, a ideia de que o sucesso e o fracasso das pessoas sio determinados pela capacidade e esforgo
individual. No entanto, a realidade mostra que o sucesso nem sempre estd diretamente ligado ao mérito
pessoal, e sim a fatores como acesso a recursos, redes de apoio e oportunidades. Os autores sugerem que o
sistema educacional, assim como outros sistemas sociais, pode ser manipulado em favor de determinados
grupos, ampliando as desigualdades existentes na sociedade. Isso resulta em uma injustiga social que afeta
o acesso igualitdrio 4 educagio e as oportunidades futuras. Diante desse cendrio, a reflexio proposta pelos
autores ¢ sobre o que pode ser feito para tornar o sistema educacional mais justo, levando em consideragio
as diferentes realidades e necessidades dos estudantes. Esperamos ter respondido esse questionamento por

meio das reflexdes e sugestOes propostas neste artigo.

Contribuicao das autoras

As autoras colaboraram igualmente na concepgio, planejamento, redagio e revisao do artigo. A Introdugio
eas Consideragc‘)es finais foram escritas em conjunto, enquanto que a redagio das quatro demais secoes foi
dividida da seguinte forma: a segio 2 foi redigida pela segunda autora; a segdo 3 foi redigida conjuntamente;

a se¢do 4 foi redigida pela terceira autora; e a se¢io S foi redigida pela primeira autora. Todas as segdes
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foram revisadas e discutidas em conjunto, de modo que as autoras responsabilizam-se igualmente pela
publica¢io final.
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Pareceres

Como parte do compromisso assumido pela Revista Brasileira de Linguistica Aplicada com a Ciéncia
Aberta, a revista publica os pareceres emitidos a respeito dos trabalhos nela publicados, quando autorizado

por todas as partes envolvidas.
Parecer 1

O tépico proposto ¢é relevante e precisa ser discutido. Seria interessante que os autores explicassem 0s
critérios ou a metodologia que utilizaram para compor suas reflexdes. Os argumentos sio baseados apenas
em bibliografia ou a experiéncia dos autores também lhes serve de referéncia? Penso que alguns conceitos
precisam ser mais bem definidos. O conceito de neoliberalismo, por exemplo. Qual ¢ o recorte espago
temporal que esse conceito abarca na visio dos autores? Em relagdo ao tema da avaliagdo, observo que as
avalia¢des que os autores criticam (individualista e padronizada e homogeneizante), ¢ um tipo de avaliagio
que nio atende as demandas do capitalismo atual, que tem solicitado, via seus porta vozes no banco mundial,
por exemplo, pessoas criticas, analiticas e criativas. Observo, também, que desde 2008, devido a crise do
capitalismo e a necessidade do estado para repard-la, a doutrina neoliberal, digamos assim, passou a ser
revista nos pafses do norte global. Por isso seria importante situar um pouco a aplicagio desse conceito. Os
autores veem uma constante em sua aplica¢ao no Brasil? Hd um texto recente interessante para discutir essa
questdo, chamado “Neoliberalismo autoritirio no Brasil”. Recomendo. Algumas terminologias também
precisam de atengio. E o caso do uso dos termos “individualista” e “individualidade” em alguns contextos
que podem gerar mal entendidos. Penso que algumas referéncias empiricas poderiam enriquecer o artigo,
para que as afirmagdes nio fiquem abstratas e genéricas. Alguns exemplos provenientes de priticas em
escolas e/ou universidades poderiam cumprir essa fungio. Também acho que algumas propostas precisam
ser mais bem detalhadas para que o leitor consiga dimensionar em que medida elas so aplicdveis. E o caso
da proposta de acrescentar avaliagdes nio oficiais as avaliagdes oficiais. Tomando como base minha prépria
experiéncia docente, entendo que uma medida como essa gera sobrecarga de trabalho aos professores e nio
contribui para uma revisio de prticas por parte da escola. Concluindo, sugiro revisar o campo conceitual
empregado nas reflexdes, resolver ambiguidades de termos e revisar propostas de aplicagio prdtica, para

seguir com o processo de publicagio. Feito isso, o artigo estard pronto para ser publicado.

Rodrigo Abrantes da Silva
Universidade de Sao Paulo (USP), Sao Paulo, Sio Paulo / Brasil
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