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Resumo: Margareth Oliveira foi professora da Secretaria
de Estado da Educacio do Distrito Federal no periodo
de 1998 a 2024. Com uma longa trajetéria em areas
como alfabetizacao e coordenacao pedagédgica, atuacao
em salas de leitura e formacao de professoras/es, sua
experiéncia com linguagens na educacao basica se torna
inspiradora. Mulher negra, professora de escola piblica e
militante politica, Margareth, nesta entrevista realizada
por videoconferéncia, partilha suas histérias e a maneira
como elas vao constituindo o seu tornar-se. Assuntos
como politicas publicas para educacdo, sociedade
capitalista, individualismo, raca, racismo e adoecimento
docente alinhavam os sentidos que ela narra ao enfocar
seu passado, presente e futuro. Trata-se de valiosa
discussao, em profundo didlogo universidadescola,
sobre educacdo linguistica critica e formacao critica de
professores/as de linguas.

Palavras-chave: educacao linguistica critica; formacao
docente critica; educacdo antirracista; histérias docentes.

Abstract: Margareth Oliveira worked as a public
school teacher at the Secretary of Education in Distrito
Federal, Brazil, from 1998 to 2024. Her extensive career
encompasses areas such as literacy, pedagogical
coordination, involvement in creating and coordinating
reading rooms, and teacher education. Her expertise
in languages within the basic education system is
particularly noteworthy. As a black woman, public school
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educator, and political activist, Margareth provides
valuable insights in this videoconference interview,
sharing her personal experiences and their impact on her
professional becoming. The discussion addresses critical
topics including public education policies, capitalist
society, individualism, race, racism, and teacher illnesses,
drawing connections between her past, present, and
future. This dialogue represents a significant contribution
to the discussions on critical language education
and language teachers professional development,
highlighting the intricate, dialogical and indispensable
relationship between universities and schools.

Keywords: critical language education; critical
language teacher education; antiracist education;
teacher narratives.

Entrevistada

Margareth Fatima de Oliveira é graduada em Pedagogia pela Universidade Catélica de
Brasilia e atua como professora da area de linguagens em escolas publicas do Distrito
Federal desde 1998. Sua trajetéria na educacao envolve as areas de alfabetizacao, atuagao
em coordenacao pedagogica, coordenacao de salas de leitura e formacao de professores/
as. Possui pds-graduacao em Culturas Negras no Atlantico, pela Universidade de Brasilia
(2006). Suas praxiologias mostram seu engajamento com a vida e a transformacao social:
como mulher negra, entende que seu trabalho docente em sala de aula nao se dissocia
das pedagogias que vivepratica. Recém-aposentada, mantém sua atuacao docente
coordenando o projeto “Histérias que fazemos, histérias que nos fazem”, de contacao de
histérias em bibliotecas publicas do DF, e participa ativamente do GEPLIDF (Grupo de
Estudos de Professoras/es de Linguas do Distrito Federal).

Entrevistadores

Mariana Rosa Mastrella-de-Andrade é Doutora em Letras e Linguistica pela Universidade
Federal de Coids e Professora Associada do Departamento de Linguas Estrangeiras e
Traducao do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia, onde atua, desde 2010, na area
de ensino de inglés e formacio de professores/as de inglés. E pesquisadora do Programa de
Pés-Graduacgao em Linguistica Aplicada da mesma instituicao, onde desenvolve pesquisas na
area de Formacao Critica de Professores/as de Linguas e Letramentos e educacao linguistica
critica. E coordenadora do GEPLIDF e membro da Rede Cerrado de Formacio Critica de
Professoras/es de Linguas (CNPq).
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Luis Frederico Dornelas Conti é Doutor em Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés
pelaUniversidade de Sao Paulo, Professorde Lingua Estrangeira Moderna-Inglés na Secretaria
de Estado de Educacao do Distrito Federal e membro do GEPLIDF. Suas areas de interesse sao
Letramento Critico, (De)Colonialidade e Formacao Critica de Professores de Linguas.

Entrevista

Na busca por discutir educacao linguistica em contexto de universidadescola, nos reunimos
paraestaconversacoma professoraMargareth de Fatima Oliveira. Somos, assim, trésdocentes
transitando entre universidade e escola publica da educacdo basica em dialogo neste texto.
Interessa-nos, especialmente, abrir espaco para explorar praxiologias — conhecimentos
construidos e vividospraticados—a partir das experiéncias, ao longo de mais de duas décadas,
que a professora Margareth tem desenvolvido no engajamento com a educacio publica,
critica e transformadora, no Distrito Federal.

Com uma trajetéria de trabalho com lingua(gem) em classes de alfabetizacao, em
coordenacao pedagdgica, em salas de leitura e também na formacao docente, a professora
Margareth atua na educacgao publica no Distrito Federal desde 1998. Mulher negra, natural de
Patos de Minas (Minas Gerais), formou-se em Pedagogia pela Universidade Catélica de Brasilia
em1998, quando também iniciou como docente no DF. Foi uma das docentes convidadas para
participardodocumentario Elas falam (de Renata Parreira e Fernanda Lopes, 2015), que discute
comoracaeracismosaoindissociaveisdavidaedas pedagogiasde professoras negras. Recém-
aposentada, participa do GEPLIDF (Grupo de Estudos de Professoras/es de Linguas do Distrito
Federal) e coordena um projeto de leitura e contagao de histdrias em bibliotecas publicas,
intitulado “Histérias que fazemos, histdrias que nos fazem”. Seu objetivo é partilhar suas
experiéncias e, assim, contribuir com projetos de formacao de professoras/es, pois, segundo
ela, o que a gente vive se materializa nasala de aula; entao, nossas histérias podem ser espaco
de transformacao para a formacao docente (Oliveira, 2024). Convidamos, assim, leitoras/es a
adentrarem as experiéncias e praxiologias que Margareth partilha nesta entrevista.

Entrevistadores: E uma alegria, uma honra mesmo, poder ter essa oportunidade de conversar com vocé
e poder tornar isso ptiblico. Porque a sua historia esta muito ligada aos projetos que vocé desenvolveu, ds
coisas pelas quais vocé se interessa, e a esse desejo de transformagao que vocé expressa. Nos queremos,
entdo, nesta entrevista, conhecer um pouco mais da sua trajetoria como educadora. Cada vez que a
gente vai conhecendo, a gente vé o quanto vocé tem uma historia bonita de luta, de transformagao
na e pela docéncia. Entdo quais foram os seus pontos de partida? De onde vocé partiu para se tornar
professora? Que experiéncias sao mais significativas na sua trajetéria e na sua historia?

Margareth Fatima de Oliveira: Bom, primeiro, contextualizando tudo, eu cheguei na educacao
de uma maneira um pouco diferenciada do grupo e da forma como é organizada a chegada
das professoras alfabetizadoras no contexto do ensino formal. Eu sempre desejei transformar
a sociedade. Desde os 13 anos de idade. Eu comecei a militar com 13 anos e comecei a militar
em partido politico. E do partido politico vem a militancia em grupos especificos de militancia,
que foi o movimento negro, que foi o movimento de mulheres. Eu passei por esses espacos
do ponto de vista de uma importancia partidaria naquele momento. Hoje mesmo eu estava
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lendo uma fala de Shri Mataji Nirmala Devi, da Sahaja Yoga. Ela estava dizendo que a grande
questao do ser que busca a transformacao individual e coletiva é tornar-se. Entao isso ficou na
minha mente. Entao é isso! Eu fui me tornando uma pessoa —estou me tornando uma pessoa
—que, cada vez mais, afirma a sua coletividade: a necessidade de ser coletiva, a necessidade de
participar de um grupo social. Participar, no sentido ideolégico, no sentido das relacoes sociais.
Entao, foi nesse momento que eu chegueina educagiao. Como euera muito novinha, eu
queria transformar a sociedade. Eu vivia naquele grupo. Eu cheguei no momento em que eu
precisava de ter uma profissao com a qual eu pudesse continuar falando sobre a possibilidade
de um novo mundo. Um novo mundo era um desejo de todos nés. Entao, foi ai que a educacao
entrou na minha vida. A educacao é um espaco onde eu posso continuar falando e pensando
as coisas que eu penso e digo, para o resto da minha vida. Eu sou inteira na educacdo. Nao é
aquela fragmentacao da parte intelectual de um lado, da parte afetiva de outro. A educacao
me permite ser eu toda. Entao, eu tenho essa grande satisfacao de ser professora, de ser uma
educadora, nesse sentido. Porque me comporta. A educacao comporta a mulher que eu sou.

Entrevistadores: Nossa, que lindo! Margareth, o que vocé achou mais significativo? Vocé falou sobre
essa sua participacdo em partido politico e vocé falou que “precisava de uma profissdo”. Entdo, é como
se vocé fosse se tornando o que vocé jd tinha e trazia da vida. O que vocé citaria como mais significativo
nessa sua trajetéria? \locé ja mencionou o partido. O que te levou a escolher a docéncia?

Margareth: Foi a possibilidade de a educacao ser o meu habitat natural. Do ponto de
vista ideolégico, do ponto de vista cognitivo, mas um cognitivo inteiro, onde eu possa me
expressar por inteiro. Entao, eu percebi que a educagao era o meu habitat natural. E ai, eu
fui estudar pedagogia pela possibilidade e oportunidade de ter uma visao micro e macro
de coparticipacao no processo de emancipacao social. Esse é um ponto que foi significativo:
perceber a minha possibilidade nesse habitat natural, fazer parte desse processo de
emancipacao social.

Entrevistadores: Olhando para tras, para sua trajetoria, quais foram os maiores desafios que vocé acha
que enfrentou?

Margareth: Olha, eu achei que a minha experiéncia como educadora podia ser significativa
quando comecei. Entrei numa sala de aula e percebi que alguma coisa precisava moldar
— precisava guiar — a minha trajetéria no mundo da educacdo. Entdo, o meu maior desafio
foi ouvir aquela sala de aula, nao com a maturidade que eu tenho hoje, mas com todas as
limitacOes. A primeira limitacao que me deixou muito fragilizada foi enfrentar o racismo na
pele. O racismo no contexto escolar. Isso foi a coisa mais dificil para mim. Isso me adoeceu, me
levou a um adoecimento. Eu cheguei a ser readaptada, porque eu nao dei conta.

Entrevistadores: Margareth, vocé quer falar um pouquinho sobre esse adoecimento? Ele ndo é incomum
na nossa vida docente. A gente adoece muito, mas ainda assim cada uma de nos vai tendo causas
diferentes, questoes diferentes que vio trazendo esse adoecimento. Vocé quer falar um pouquinho sobre
oseu? O que aconteceu? O que vocé teve?

Margareth: O que aconteceu? Eque eutinhaumavidaonde eunao percebia na pele o racismo.
Entao, como eu vivia entre os que queriam mudar o mundo... E claro que o racismo existe. E
claro que euviaisso no movimento negro, que eu via isso na questao da mulher, mas, naquele
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espacoemqueeuvivia,eueravistacomoigual. Eueravistacomo companheira, como parceira
de luta contra o racismo, e nao a vitima do racismo. E ai eu passei a ser vitimada por acoes
violentas contramim. Até que eudescobri que foi em funcao da corda minha pele. Euja estava
enlouquecendo. O processo foi de enlouquecimento e eu ndo tinha uma estrutura emocional
que pudesse dar conta da forca e da violéncia da estupidez. As criancas nao queriam uma
professora negra. A familia ndo queria uma professora negra. Ecomo eu traziaja a ideia sobre
0 que eu queria na educac¢ao, como eu trazia um amadurecimento social sobre com o que eu
podia colaborar, eu era uma pessoa extremamente rigida na minha postura. A universidade
infelizmente nao te prepara; infelizmente, a universidade nao te prepara para o humanismo
dessa relacao, para o encontro de pessoas nessa relacao. Mas ela te da informacoes tedricas
sobre essa profissao. Elas sdo importantes? Sao. Para vocé afirmar, nao afirmar, contestar, mas
elas ndo sao suficientes. Elas nao formam um suporte. Eu acho que o adoecimento esta ai.
Porque vocé se vé fragilizado emocionalmente dentro de uma estrutura, e vocé fica ali. Vocé
nao pode dizer: “tchau, eu nao vou dar aula”. E sumir. E eu nao podia no momento, porque
tinha a questao mesmo da sustentacao financeira da minhavida.

Entao, esse foi um momento muito dificil, mas que também trouxe um momento
bom, que chamou para minha capacidade de refletir. Mobilizou minha sensibilidade como
profissional e como pessoa. Eu comecei a criar, a planejar pequenos projetos que ajudassem a
alfabetizar. E que eu nao ficasse focada na minha dificuldade da relacdo com aquela familia,
com aquele grupo de colegas, porque era tudo junto: o racismo era no grupo de colegas,
na familia das/os meninas/os e nas/os meninas/os. E tinha uma familia que nao queria o
professor. Entdo, eu tive a sorte, ou a infelicidade, de pegar muita gente racista, muita gente
ao longo da minha trajetoria.

Entrevistadores: Por que vocé diz “a sorte”?

Margareth: Porque, na verdade, essa experiéncia me trouxe uma grande possibilidade de
entrar em contato com a minha beleza interior. Ela me possibilitou entrar em contato com
0 meu espirito, com a minha esséncia, com as coisas que essencialmente eu sou. E eu fui
descobrindo que eu n3o era nada daquilo — daquilo que eu colocava em termos incisivos: a
maneirade lidarcomarebeldiadascriancas ea maneirade lidarcom os colegas da escola. Isso
foi tomando uma dimensao... Eu fui compreendendo que o meu ser—o meuamadurecimento
interno—era muito maior do que aquilo. Aos poucos, eu fui compreendendo. E na medida que
eu fui afastada da sala de aula, eu fui compreendendo melhor.

Nesse processo, eu criei projetos interessantissimos. Um dos mais interessantes —que
fez essa ponte entre alfabetizar e pegar a esséncia do que eu podia fazer com o contetido
que eu tinha que dar, com a esséncia do ser humano que estava ali junto comigo, junto com
as coisas em que internamente eu acreditava — foi a contacao de histérias. Eu comecei a
entender que as/os meninas/os precisavam entrar em contato com uma outra pessoa, sem
ser aquela professora brava, que ficava tentando ver o que que tinha naquela indisciplina
toda. Além da minha inadequacao para aplicar contetdos... Porque a teoria da universidade
nao te ajuda nesse sentido. Eu ia para o livro didatico e dizia “gente, isso é muito distante”,
mas eu também nao tinha essa compreensao que eu tenho hoje disso. E ai, eu comecei a, por
mim mesma, ir tentando fazer momentos mais agradaveis que nao fossem ir para a direcao
da escola responder questao de pai; ir para a direcao da escola para responder questoes de
colegas; ir paraadirecao da escola porque eu estava sendo brava demais. Porque tudo isso era
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um desajuste de pessoa; a minha reacdo contra aquele ambiente tao hostil, tao arido, tao frio
e congelado do racismo que eu vivi na pele.

Teve um momento da minha profissdo — porque eu fui trabalhar com criancas de 5
anos —que foi um momento no qual eu tinha acabado de sair de um adoecimento profundo,
quando comecou o processo de readaptacao na minhavida. E euadoeci fisicamente também.
Muito. Entao foi muito dificil. Tudo. Nao sé emocionalmente, mas teve uma incidéncia fisica
muito forte. No meu metabolismo, por exemplo; um monte de questoes fisicas que ainda
tém sequelas até hoje.

Eu comecei a brincar. Eu lembro que eu contava histérias. Eu adorava contar historias.
Entdo, fazia aquelas rodas iniciais do dia e eu comecava a contar uma historinha ali. E eu me
lembro que as/os meninas/os comecaram a me ver diferente, e as colegas de trabalho diziam:
“nossa! Eu passei perto da sua sala de aula, vocé estava contando uma histéria. Que coisa
maravilhosa! Aquela histéria que vocé estava contando, que coisa boa!” E as/os meninas/os,
Mariana e Luis, elas/eles ficavam envolvidos... Eu falei: “gente, encontrei um meio de chamar
a atencao delas/deles”. Encontrei um meio onde a gente pudesse iniciar uma conversa para
entender o que eles precisavam e para entender o que eu precisava. E esse entendimento
foi maravilhoso.

Eu comecei a planejar isso de varias maneiras. Eu comecei com essas/esses meninas/
os de 5 anos numa proposta daquelas contagdes de “histérias que dao medo”. Chamou-se
assim esse projetinho pequenininho: “Histérias que dao medo”. Na época, eu contava a
histéria da mula sem cabeca. E a gente fazia uma certa dramatizacao. Nunca fui boa em ser
atriz, ndo. Masvirava um pouco de dramatizacao. Entao, eu fui noacervo daquelas historinhas
propicias para a idade deles e peguei todas as que davam medo. E comecei a tratar o medo.
Comecei a lidar com o medo. Ai, a gente foi lidando com o0 meu medo, com 0 medo deles, e
foi uma coisa que foi crescendo.

E a gente pdde comecar um contato com gente. Nao aquele contato s6 cognitivo, mas
o contato de pessoa para pessoa. As/os meninas/os ja vinham para o meu colo, eu ja pegava
as/os meninas/os. A coisa foi se tornando um espa¢o humanizante e humanizado na minha
sala de aula e eu devo isso a esse insight de fazer planejamentos com contacao de histérias.
Isso foi crescendo. Hoje, eu tenho um acervo. Isso foi crescendo, foi sempre ampliando para
apresentacoes. Eu trabalhava numa Regional de Ensino [do Distrito Federal] em que a gente
tinha momentos de partilha coletiva. As escolas todas se reuniam em determinado momento
e faziam partilha do que vocé estava fazendo na escola. Entao, a escola levava as minhas
coisas. Eutrabalhava paralevar para esse momento—que era uma culminancia pedagégica do
trabalho das escolas. Eisso era maravilhoso! Eu adorava isso nessa Regional. Vocé encontrava
outros colegas, que diziam: “Nossa, vocé esta fazendo isso e esta fazendo aquilo”.

A gente faziaumintercimbio de escola para escola. Foi um momento muito produtivo.
Entdo tudo isso se iniciou com essas criancas de 5 anos de idade. Jardim 1. Eu nunca vou me
esquecer dessa experiéncia muito significativa que me deu a contacao de histéria; que me
deu a afirmacao, posteriormente, da elaboracdo da minha habilidade com oralidade. Eu fui
me descobrindo, eu fui transportando o que estava na minha aprendizagem social, cognitiva
e epistémica. Eu fui me compondo como sujeito epistémico nessa contacao de histéria.
Eu fui me vendo com os afins. No que eu acreditava para a educacao? Os autores que me
influenciavam e que faziam parte da minha rotina, que faziam parte da minha vida, e que
eram meus companheiros. Eu fui trazendo isso nessa articulacao dentro de uma proposta de
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contacao de histéria. E eu fui ampliando para outros contetidos, fui criando outros projetos,
fui fazendo todo esse movimento de alfabetizacdo partindo e tendo a raiz ai.

Entrevistadores: Margareth, é muito interessante essa questdo da historia. Essa coisa da histéria como
espaco de identificacdo, seja ela uma historia que a gente viveu ou uma histéria do outro, ou até ficticia.
Isso é fantastico. Inclusive, para a formacgao de professores, é um espago maravilhoso. Vocé ndo acha que
a formagdo docente tem deixado isso de lado, ouvindo e reproduzindo histérias que ndo sio nossas e que
sdo tomadas como universalizantes, como as do Norte Global, por exemplo?

Margareth: Pois é, Mariana e Luis, eu também gosto dessa alavanca que me faz e que
me torna, e que vai me reorganizando, e que vai amadurecendo as minhas entregas. Vai
amadurecendo as propostas de criacao de praxis. Entao, a criacdo de praxis, nesse sentido,
para mim, ela mobiliza a minha sensibilidade total. Eu ja falei isso varias vezes nas nossas
conversancas aqui no GEPLIDF. Eja escrevitambém sobreisso (Oliveira, 2022). Eundo acredito
na compartimentalizacdo da academia, na fragmentacao da academia dentro daquelas
caixinhas. Eundoacreditomaisnisso. Eujafaleiisso.Jaescrevisobreisso. Precisamosdesapegar,
soltar desse ambiente que nao funciona. Nao acredito mais, pois nés somos integrais, nds
somos inteiros, nds somos pertencentes a nés mesmos, ao outro, a uma sociedade, a uma
terra. Essa juncao dessa compreensao da Gaia, essa compreensao da ecopedagogia, essa
compreensao da sabedoria de transformar isso em ecopedagogia de saberes. Como é que a
gente vai costurando essa colcha que nao esta 1a na compartimentalizacao da academia? Eu
tenho um grande desejo que isso seja transformado um dia. E eu estou a servico disso.

Entrevistadores: Margareth, como vocé vé o papel da linguagem, das linguas, na educagio?
Especialmente quando se trata de promover equidade, transformacdo social? Que papel vocé atribui
dlinguagem?

Margareth: Pois é, a linguagem é a mola mestra de todo esse movimento, de toda essa
caracterizacao de um trabalho, de uma educacgao que se pensa transformadora. Eu acho que
tudo isso que eu acabei de dizer tem esse intuito de promover a diversidade e a mudanca
nesse contexto. Eu vejo que um outro ponto de partida que eu devo explorar nessa elaboracao
de praxis critica, nessa elaboracao de procedimentos que possam alcangar um envolvimento,
uma coparticipagao na nossa formacao, é a questao da significacao. Eu tenho pensado muito
sobre as significacoes. Tenho pensado e tenho sentido esse pensamento. Como é que eu vou
criarisso? Euacho que o que a gente precisa na pratica é que haja um comprometimento entre
linguagem e educacao; e isso significa um comprometimento com as vozes que precisam ser
ouvidas e reconhecidas dentro de um processo de coparticipacao. Eu acho que é esse o cerne
da questao do papel da linguagem.

Entrevistadores: Quando vocé esta falando de significagdo, como é que vocé visualiza isso nas nossas
vivéncias cotidianas? O que vocé estd chamando de significacdo? Como é que vocé visualiza isso nas
vivéncias cotidianas nossas, nas suas, na escola, na universidade, na propria sociedade?

Margareth: Isso é uma coisa dificil de responder assim, mas eu vou tentar. Eu acho que,
primeiro e basico, é arelacao professor-aluno. Euacredito que ela deva ser horizontal para que
a construcao das necessidades de ensinar e aprender seja negociada e assumida por todos
que participam dela. Entao, professor e aluno precisam participar dessa construcao. Eaiestd a

Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 25, n. 3, €49954, 2025 | Universidadescola na formagao... 7



Entrevista

significacdo. O que significa o aluno ndo estar nemai paraaquela aula? O que significa o aluno
trazer um assunto que muito lhe interessou, que vocé possibilitou que ele mencionasse? O
que significa esse dia a dia da convivéncia no espaco escolar?

Eissoseamplia paraaconvivéncia noespaco macrodasociedade e das relacoes sociais
entre familia, entre amigos, entre colegas e entre afinidades epistémicas. Ontem, eu fui na
festa de aniversario da minha irma e da minha sobrinha, na qual encontrei grandes amigos
que eu nao via ha muito tempo, e a gente estava conversando sobre isso. “Ah, Margareth”,
muita gente se lamentando: “ah, nés estamos num momento muito esquisito... As pessoas
estdo muito esquisitas”. A gente falando dessa divisao de dois lados que a sociedade
brasileira esta vivendo; divisao ideoldgica e divisao partidaria. E eu disse: “gente, mas o cerne
dessa questao nao é esse momento dessa divisao”. O cerne dessa questao é como nds fomos
organizando uma linguagem social — uma socializacao de linguagem —em que o egoismo e
a individualidade foram crescendo dentro de um veneno que corréi a sociedade no mundo
todo, um veneno chamado capitalismo. E interessante, a fim do capitalismo se manter, ter, na
maioria das relacoes e das crencas que as pessoas impdem, um autoritarismo.

Entrevistadores: Com certeza, Margareth. E muito interessante essa relagdo que vocé faz falando das
significacoes, e indo do fazer na sala de aula até as relagoes macro, o que nos leva a pensar nas relacoes que
isso tem com o conceito de linguagem e com aquela metafora que vocé usou agora ha pouco, quando vocé
falou que a linguagem é a “mola mestra” na educagio. O que vocé quis dizer com a mola mestra, nesse caso?

Margareth: E que dentro de um contexto em que estejamos eu e um aluno no processo de
ensino e aprendizagem, aquele contexto precisa ser previamente recortado e entendido para
fazer sentido para o seu aluno. Eu acho que isso é pensar na pratica da linguagem e como ela
funciona. Como ela favorece o florescer... E vocé testemunha isso, vocé vé como isso funciona
na pratica. Porque para vocé ensinar, precisa haver sustentabilidade. E a sustentabilidade
nasce na lingua do falante.

Entrevistadores: Margareth, o que é sustentabilidade na educagdo? Vocé diz que para ensinar precisa
ter sustentabilidade.

Margareth: Sustentabilidade é vocé saber quem s3o essas/esses meninas/os para quem vocé
estd dando aula. Quem sao os meus alunos? Quais sao os recursos disponiveis? O que eu posso
fazer comisso? O que eu tenho, o que eu posso fazer com isso? Como eu vou operar dentro de
um conjunto dessa coparticipacao, dessa relacao horizontal?

Entrevistadores: Chama muito a atencio essa ideia que vocé traz de flovescer. E a gente promover aquilo
que faz um/a a/ao outra/o florescer. Que da as condicoes. Essa coisa da equidade. Porque o mérito ndo
estd a fim de pensar quais sdo as condicdes em que as pessoas vio se fazer, vio florescer. E cada uma para
oseu lado, cada uma de forma diferente, de cor diferente. Mas a meritocracia ndo esta interessada nisso:
em pensar quais sao as condicoes. Ela estd interessada em quem chegou, quem fez, quem tirou. Mas
a sustentabilidade, ndo. Na sustentabilidade vocé tem que pensar nas condicoes. A gente tem falado
muito nos nossos grupos de pesquisa sobre essa coisa de critica na educagdo, de praxiologias criticas
na educacdo, praxis criticas. O que é o critico para vocé? Como vocé entende o que é uma praxiologia
critica? Como vocé percebeu a relagdo entre educacdo e critica ao longo da sua carreira? Como voce foi
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construindo suas nogoes do que ¢ o critico na sua carreira? E vocé tem algum exemplo que vocé se lembre
do que te marcou no desenvolvimento dessa perspectiva critica na sua carreira?

Margareth: Ao longo da minha carreira, eu fui construindo um agora. Eu vou partir do agora
paraverseeuconsigoirmexendo no passado. Euvejo a praxis criticacomo sendo uma ecologia
de saberes que promova as conversas sobre e com a escola como um espaco de construcdo e
vivéncia de conhecimento. Eu cheguei nessa verdade (que eu chamo de verdade, porque eu
afirmo, eu falo sobre ela) no momento em que eu fui vivenciando essas praxis. Por exemplo,
no momento que eu estava exercitando a minha sensibilidade. Eu até falei sobre muitas
dessas questoes nesse ultimo artigo do Encontro de Grupos de Estudos de Professoras/es de
Linguas (EGEPLIs) da Rede Cerrado de Formacao Critica de Professoras/es de Linguas, que sao
as questoes dos presentes pedagogicos (Oliveira, 2024).

Esse insight foi um episédio que marcou muito a minha vida. Marcou muito a minha
vida na medida em que eu fui vendo como esse espaco de construcoes e vivéncias desse
conhecimento podia acontecer. Como eu poderia colaborar? Como eu poderia elaborar o
meu conhecimento de uma forma pratica e que fizesse sentido para o meu aluno, que fizesse
sentido para quem tivesse do meu lado? Seja numa sala de aula, seja num contexto de
cursos de formacao. Porque eu passei muito por esses cursos, visitei muitos colegas que me
chamaram nos seus cursos de formacao, propus alguns na Escola de Aperfeicoamento dos
Profissionais da Educacao (EAPE/SEEDF) aqui em Brasilia. Entao, eu acho que entender esse
processo como uma pratica que seja uma ecologia de saberes e que promova essa conversa
com a escola e sobre a escola, que a gente possa construir essa vivéncia. Que conhecimento
eu trago? Que conhecimento a Mariana traz? Que conhecimento o Luis traz? E como a gente
partilhaisso? Como a gente comunga disso? Como a gente vai propondo uma nova praticaem
cima do que a gente trouxe para oferecer?

Entrevistadores: Margareth, como vocé vé as mudangas da sociedade e do sistema educacional em
relagdo a diversidade e inclusdo? Vocé tem testemunhado situacoes significativas de mudanga? Voce
fala que vocé viveu esse ambiente hostil do racismo na escola. Olhando para a escola hoje, vocé acha que
aescola é a mesma?

Margareth: A mesma.

Entrevistadores: A gente encontra essa mesma condigdo de 20, 30 anos atrds?

Margareth: A mesma. Nada mudou, nada mudou. Nada mudou em relacdo a sutileza
das relagoes.

Entrevistadores: E em relacdo ao racismo, nada mudou?

Margareth: Dizer “nada mudou” é simplificar as coisas, é nao problematizar. Além de
categérico, ndo faz muito sentido. Tem um contexto para isso, para eu dizer que nada mudou.
Entdo, as coisas nao sao tao simples assim. Porque vocé trata de subjetividades nas relagoes.
E é nessas subjetividades nas relagdes que entra a questao de mudar ou ndo mudar nada. Ou,
se mudou, onde que tem mudado. “Nao houve mudanca, nao mudou nada”. O que eu quero
dizer com isso? Eu quero dizer que tem um conjunto de condicoes sociais e tem um conjunto
de condicoes politicas que compdem esse cendrio que eu vejo hoje na sociedade brasileira.
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Tem um marco que eu tenho bem claro aqui desde o momento em que eu oficialmente entrei
para a carreira do magistério, que é o sistema educacional. Primeiro, eu afirmo aqui, com
toda a propriedade, que o Estado brasileiro nao tem interesse em formar cidadaos. Nao tem
interesse numa transformacao da educacao. A educacao nao serve ao Estado brasileiro. Nao
vou entrar aqui nas questoes das causas, mas esse é o ponto a partir do qual eu afirmo que
nao houve mudanca.

Primeiro, porque nés nao temos proposta do Estado para formar os docentes que ele
deseja. N6s temos aqui e ali um ou outro Ministro de Educacao que propde uma coisa, e vai
todo mundo atras daquilo, ou ninguém vai atras daquilo, contesta... Por exemplo, o Novo
Ensino Médio. O Novo Ensino Médio hoje é um grande empecilho para uma transformacao
social, para ter a educacao como um aliado do Estado para formar cidad3os. E é um buraco
horrivel em que nés caimos. E um pesadelo que nés estamos vivendo. Entio, é nesse sentido
que eudigo que ndo mudou nada. E claro que nés tivemos o governo Lula, porexemplo. Trouxe
uma certa sustentacao em termos de politicas publicas para a educacao. Principalmente do
ponto de vista dessa questao da inclusao e transformacao. O governo Lula é um ponto basico
em que a gente pode acreditar que possa haver mudanca. Porque nés fazemos muita coisa
com aquela criacao de Ministérios, com a ampliagao da proposta no Ministério da Educacao, e
com o intuito de coparticipacao da sociedade. Tendo a sociedade como aliada dos professores
e tendo como pano de fundo a transformacao social e a formacao do cidadado. Sao palavras
que precisam ser problematizadas, mas a verdade é essa.

Nés temos esses dois mundos. Um que é esse em que eu ndo acredito. Enquanto a
sociedade brasileira ndo acordar para uma nova possibilidade, o que eu acho muito dificil
— porque o capitalismo corréi a humanidade e ele estd cada dia florescendo. Cada dia
florescendo com aspectos diferentes, mas ele esta vivissimo. Se a gente nao pode apagar, a
gente pode acreditar que a gente possa fazer uma mudanca significativa. E da gente ter essa
referéncia de constru¢ao em educacao e promocao de diversidade criada amplamente. Vocé
vé hoje a questao das cotas. Como vocé nao vai achar isso importante? Hoje, o pensamento
negro brasileiro pode se expressar. Ninguém pode apagar essa historia.

O pensamento negro brasileiro criou todas as possibilidades de informacao para a
sociedade do que é ser negro nesse pais. De que material vocé precisa para poder ressignificar
essa relacao do racismo escolar? Hoje temos uma infinidade de questdes que nos ajudam a
caminhar nessas novas informacoes. Nao sao novas, mas sao expressoes de um grupo, de um
conjunto de sociedade que acredita num outro jeito de viver. E que ndo tem o autoritarismo
como base de divisao de mundo.

Eu sempre me lembro de uma coisa bem pessoal — de como é forte essa questao da
individualidade e do racismo estruturado dentro da sociedade brasileira e nas manifestacoes
dele da forma mais cruel e sutil. Por exemplo (eu me lembro disso todos os dias), eunao tenho
carro, eu nao dirijo, entdo eu vou para a escola caminhando. E estava indo para o trabalho.
E ai vém as empregadas domésticas conversando comigo: “vocé estd indo para o trabalho?”.
Minha roupa cara nao tinha importancia, os meus 6culos escuros da Ray-Ban nao tinham
nenhuma importancia. Ela nunca podia me ver como uma professora. E eu era a colega dela
de trabalho. Ela estava me tratando como uma colega dela de trabalho. Nao como: “nossa,
estd indo a professora Margareth ali”, ou ainda: “aquela pessoa nao é empregada doméstica”.

Entdo, por mais que eu tenha externamente uma marca de pertencimento a uma
sociedade, com roupas e 6culos, que eu possa me vestir e usar o que é da classe média, eu
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tenho o meu lugar na sociedade. E esse lugar, ele é inalterado. Entao, essa é a questao. A
Eliane Cavalleiro, que é uma grande figura do pensamento negro brasileiro, ela conta isso
também. Esse lugar reservado é onde o capitalismo nos mantém. E eu nao acredito que
vocé consiga sair dele. Mas vocé pode ressignificar falando sobre ele. Hoje, com a questao
das cotas, a academia precisa me engolir. Mais facilmente a academia vai saber o que eu
penso e o que eusinto sobre qualquertema que euvenha a tratar dentro da universidade. Na
graduacao, no mestrado, no latosensu, nostrictosensu, no doutorado. Aentrada de negros para
a universidade é muito importante! Isso é possivel. Isso é possivel. A divulgacao do trabalho
do pensamento negro brasileiro é muito importante. Muito mais gente tem a possibilidade
de escrever e publicar.

Entrevistadores: Margareth, falando na universidade... Como vocé vé a relagdo da universidade com a
escola hoje? Qual é o papel da universidade? Que papel ela deveria ter? Qual é a relagdo da escola com a
universidade e como foi a sua relagdo com a escola e com a universidade? \Vocé acha que a universidade
faz o papel de formagdo? O que a universidade precisa desconstruir? O que a universidade precisa
aprender? O que precisa transformar, mudar na universidade, na escola, para essa relacdo ser uma
relagdo para a democracia e para horizontalidade?

Margareth: A universidade, do ponto de vista administrativo, do ponto de vista da estrutura
de ensino, nao fazisso. Mas os académicos que estao no grupo que deseja transformar podem
fazer muito. Eu faco parte desse grupo; vocé, Mariana, faz parte desse grupo; Luis faz parte
desse grupo. O que a gente precisa hoje? Ampliar esse grupo. Ampliar—e nos reconhecermos
em todos os lugares onde a gente puder. Em todas as universidades, em todos os trabalhos
que a gente propde. Esse trabalho da Mariana, de sair da sala de aula da universidade, é
maravilhoso. Deir paradentro da escola fazerestagio. A gente precisair paradentrodaescola,
para além do estagio. A gente precisa acompanhar esses estagiarios que passaram por nos.
Ent3o, esse movimento nosso, de fazer esse trabalho de cursos de formacao, é fundamental
para garantir essa transformacao que a gente precisa. Isso aqui, no nosso espacozinho. A gente
precisa desse espacozinho ter voz para imprimir as politicas publicas que nés queremos. As
pessoas precisam saber que nés temos proposta de politica piblica. Esse € um grande desafio:
nds precisamos criar esse caminho. E esse caminho é entrando em conexao um com o outro,
ampliando esse grupo de comunicacao epistémica de iguais.

Eu tenho certeza que o poder facilitador de constituicao da praxis transformadora
da realidade social no ambiente escolar acontece. Eu vivenciei projetos que eu criei dentro
[da escola em que trabalhei] no Setor Leste. Eu vivenciei parcerias em criacao de projetos.
Eu vivenciei o andamento de projetos ja existentes do Setor Leste, dentro de uma pratica de
transdisciplina—de interdisciplina—onde existia um didlogo horizontal entre nés professores
e com 0s nossos alunos. Entao isso é possivel. Transformar é um trabalho de formiguinha. Mas
é possivel. Euacho que aescolaeauniversidade podem dialogar maisem prol dessa formacao
docente de que eu estou falando, criando e ampliando espacos formativos, abracando essa
construcao. E isso a gente pode fazer.

Entrevistadores: \Vocé falou um pouco dos desafios. Quais sdo suas esperancas para a universidade, para
aescola, para a educagdo?

Margareth: A minha esperanca é criar esse espaco formativo constante. Continuo. Abracar
essa construcao coletiva e o desafio da transformacdao com o meu trabalho junto com os
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meus parceiros. Eu ja falei sobre isso varias vezes. HA um enorme e urgente trabalho de
reconstrucao permanente de perspectiva e ampliacao de politicas plblicas para educacao. E
nesse bojo vai também essa possibilidade de politicas pablicas para nossa formacao docente
continuada. Esses nossos encontros do EGEPLIs,” que coisa interessante! A gente [da escola
e da universidade] divide o que a gente tem feito. E a gente escreve sobre o que a gente tem
feito. A gente publica sobre o que a gente tem feito.

Entdo a gente precisa garantir esses espacos. Sao espagos pequenos, formiguinhas,
mas s30 0s espacos que nés temos. E a partir deles que a gente pode ou ndo construir
novos espacos. Mas a gente fura o cerco do espago compartimentalizado da caixinha da
universidade. A gente rompe com isso. A gente rompe com essa sala de aula que limita, que
causa um grande transtorno de entendimento um do outro nessa convivéncia.

Entrevistadores: Obrigada, Margareth, por compartilhar tanta riqueza. Muito obrigada!
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