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DESEMPENHO DE ESCOLARES DE 12 SERIE

NA BATERIA DE IDENTIFICACAO DE ERROS DE REVERSAO

E INVERSAO NA ESCRITA: ESTUDO PRELIMINAR

Performance of students from 1¢ grade in the inversion and reversion

errors in the written identification test: preliminary study

Beatriz Aparecida Gimenez Gongcalves (), Simone Aparecida Capellini

RESUMO

Objetivo: caracterizar o desempenho de escolares da 12 série na bateria de identificacdo de erros
de reversao e inversao na escrita. Métodos: participaram deste estudo 30 escolares de 12 série de
ensino publico do municipio da cidade de Marilia-SP, de ambos os géneros, na faixa etaria de 7 anos
a 7 anos e 11 meses de idade. Como procedimento foi realizada a adaptacéo brasileira da bateria
de identificacdo dos erros de reversdo e inversdo na escrita. Esta bateria € composta por 3 testes:
teste de desempenho continuo, teste de memaria de curto prazo e teste de controle de escrita. Cada
teste é composto por subtestes que visam identificar a capacidade dos escolares em identificar as
inversoes e reversdes de letras e numeros isolados e letras e nimeros em sequéncias. Resultados:
os resultados revelaram que os escolares da 12 série apresentaram desempenho superior para iden-
tificacdo de reversao e inversao de letras dentro de palavras do que isoladamente, identificacdo da
reversao para letras e nimeros com desempenho superior se comparado a inversao de letras na
palavra. Além disso, os escolares deste estudo apresentaram menor tempo para identificacdo de
reversao e inversao de letras e nimeros isolados do que em sequéncia. Conclusao: a Bateria adap-
tada para este estudo permitiu conhecer o perfil dos escolares de 12 série quanto a identificacdo dos
erros de inversao e reversao, entretanto, é necessario novas aplica¢des para verificar a ocorréncia de

identificacdo destes erros em populacdes de diferentes fase de alfabetizacéo.

DESCRITORES: Avaliacédo; Escrita Manual; Aprendizagem

INTRODUCAO

O periodo da alfabetizacdo € o momento em
que ha uma superposicao de habilidades para a
ocorréncia da aprendizagem da leitura e escrita.
Essa aprendizagem envolve habilidades cognitivas,
linguisticas e motoras que exigem dos escolares 0
uso dos componentes sensorio-motores e percep-
tivos, ou seja, a capacidade de decodificacdo
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das palavras e a agcdo motora adequada para a
execucgdo do ato motor da escrita .

Segundo a literatura 2, o processo de aquisicao
da linguagem escrita, assim como o da linguagem
oral, envolve diversas regides cerebrais, entre elas
a area parieto-occipital. Na regiao occipital, o cortex
visual primario é o responsavel pelo processamento
dos simbolos gréaficos, e as areas do lobo parietal
sa0 responsaveis pelas questdes visuo-espaciais
da grafia. Essas informacdes processadas séo
reconhecidas e decodificadas na area de Werneck,
responsavel pela compreensdo da linguagem, e
a expressdo da linguagem escrita necessita da
ativacdo do cdrtex motor primario e da area de
Broca. Para todo este processo ocorrer, € impor-
tante que as fibras de associacao intra-hemisféricas
estejam intactas.



Na regiéo anterior do cérebro ocorrem o plane-
jamento, organizagdo e execucdo do movimento.
Outras areas também participam da agédo motora,
enviando mensagens, dosando a forca, a agilidade,
fornecendo feedback visual, tactil e auditivo, permi-
tindo, desta forma, o ajuste constante do movi-
mento . Na regido frontal, o movimento acontece
da seguinte forma: primeiramente, ha uma intencéo
de movimento, um planejamento elaborado no
cortex pré-frontal; em seguida, essa informacéo
passa para a area pré-motora (que fica entre o lobo
pré-frontal e a area motora), que é responsavel
por organizar a sequéncia motora; posteriormente,
esta é projetada na area motora primaria (que fica
no giro pericentral), que enviara os impulsos (via
medula) para a musculatura, a fim de executar o
movimento planejado?.

A existéncia de uma combinacdo de fené-
menos bioldgicos e ambientais no aprendizado
da linguagem escrita, envolvendo a integridade
motora, a integridade sensodrio-perceptual e a inte-
gridade socioemocional (possibilidades reais que o
meio oferece em termos de quantidade, qualidade
e frequéncia de estimulos) ja foram descritas na
literatura 4 e atualmente assumem um papel essen-
cial no entendimento do processamento fonold-
gico e ortografico para a realizagéo da leitura e da
escrita ®.

Os estudos sobre a leitura sdo diversificados e
aparecem sob os mais diversos contextos, tanto
na literatura nacional &8 como na literatura inter-
nacional ®'2, abordando o processo de decodifi-
cacao e compreensdo da leitura ou os programas
de remediacdo. Entretanto, o mesmo nao ocorre
com a escrita em admbito nacional. Os estudos inter-
nacionais '*'* enfocam além de questdes ortogra-
ficas, questdes morfoldgicas e sintaticas, enquanto
os estudos nacionais %' enfocam principalmente
questdes ortograficas.

O sistema de escrita do portugués brasileiro tem
base alfabética e por isso para ser adquirido pela
crianga é necessaria a formacao e recuperagao da
palavra da memodria, baseada na informagéo visual,
fonoldgica e ortogréafica. As tentativas de leitura e
escrita por parte de leitores e escritores iniciantes
tém, em geral, mais sucesso se estes compreen-
derem o que é o principio alfabético, pois, dessa
forma, os leitores poderédo fazer uso, de maneira
mais eficaz, da informagéo obtida pela decodifi-
cacao letra-som 718,

Para se chegar a descoberta do fonema, deve-se
adquirir e desenvolver a consciéncia fonoldgica,
que se trata da competéncia metalinguistica que
possibilita 0 acesso consciente ao nivel fonoldgico
da fala e a manipulagdo cognitiva das representa-
cbes neste nivel 2!, Porém, o sistema de escrita do
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portugués brasileiro ndo apresenta apenas a carac-
teristica univoca de relag¢do letra-som, ha, também,
a correspondéncia multipla do som na escrita, o
que exige dos escolares memaria visual, além do
conhecimento e dominio de regras de correspon-
déncia grafofonémicas que ndo dependem de uma
conversao direta letra-som 172022,

Estudos nacionais 222 apontam para algumas
questbes ortograficas que sdo apropriadas pelas
criangas de forma mais lenta, exigindo destas, maior
esforgo, como no caso dos erros por confusao entre
as terminacdes am e 4o e os erros relacionados a
representacao multipla do fonema na grafia. Os
erros de reversao e inversao sao pouco descritos na
literatura e quando isto ocorre, os estudos sugerem
que estes erros podem né&o incorrer na populacao
brasileira devido a ortografia do portugués apre-
sentar maior transparéncia do que opacidade
para a escrita em comparagdo com ortografia do
inglés 24,

Porém, os erros de inversdao e reversdo sao
descritos como presentes na populagéo de criangas
que apresentam dislexia ou disturbio de apren-
dizagem, pois estas apresentam alteragbes de
ordem perceptivo-viso-motora 25. Entretanto, nao
ha na literatura nacional estudos que utilizem proto-
colos especificos para a investigacdo dos erros de
inversao e reversao e sua etiologia.

Com base no exposto, este estudo teve por
objetivos caracterizar 0 desempenho de escolares
da 12 série na bateria de identificacdo de erros de
reversao e inversao na escrita.

METODOS

Este estudo se caracteriza por ser experimental
e transversal, realizado com escolares do ensino
publico municipal da cidade de Marilia-SP.

Participaram deste estudo 30 escolares da 12
série do ensino fundamental municipal, de ambos
0S géneros e na faixa etaria de 7 anos a 7 anos e
11 meses, sendo 57% do género feminino e 43% do
género masculino.

Os escolares que participaram deste estudo nao
apresentaram anotactes referentes a deficiéncia
mental, fisica, sensorial ou multipla em prontuario
escolar.

Para a realizacédo deste estudo, foram aplicados
0s seguintes procedimentos:

- Termo de Consentimento Pés-Informado:
Conforme resolugéo do Conselho Nacional de
Saude CNS 196/96, anteriormente ao inicio das
avaliacdes, os pais ou responsaveis dos esco-
lares assinaram o termo de Consentimento Pés-
Informado, autorizando a participacdo de seu
filho/filha no estudo.
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- Bateria de identificacido dos erros de
reversao na leitura e na escrita: Foi realizada

a adaptacdo brasileira da Bateria de testes de

identificag@o dos erros de reversédo na leitura e

na escrita 2. A Bateria € composta por 3 testes

divididos em subtestes conforme descritos a

sequir:

1. Teste de desempenho continuo: O objetivo
deste teste foi verificar a habilidade dos partici-
pantes em identificar rapidamente letras, numero
e palavras com reversao e inversao. Os subtestes
estao descritos abaixo:

1.1) Subteste de Controle de atencdo 1: O
escolar deveria sublinhar a letra-alvo (letra c) toda
vez que aparecesse. Este subteste incluiu a mistura
de letras maiusculas e minusculas das seguintes
letras: B, E,F,G,R,A,D,H,,J,Q, T,V,Y,a,c,e,
h, j, k, r,y, i, 1, 0, v, que apareciam duas vezes na
lista. A letra-alvo apareceu 14 vezes, resultando em
64 vezes de ocorréncia de aparecimento. O resul-
tado foi analisado pelo numero de acertos na iden-
tificacdo dos alvos.

1.2) Subteste de Controle de atencdo 2: O
escolar deveria sublinhar a letra-alvo (letra c) toda
vez que aparecesse. Este subteste envolveu 40
sequéncias de 4 letras (ex: Bjkv), sendo que 10
delas apresentavam a letra alvo (¢) nas quatro posi-
¢cOes possiveis (ex: Glie). O resultado foi analisado
pelo numero de acertos na identificacao dos alvos.

1.3) Detecgéo de reverséo 1: O escolar deveria
sublinhar o numero que aparecesse de forma inver-
tida (espelho). Este subteste incluiu 50 numeros
(excluindo 6 e 9), onde os numeros 2, 3,4, 5e 7
apareceram invertidos (espelho — 2, 3, 4, 5 e 7)
distribuidos duas vezes cada um, totalizando 10
alvos. Os outros nimeros 1, 2, 3, 4, 5, 7 e 8 foram
apresentados na forma convencional, sendo que o
5 e 7 apareceram cinco vezes cada e o restante
seis vezes cada, totalizando 40 itens. O resultado
foi analisado pelo numero de acertos na identifi-
cacéo dos alvos.

1.4) Detecgédo de reversao 2: O escolar deveria
sublinhar a letra que aparecesse de forma invertida
ou revertida. Este subteste incluiu 65 letras mistu-
radas, em que 13 letras sdo os alvos, pois apare-
ciam invertidas (B, E, F, G, R, a, c, e, h,j, k, r, y).
As letras ndo-alvos séao B, E, F, G, R, a,c, e, h, i, k,
ry,ADH1LJ QT,V,Y,il 0, v, e apareceram
duas vezes de forma normal, totalizando 52 itens. O
resultado foi analisado pelo nimero de acertos na
identificac@o dos alvos.

1.5) Detecgdo de reversdo 3: O escolar deveria
sublinhar a letra que aparecesse de forma invertida
ou revertida. Este subteste envolveu 40 sequén-
cias de 4 letras (ex: Qryk), sendo que 10 delas séo
alvos, pois apresentavam uma letra modificada nas
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quatro posicoes possiveis (ex: rDGo). O resultado
foi analisado pelo numero de acertos na identifi-
cacao dos alvos.

1.6) Palavras invertidas 1: O escolar deveria
sublinhar a palavra que apresentasse uma letra de
forma invertida ou revertida. Este subteste incluiu
80 palavras de 4 letras, em que 64 delas apare-
ceram com ortografia convencional e as outras
16 séo as alvos, apresentando alguma letra modi-
ficada. Foram apresentadas 8 palavras com as
letras j, €, y, ¢, 1, k, h, com reversao de espelho e
outras 8 palavras com f, w, m, t, b, d, n, p invertidas
(m —w) ou visao de espelho (b— d), que resultassem
em outra letra. As mesmas letras apareciam nas
palavras escritas de forma convencional e equi-
librada. O resultado foi analisado pelo numero de
acertos na identificacao dos alvos.

2. Teste de memdria de curto prazo: Essa prova
se diferencia da prova de desempenho continuo,
pois avalia o desempenho da memdria a curto
prazo, além de conhecimento prévio dos itens da
amostra.

2.1) Deteccédo de reversdo 4: O escolar deveria
sublinhar a letra e nimero que aparecesse de forma
invertida ou revertida. Este subteste incluiu 42 itens,
em que 26 sao letras (b, d, p, 9, m, w, f, t, n, u, N,
ZB,E F,G,J KL R,ace, h,r,y)e 6 nimeros
(2,3, 4, 5, 6, 7), totalizando 32 itens nao-alvos. Os
itens alvos foram 7 das letras normais (E, G, K, R, c,
h, y) e 3 numeros (3, 5, 7) que apareciam invertidos
em forma de espelho, misturados com as letras
nao-alvo. O resultado foi analisado pelo nimero de
acertos na identificacao dos alvos.

2.2) Palavras invertidas 2: O escolar deveria
sublinhar a palavra que apresentasse uma letra de
forma invertida ou revertida. Este subteste incluiu 16
palavras de quatro letras, sendo 8 delas com letras
invertidas, ocupando todas as posicoes possiveis,
contrabalanceadas. Uma parte apresentava as
letras f, w, m, t, b, d, n, p e a outra apresentava as
letras j, e, y, ¢, 1, k, h, a. O resultado foi analisado
pelo numero de acertos na identificacdo das letras
alvos.

3. Prova de controle da escrita: Essa prova foi
desenvolvida para verificar a incidéncia de rever-
sbes quando as condigbes ortograficas eram
favorecedoras, além das pistas visuais e auditivas
diminuirem.

3.1) Escrita a partir de figuras: O escolar deveria
escrever o que as figuras representam. Este
subteste incluiu 18 figuras, na qual 10 figuras apre-
sentavam uma letra que reverte (n, m, b, f, p, w,
t, d, u, q) e as outras 8 com palavras sem letras
que revertem (c, j, €, g, I, &, S, h). O resultado foi
analisado quando a produg¢ao apresentou alguma
inversao ou reversao.



3.2) Cdpia: O escolar deveria copiar as letras
exatamente da forma que lhe foi apresentado. Este
subteste incluiu 44 letras, na qual 12 sdo casos de
reversao misturados (b, d, p, g, n, u, m, w, f, t, N, Z),
aparecendo uma vez cada e 16 normais (B, D,
E,F,G, J,K L R, ac e g, h,ry), aparecendo
duas vezes cada, uma vez normal e outra invertida
(espelho). Quando a letra aparecesse na orien-
tacdo normal, os escolares deveriam copiar a letra
na sua forma normal, mas se a letra aparecesse
invertida (espelho), os escolares deveriam copiar a
letra desta forma. O resultado foi analisado quando
a producao de escrita dos escolares apresentasse
alguma inversdo ou reversao.

O procedimento foi aplicado individualmente
em uma unica sessdo de 60 minutos realizada em
periodo de aula na escola de realizacao do estudo.

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista —
CEP/FFC/UNESP/Marilia — SP, sob o protocolo
numero 3350/2008.

Os resultados foram analisados estatistica-
mente utilizando o Teste dos Postos Sinalizados
de Wilcoxon, com o intuito de verificar possiveis
diferengas entre o escore esperado e o obtido nos
subtestes da Bateria de identificacao dos erros de
reversdo na leitura e na escrita e o Teste de Frie-
dman, com o objetivo de verificar possiveis dife-
rencas entre as variaveis da mesma prova.

Para a andlise estatistica, foi adotado o nivel
de significancia de 5% (a = 0,050 — significancia
adotada), marcado com asterisco. A analise dos
dados foi realizada utilizando o programa SPSS
(Statistical Package for Social Sciences), em sua
versao 13.0.

RESULTADOS

Nesta secéo serdo apresentados os resultados
em tabela, a qual além de apresentar a média,
desvio padrao e valor de p, também apresentara os
valores minimos e maximos de cada prova, sendo
que o valor minimo é considerado como o efeito
base e o valor maximo como efeito teto para cada
subteste realizado pelos escolares.

A Tabela 1 apresenta o desempenho dos esco-
lares de 12 série na bateria de identificacdo dos
erros de reversao na leitura e na escrita. Os dados
apresentados sao referentes ao desempenho espe-
rado e obtido em cada prova.

Com a aplicacdo do Teste dos Postos Sinali-
zados de Wilcoxon para a comparacao do desem-
penho esperado e obtido, verificou-se diferenca
estatisticamente significante em todos os testes
da Bateria, evidenciando que os escolares de
12 série ndo atingiram o escore esperado para a
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identificacdo das reversdes de letras, numeros e
letras dentro das palavras.

A Tabela 2 apresenta o desempenho dos esco-
lares de 12 série nos subteste do Teste de Desem-
penho Continuo. Depois da aplicagdo do Teste
Friedman, verificou-se diferenca estatisticamente
significante quando comparado o desempenho
obtido dos escolares nos subtestes de controle
de atencéo 1, controle de atencao 2, deteccéo de
reversao 1, deteccéo de reversdo 2, deteccdo de
reversao 3 e palavras invertidas 1, evidenciando
que entre a execucao destas provas os escolares
apresentaram diferentes desempenhos.

Como foi verificada diferenca estatisticamente
significante na Tabela 2, aplicou-se o Teste dos
Postos Sinalizados de Wilcoxon para verificar em
qual subteste ocorreu melhor desempenho dos
escolares. Assim, na Tabela 3, pode-se verificar
que ocorreu diferencga estatisticamente significante,
indicando que os escolares apresentaram melhor
desempenho em controle de atencdo 1 seguido
de controle de atencéo 2, deteccdo de reversdo
1, palavras invertidas 1, detec¢do de reverséo 2,
deteccéo de reversao 3 (CAO1 > CAO2 > DRO1 >
PIO1 > DRO2 > DROB3), ou seja, que os escolares
da 12 série apresentaram desempenho superior
para a identificagdo das letras sem reverséo e
inversdo e de palavras que apresentam uma letra
com reversao e inversao do que para a identificacéo
de letras e numeros isolados.

A Tabela 4 apresenta o desempenho dos esco-
lares de 12 série nos subtestes do Teste de Memdria
de Curto Prazo. Depois da aplicagdo do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, verificou-
se diferenca estatisticamente significante quando
comparado o desempenho obtido dos escolares
nos subtestes de deteccéo da reversao e palavras
invertidas 2, revelando que entre a execucgao destas
provas 0s escolares apresentaram diferentes
desempenhos, evidenciando que estes escolares
identificam, com desempenho superior, a reversao
de letras e numeros isolados do que a inversao de
letras dentro da palavra.

Na Tabela 5, pode-se verificar o desempenho
dos escolares de 12 série nos subtestes do Teste de
Controle de Escrita. Depois da aplicagao do Teste
dos Postos Sinalizados de Wilcoxon, verificou-se
que ndo ocorreu diferenca estatisticamente signi-
ficante quando comparado o desempenho obtido
dos escolares nos subtestes de escrita a partir de
figuras e copia, evidenciando desempenho seme-
Ihante entre os escolares.

A Figura 1 apresenta o desempenho dos esco-
lares em relacédo ao tempo de execugao nos subteste
do Teste de Desempenho Continuo. Depois da apli-
cacdo do Teste Friedman, verificou-se diferenca
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Tabela 1 — Distribuicao da média, desvio padrao e valor de p do desempenho obtido e esperado dos
escolares na bateria de identificacdo dos erros de reversao na escrita.

Desvio

Par de Variaveis Média Padrio Valor de p
CAO1 13,33 0,92
0,002*
CAE1 14,00 0,00
CAO2 7,53 2,67
0,000*
CAE2 10,00 0,00
DRO1 717 3,12
0,000
Teste de Desempenho DRE1 10,00 0,00
Continuo DRO2 6,40 3,47
0,000*
DRE2 13,00 0,00
DRO3 5,47 4,26
0,000
DRE3 13,00 0,00
P101 9,27 3,41
0,000*
PIE1 16,00 0,00
DRO4 6,20 2,92
0,000~
Teste de memoria DRE4 10,00 0,00
de curto prazo PIO2 3,53 1,94
0,000*
PIE2 8,00 0,00
EFO 0,17 0,46
0,000*
Teste de Controle EFE 10,00 0,00
de Escrita CcO 1,73 3,91
0,000
CE 17,00 0,00

Legenda: CA1: controle de atengéo 1, CA2:controle de atengédo 2, DR1:deteccao de reversao 1, DR2: detecgéo de reversao 2, DR3:
deteccao de reverséo 3, Pl 1:palavras invertidas 1, DR4:deteccdo da reversao 4, Pl2:palavras invertidas 2, EF: escrita a partir de
figuras, C: copia, O: escore obtido, E: escore esperado.

Tabela 2 — Distribuicao da média, desvio padrao, valor minimo, valor maximo, mediana e valor de p
dos escolares de 12 série nos subtestes do Teste de Desempenho Continuo.

Subtestes do Testc:: de Média Desv~|o Minimo Maximo Mediana Valor de p
Desempenho Continuo Padrao

CA1 13,33 0,92 11,00 14,00 14,00

CA2 7,53 2,67 1,00 10,00 8,00

DR1 717 3,12 0,00 10,00 8,50

<0,001*

DR2 6,40 3,47 0,00 13,00 7,50

DR3 5,47 4,26 0,00 13,00 4,00

P 9,27 3,41 0,00 15,00 9,00

Legenda: CA1:controle de atengdo 1; CA2:controle de atengdo 2, DR1:deteccdo de reversdao 1, DR2:deteccao de reversédo 2,
DR3:deteccao de reversao 3, Pl1:palavras invertidas 1,
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Tabela 3 - Comparacdo do desempenho
dos escolares nos subtestes do Teste de
Desempenho Continuo.

Subtestes do Teste de

Desempenho Continuo Valor de p
CA2 X CAT <0,001*
DR1 X CAT <0,001*
DR2 X CAT <0,001*
DR3 X CA1 <0,001*
PI1 X CAT <0,001*
DR1 X CA2 0.507
DR2 X CA2 0,022*
DR3 X CA2 0.004*
PI1 X CA2 0,012*
DR2 X DR1 0,055
DR3 X DR1 0,016*
P11 X DR1 0,005*
DR3 X DR2 0,038*
P11 X DR2 < 0,001*
P11 X DR3 < 0,001*

Legenda: CA1: controle de atengéo 1, CA2:controle de atencéao
2, DR1:deteccao de reversao 1, DR2:deteccao de reversao 2,
DR3:deteccao de reversao 3, Pl 1:palavras invertidas 1.
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estatisticamente significante quando comparado
o tempo de realizagdo dos subtestes pelos esco-
lares nos subtestes de controle de atengcédo 1,
controle de atencdo 2, detecgdo de reverséo 1,
deteccé@o de reversdo 2, deteccdo de reversédo 3 e
palavras invertidas 1, evidenciando que no tempo
de execucgdo destas provas os escolares apresen-
taram diferentes desempenhos.

Com a aplicagdo do Teste dos Postos Sinali-
zados de Wilcoxon, pode-se verificar na Tabela 6
que ocorreu diferenca estatisticamente significante
quando comparado o tempo de execugdo dos
subtestes, indicando que os escolares apresen-
taram desempenho inferior em controle de atengéo
1 seguido de controle de atencdo 2, deteccao de
reverséo 1, detec¢do de reversdo 2, deteccdo de
reversdo 3 e palavras invertidas 1 (CAO1 < CAO2
< DRO1 < DRO2 < DROS < PIO1), ou seja, que
os escolares da 12 série apresentam menor tempo
para a identificacdo de reversdo e inversdo de letras
€ numeros isolados do que em sequéncia.

Na Figura 2, pode-se observar o desempenho
dos escolares de 12 série em relagdo ao tempo de
execugdo nos subtestes do Teste de memoria de
curta duragéo e nos subtestes do Teste de Controle
de Escrita. Depois da aplica¢do do Teste dos Postos
Sinalizados de Wilcoxon, ndo se verificou diferenga
estatisticamente significante quando comparado o
tempo de execucdo nos subtestes de detecgcéo da

Tabela 4 — Distribuicdo da média, desvio padrao, valor minimo, valor maximo, mediana e valor de p

nos subtestes do Teste de memoria de curto prazo.

Teste de memcria de Média Desv~|o Minimo Maximo Mediana Valor de p
curto prazo padrao
DR4 6,20 2,92 0,00 10,00 6,50
<0,001*
PI2 3,53 1,94 0,00 7,00 4,00

Legenda: DR4: deteccdo de reversao 4; Pl:palavras invertidas 2.

Tabela 5 — Distribuicdo da média, desvio padrao, valor minimo, valor maximo, mediana e valor de p

nos subtestes do Teste de Controle de Escrita.

Teste de Controle de Desvio

. Média = Minimo Maximo Mediana Valor de p
Escrita padrao
EF 0,17 0,46 0,00 2,00 0,00
0,317
C 1,73 3,91 0,00 14,00 0,00

Legenda: EF: Escrita a partir de figuras; C: copia
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Legenda: CA1:controle de atengao 1; CA2:controle de atengdo 2, DR1:deteccdo de reversdo 1, DR2:deteccao de reversédo 2,

DR3:deteccao de reversao 3, Pl1:palavras invertidas 1

Figura 1 — Distribuicao da média referente ao tempo de execucao dos escolares de 12 série no Teste

de Desempenho Continuo.

Tabela 6 — Comparacao do tempo de execucao
dos subtestes do Teste de Desempenho
Continuo.

Subtestes do Teste de

Desempenho Continuo Valor de p
CA2 X CA1 0,002*
DR1 X CA1 < 0,001*
DR2 X CA1 < 0,001*
DR3 X CA1 < 0,001*
PI1 X CA1 < 0,001*
DR1 X CA2 0,031*
DR2 X CA2 0,007*
DR3 X CA2 0,001*
PI1 X CA2 <0,001*
DR2 X DR1 0,080
DR3 X DR1 0,106
P11 X DR1 < 0,001*
DR3 X DR2 0,159
P11 X DR2 < 0,001*
P11 X DR3 < 0,001*

Legenda: CAO1: controle de atengao obtido 1; CAO2:controle
de atencdo obtido 2, , DRO1:deteccdo de reversdo obtido 1,
DRO2:deteccao de reversao obtido 2, , DRO3:deteccao de
reversao obtido 3, PIO 1:palavras invertidas obtido 1,
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reversao e palavras invertidas 2, evidenciando que
o tempo de execucado destes subtestes foi seme-
Ihante. Nesta mesma figura verifica-se que ocorreu
diferenca estatisticamente significante quando
comparado o tempo de execucéo dos escolares nos
subtestes de escrita a partir de figuras em relacao
ao tempo de execucdo da copia, evidenciando
menor tempo para a realizacdo da copia.

DISCUSSAO

Os resultados deste estudo, de uma forma
especifica, permitiram conhecer um pouco melhor
0 processo de andlise visual necessario para identi-
ficar, codificar e decodificar letras, numeros e letras
em sequéncia que constituem a palavra, criando,
assim, um novo campo de observacdo para a
questdo da apropriacdo da ortografia que nao
aquela associada a compreenséo do principio alfa-
bético da Lingua Portuguesa.

Segundo estudo descrito na literatura nacio-
nal 2, o aprendizado da escrita pressupde a
compreensdo de uma série de propriedades ou
aspectos da lingua escrita que fazem parte do
sistema ortografico. Esse aprendizado englo-
ba: diferenciar o tracado das letras, saber a que
sons as letras correspondem, estabelecer corres-
pondéncias quantitativas, identificar a posi¢cdo da
letra dentro da palavra, compreender que uma
mesma letra pode representar varios sons, assim



250

Erros de reversao e inversao na escrita 1 005

214,53

200

150

171,2

96,5

m Média

100 83,33

50

DR4 P12

p =0,144; p = 0,003*

EF C

Legenda: DR4: deteccdo de reversdo 4; Pl2:palavras invertidas 2, EF: escrita a partir de figuras; C: cépia

Figura 2 — Distribuicao da média referente ao tempo de execucdo dos escolares de 12 série nos
subtestes de memdria de curto prazo e subtestes de controle de escrita.

como um mesmo som pode ser representado por
diversas letras.

Neste estudo, foi evidenciado que os escolares
da 12 série apresentaram melhor desempenho
na identificagéo de reversdo e inversdo de letras
dentro de palavras do que isoladas, isto pode ter
ocorrido devido aos escolares deste estudo estarem
em constante contato com atividades de leitura e
escrita, o que favoreceu a representacao visual
mental das palavras e, portanto, qualquer modifi-
cacao na estrutura da escrita destas palavras torna-
se mais facil de ser identificada, conforme descrito
na literatura 2.

O processo de andlise da estrutura da escrita
tem seu inicio com o reconhecimento das pala-
vras e a atribuicdo de significado, para depois,
ser ativada a forma ortogréfica das palavras e os
processos motores. E a atribuicao de significado ao
significante. Esse caminho supbe a compreensao
do significado do que esta escrito e a afericdo da
ortografia correta. Para escrever uma palavra que
Ihe foi ditada, o escolar devera ter construido a
noc¢éao de letra, de nimero, de vogal, de consoante,
de palavra e de frase. Além dessas construgoes,
que implicam a construcéo do sistema de represen-
tacdo e na construcdo do cédigo, o escolar devera
dominar o sistema de significacdo, de modo a dife-
renciar significado e significante 328,

Quando solicitada aos escolares a reali-
zacdo de tarefa de memodria de curta duragéo,

observou-se que a identificacdo da reversdo para
letras e numeros foi mais facilmente percebida do
que a inversdo de letras na palavra. Este achado
demonstra que quando o escolar se depara com a
letra ou o numero em reversao, deve-se realizar a
identificagéo do codigo para ser recuperada a repre-
sentagdo visual, o0 que ndo necessariamente ocorre
quando o escolar esta exposto a palavra, pois se a
palavra for de alta frequéncia ocorrerd a liberagao
do Iéxico de input visual®®, que favorecera o reco-
nhecimento global da palavra e a nao-percepgao
de letras invertidas ou revertidas nas palavras,
conforme os resultados encontrados neste estudo.

Em relag@o ao teste de controle de escrita, os
escolares apresentaram desempenhos seme-
Ihantes para escrita de palavras e realizagdo de
copia. Apesar de a ortografia da maior parte das
palavras escritas do procedimento utilizado néo ter
sido apresentada de forma correta, a produgéo das
letras sem a possivel reversao e inversao dentro
das palavras pelos escolares foi correta. Entretanto,
na copia, 0s escolares nao copiaram a inversao,
escrevendo a letra da forma correta. Esses achados
podem ser explicados pelo fato de estes escolares
ja apresentarem em seu léxico mental a represen-
tacdo visual da letra justificando a ndo realizagéo
de copia das letras invertidas e a escrita das pala-
vras sem letras revertidas ou invertidas, conforme
descrito na literatura .
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Quanto ao tempo de realizagdo dos subtestes,
verificou-se que os escolares deste estudo apre-
sentaram menor tempo para a identificacdo de
reversao e inversao de letras e numeros isolados
do que em sequéncia, demonstrando que a diferen-
ciacdo do tracado das letras, o estabelecimento de
correspondéncias quantitativas e identificacdo da
posicao da letra dentro da palavra é parte do apren-
dizado da escrita que os escolares vao realizar ao
longo da alfabetizagéo #’.

Em decorréncia do exposto, como o escolar
deste estudo estd em fase de apropriacdo do
sistema de escrita, a habilidade de cépia foi reali-
zada em menor tempo do que a escrita a partir
da figura, demonstrando que o escolar nesta fase
estd mais perceptivo e susceptivel aos detalhes
da formagao da letra ou numeros, o que acarreta
a lentidao ou identificacdo no processo da escrita
das palavras.

Os resultados deste estudo apontam para a
necessidade de ampliagdo das pesquisas na area
fonoaudioldgica, pois a ocorréncia de inversoes
tem sido descrita na literatura como a alteracéo
ortografica menos frequente 34, Entretanto, como
no Brasil ainda sao restritos os protocolos espe-
cificos para a investigacao destes tipos de erros,
bem como os protocolos de investigacdo sobre
a relacédo percepto-viso-motora e a aquisicdo da
leitura e escrita, pode-se considerar que ainda é

precoce essa afirmacdo, uma vez que este estudo
revelou algumas dificuldades quanto a identificacao
dos erros de inversdo e reversao, que devem ser
monitoradas ao longo da aprendizagem da leitura
e escrita.

CONCLUSAO

Com base nos resultados apresentados nesse
estudo conclui-se que os escolares de 12 série deste
estudo apresentaram erros de inversao e reversao
de letras e numeros isolados e em seqiéncia, que
neste momento da alfabetizacao podem ser consi-
derados como erros de construgdo ou de apro-
priacédo do sistema ortografico.

Desta forma, os dados preliminares deste
estudo alerta para a necessidade de continuidade
de pesquisas que utilizem esta Bateria como proce-
dimento de identificacdo dos erros de reversao e de
inversao na populacéo escolar de diferentes séries,
pois somente assim, sera possivel determinar se
as caracteristicas de reversao e de inversdo de
letras e numeros constituem o quadro de dislexia
ou disturbio de aprendizagem, pois a partir do
conhecimento do desenvolvimento tipico em leitura
e escrita é que a determinacdo do desenvolvimento
atipico dos escolares que apresentam tais trans-
tornos de aprendizagem ocorrera de forma fide-
digna e precisa.

ABSTRACT

Purpose: to characterize the performance of students from 1stgrade in the inversion and reversion
errors in the written identification Brazilian Test. Methods: 30 students from 1t grade of a public
school in Marilia City, from both genders, ranging from 7 to 7 years and 11 month old took part. As a
procedure, we carried out the inversion and reversion errors in the written identification Test Brazilian
adaptation. This Test is composed of 3 subtests: continuum performance subtest, short term memory
subtest and written control subtest. Each subtest is composed of a test aiming to identify the skill of
the student in identifying the inversion and reversion of isolated letters and numbers and sequence of
letters and numbers. Results: the results revealed that the students from 1stgrade submitted superior
performance in order to identify the reversion and inversion of letters inside the words than isolated
ones, superior performance to identify the reversion to letters and numbers compared to the inversion
of letters in the word. Moreover, the students of this study submitted smaller time frames in order to
identify the reversion and inversion of isolated letters and numbers than in sequence. Conclusion:
the Test adapted to this study allowed us to know the profile of 1s'grade students in order to identify
the inversion and reversion errors, however, it is necessary to apply it again in order to verify the
occurrence of reversion and inversion errors identification in populations of different literacy phases.

KEYWORDS: Evaluation; Handwriting; Learning
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