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RESUMO

Neste artigo, de abordagem qualitativa-interpretativa, situado na Linguistica Aplicada, de cunho critico, temos o objetivo de
analisar criticamente um capitulo sobre o Romantismo nas literaturas portuguesa e brasileira, no livro didatico “Se liga nas
linguagens: Portugués” (Ormundo; Siniscalchi, 2020), identificando como as estratégias de ensino perpetuam ou contrariam
a colonialidade. Usamos o método documental, com base na perspectiva decolonial, abordada por autores, como Mignolo
(2007; 2009), Quijano (2005) e Machado e Soares (2021). Entendemos que a decolonialidade propde a ruptura com a ldgica
colonial, a valorizagdo dos saberes subalternizados e a critica as normas impostas pela modernidade ocidental, implicando
em pedagogias decoloniais, em interculturalidade critica e em letramentos literarios voltados a formac@o de sujeitos que
compreendam criticamente pontos de vista eurocéntricos em textos literarios. Os resultados desta pesquisa revelam dois
modos de perpetuacao da colonialidade: a) centralizagdo de abordagem da historiografia literaria eurocéntrica e obras artisticas
canonicas; b) ndo problematizacdo de certas representagdes eurocéntricas em produgdes artisticas. Também, evidenciam dois
modos de oposi¢do a colonialidade: a) tratamento sistematico de obras artisticas brasileiras de autores subalternizados; b)
promocao de espaco — ainda que bem pequeno — para que estudantes subalternizados apresentem suas vozes/pontos de vista.
Consideramos, por fim, que, no capitulo, indicios desses modos de manter/contrapor-se a colonialidade podem manifestar
apropriagdo de critérios da avaliagdo na qual o livro didatico foi aprovado no Programa Nacional do Livro ¢ do Material
Didatico (PNLD) e/ou prescri¢des da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Palavras-chaves: ensino de literatura; decolonialidade; livro didatico de lingua portuguesa; analise critica.

ABSTRACT

This qualitative-interpretative article, situated within Applied Linguistics of a critical nature, aims to critically analyze a
chapter on Romanticism in Portuguese and Brazilian literature from the textbook “Se liga nas linguagens: Portugués” (Pay
attention to the languages: Portuguese) (Ormundo; Siniscalchi, 2020), identifying how teaching strategies perpetuate or
counteract coloniality. We use the documentary method, based on the decolonial perspective addressed by authors such
as Mignolo (2007; 2009), Quijano (2005), and Machado and Soares (2021). We understand that decoloniality proposes a
break with colonial logic, the valorization of subalternized knowledge, and a critique of the norms imposed by Western
modernity, resulting in decolonial pedagogies, critical interculturality, and literary literacies aimed at training subjects who
critically understand Eurocentric viewpoints in literary texts. The results of this research reveal two modes of perpetuation
of coloniality: a) centralization of the approach of Eurocentric literary historiography and canonical artistic works; b) non-
problematization of certain Eurocentric representations in artistic productions. They also highlight two modes of opposition
to coloniality: a) systematic treatment of Brazilian artistic works by subalternized authors; b) promotion of space — albeit very
small — for subalternized students to present their voices/points of view. Finally, we consider that, in this chapter, evidence
of these ways of maintaining/opposing coloniality may manifest appropriation of criteria from the evaluation in which the
textbook was approved in the National Textbook and Didactic Material Program (PNLD) and/or prescriptions of the National
Common Curricular Base (BNCC).
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INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, um conjunto de reformas aumentou na escola o numero ¢ a diversidade
de alunos. Contudo, durante muito tempo, nao incluiu no curriculo escolar a cultura, crengas e valores desses
educandos, que antes nao tinham acesso a essa instituicao; e ndo gerou, na educacao publica, uma democratizagao
cultural efetiva que envolvesse uma distribuigdo equitativa e irrestrita de bens simbdlicos e materiais (Soares,
2008). Essa distribuicao extrapola em muito o que, como educadores, temos condicdo de realizar. Ainda assim,
podemos, através da pratica educativa que, como nos afirma Freire (2003), é a mais politica, envolvermo-nos
conscientemente na mobilizagdo de uma educagdo a favor de uma sociedade um pouco menos desigual e mais
justa nos contextos em que atuamos.

No que concerne a pratica educativa do professor, essa pode ser bastante influenciada por materiais
didaticos, como os livros didaticos (LD) impressos, que podem servir de apoio e orientacdo a esse profissional da
educagdo. No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ o responsavel por avaliar
e disponibilizar as obras didaticas, além das literarias, entre outros recursos educativos, “de forma sistematica,
regular e gratuita, as escolas publicas de educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital ¢ as
instituigdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico”
(Brasil, 2017, p. 7). E executado pelo Ministério da Educagio (MEC) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educag¢do (FNDE). Os LD impressos, entdo aprovados pelo PNLD, sdo concedidos as escolas, para uso
individual pelo aluno e pelo professor. Esse ltimo dispde de autonomia, na maioria das vezes, para conduzir
o processo de ensino-aprendizagem e pode usar essas obras, sistematicamente, conforme os seus objetivos e
tempo pedagdgicos, considerando possibilidades e demandas locais, inclusive, as exigéncias curriculares, as
necessidades de aprendizagem dos educandos, o planejamento do docente e o da escola.

Sendo assim, os LD de Lingua Portuguesa, componente curricular que abrange os objetos de conhecimento
do campo artistico-literario (Brasil, 2018), podem contribuir diretamente no processo de ensino desses objetos e,
portanto, para a educagdo literaria de muitos educandos no pais.

Levando-se isso em consideracao, torna-se relevante investigar os LD voltados para o ensino de literatura,
buscando compreender se € como tais materiais podem contribuir para a democratizagdo cultural e a inclusao de
sujeitos subalternizados em praticas de letramentos literarios realizadas na escola. Tal pesquisa ¢ imprescindivel
para posteriores intervencdes politicas por parte de agentes educacionais, seja na producao, na selegdo e/ou no
uso desses LD tdo necessarios no contexto educacional contemporaneo. Nesse panorama, ao menos em nivel do
discurso, ¢ defendida uma politica “multiculturalista”, na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), que
diz reconhecer a “diversidade”, mas nao aborda questdes de raca, classe social e identidade de gé€nero. Nesse
documento, estao presentes implicacdes da colonialidade dos saberes, até mesmo no que diz respeito ao ensino de
literatura, favorecendo um padrao universalizante da “cultura escolar” (Machado; Soares, 2021).

Além disso, é comum em materiais didaticos usados em aulas de literatura o tratamento de textos literarios
como produtos prontos, acabados, “que servem para transmitir significados postulados a priori, ou ainda, como
material de estudo para categorias linguisticas e/ou caracteristicas literarias abstratas” (Amorim et al., 2022, p. 76).
Esse tratamento, muitas vezes, contempla abordagens tedricas tecnicistas, alicer¢adas em conceitos estruturalistas
do comecgo da década de 1970, de forma articulada ou paralela a uma abordagem simplista historiografica de
periodos e autores literarios (Amorim ef al., 2022). Distancia-se, portanto, de uma perspectiva de efetiva inclusao
e compreensdo de literaturas de diversos sujeitos subalternizados, dos quais faz parte a maioria dos alunos das
escolas publicas brasileiras.

Neste artigo, temos o objetivo de analisar criticamente um capitulo de um livro didatico, identificando
como as estratégias de ensino perpetuam/opdem-se a colonialidade. A analise ¢ feita a luz de perspectivas teéricas
sobre a (de)colonialidade e/ou ensino de literatura, abarcadas por autores, como Lugones (2008), Machado e
Soares (2021), Mignolo (2007, 2009), Oliveira (2017) e Quijano (2005).

1. DECOLONIALIDADE: IMPLICACOES PEDAGOGICAS PARA LIVROS DIDATICOS DE LITERATURA

O conceito de decolonialidade surge com o grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), formado, no final da
década de 1990, por pensadores de diversas nacionalidades da América Latina, mas também de outras do Cone
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Sul, e atuantes em distintas universidades do continente americano. Em linhas gerais, esse grupo se propoe a fazer
uma analise profunda e critica de como a colonialidade europeia se impds nas estruturas de poder na América
Latina, nos modos de saber, pensar e ser dos povos de paises desse continente (Machado; Soares, 2021). Consoante
Ballestrin (2013), o grupo M/C foi essencial para uma renovacgao critica e utopica das Ciéncias Sociais na América
Latina no século atual. Em releituras e problematizag¢des de questoes histdricas relativas a esse continente, assumiu
uma posi¢ao epistémica, politica e tedrica de carater decolonial. Assim, buscou compreender a colonialidade e se
contrapor a ela, que permanece no mundo, nos distintos ambitos da vida em comunidade e pessoal.

A colonialidade instituiu-se por meio da dominagdo europeia sobre os povos nao europeus, silenciando-os
e impondo a eles os valores eurocéntricos e norte-céntricos como universais e tinicos. Nesse sentido, conforme
Quijano (2005), desenvolveu-se pelo estabelecimento de um novo padrdo de poder que foi construido, em partes,
pela “codificagdo das diferencgas entre conquistadores e conquistados na ideia de raca, ou seja, uma supostamente
distinta estrutura bioldgica que situava a uns em situagdo natural de inferioridade em relagdo a outros” (Quijano,
2005, p. 107).

Entendemos que as relagdes de dominagao impostas pelo colonialismo se legitimaram pela ideia de raca, que
se tornou elemento essencial para a colonialidade do poder, constituindo o que, na modernidade, denominamos
racismo, isto €, uma raga que se avalia como superior as outras e, em func¢do dessa suposta superioridade, se
impde aos sistemas de conhecimento, a lingua e a cultura. Entao, foram estabelecidas novas identidades raciais
como forma de classificacdo da populacdo, como indios, brancos, amarelos, negros, azeitonados e mestigos
(Machado; Soares, 2021). Assim, surgiu a diferenca colonial que, de acordo com Mignolo (2009), converte as
diferencas em valores e estabelece uma hierarquia dos sujeitos, tanto de forma ontolégica quanto epistémica.
Tal hierarquia se alicerga, ontologicamente, no entendimento de que ha pessoas inferiores; epistemicamente,
na concepc¢do de que as pessoas inferiores sdo estética e racionalmente deficientes. Nesse viés, ao classificar
os seres humanos a partir de uma suposta superioridade racial biologica, a Modernidade “tem justificado” a
exploragdo, a dominagdo ¢ o exterminio dos subjugados, que, por sua condi¢do bioldgica, sdo objetificados,
desumanizados (Duboc; Menezes de Souza, 2021). No padrao de sujeito considerado superior, incluem-se, além
da caracteristica racial e inter-relacionadas a ela, uma definicdo de classe social, género e sexo, sendo o padrdo
o sujeito de classes sociais mais favorecidas-europeu-moderno-branco-homem-cisgénero-heterossexual. Quanto
mais distante desse padrao, mais abjeto € o sujeito no pensamento eurocéntrico, o que colabora para sustentar um
sistema capitalista patriarcal, com estruturas misoginas, racistas ¢ homofobicas, que se baseiam nas diferencas
para gerar desigualdades e discriminagdo aos explorados.

Intrinsecas a colonialidade do poder estao a colonialidade do ser e a dos saberes. A colonialidade do ser é
concernente a producdo de conhecimento e as tarefas nela envolvidas para reproduzir regimes de pensamentos
coloniais, designando as experiéncias na colonizagdo e seus resultados na linguagem (Machado; Soares, 2021;
Maldonado-Torres, 2007). Desse modo, gera a deliberada invisibilizagdo e desumanizagao do outro, do colonizado,
ao silencia-lo, exclui-lo e violenta-lo.

Por sua vez, a colonialidade dos saberes diz respeito a constru¢do de uma geopolitica do conhecimento,
baseada na imposicdo da crenca aos demais povos de que a ciéncia seria uma inven¢do moderna europeia. Essa
imposicao, através do eurocentrismo, resulta na desconsideragdo de saberes milenares, por exemplo, filosoficos,
artistico-literarios e conhecimentos agricolas diversos oriundos da Africa, América e Asia (Porto-Gongalves,
2005). Na optica eurocéntrica, ha dualidades, como: céu-inferno, bem-mal ¢ homem-mulher. Essas dicotomias
sd0 base para justificar o que supostamente é superior ¢ inferior. Outras formas de pensar e saber sdo invalidadas
por serem hierarquicamente concebidas como irracionais.

Contra a colonialidade, eis que surge a perspectiva decolonial nas visdes indigena e afro-americana, com
ressonancias na Africa e Asia, assumindo uma trajetoria propria, sobretudo apos a Guerra Fria. A decolonialidade
constitui-se, nos termos de Mignolo (2007, p. 27), como “a energia que nao se deixa manejar pela logica da
colonialidade nem cré em contos de fadas da retorica da modernidade”. Em outras palavras, trata-se da energia
que move posturas/condutas de critica, resisténcia e desconstru¢do de padrdes e perspectivas eurocéntricos
e norte-céntricos impostos aos povos subalternizados; e que pode manifestar-se de diversas formas, seja em
pequenas acdes do cotidiano, seja nas diversas artes e literaturas, como na literatura de reexisténcia, que
comentaremos adiante.
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Enquanto perspectiva teorica e ética, a decolonialidade ¢ produtiva para refletir, desafiar e derrubar
conscientemente estruturas sociais, politicas e epistémicas que até entdo se mantém fixas. Pode contribuir para
incorporar, em posi¢des de protagonismo na sociedade e por meio de politicas publicas de instituigdes sociais,
como o Estado, a igreja e a escola, os humanos assujeitados na colonialidade, como mulheres, negros, indigenas,
pessoas da classe trabalhadora, pessoas LGBTQIA+, entre outros'; bem como dar visibilidade e compreender os
conhecimentos desses individuos que habitam fora dos centros hegemonicos (Machado; Soares, 2021).

Sendo assim, pedagogias decoloniais, em sintonia com Menezes de Souza (2019), implicam romper com
a ideia herdada da modernidade de que o corpo funciona de modo separado da mente; e, dessa maneira, “trazer
de volta o corpo” dos sujeitos, isto é, resgatar a pertinéncia do corpo fisico como elemento para a criacdo de
conhecimentos no processo de aprendizagem. Consideram que todo conhecimento ¢ incompleto e parcial, pois
emerge de um lugar de fala, de um corpo que carrega memorias e experiéncias, situado no tempo e espago.
Possibilitam o reconhecimento colaborativo de que as diversas perspectivas de diferentes sujeitos existem e
tém valor. Em outros termos, permitem que um sujeito reconheca que existe o que difere do que ele considera
“normal” e que aquele sujeito precisa entender esse algo diferente, mesmo que tenha dificuldade para conseguir tal
entendimento. Esse sujeito ndo pode ter uma compreensdo completa desse algo diferente, fato que ndo menospreza
esse elemento; e demanda o reconhecimento ético dessa impossibilidade.

Segundo Walsh (2009), pedagogias decoloniais se fundamentam na forga, iniciativa e agéncia ética-moral
promovidas pela decolonialidade e interculturalidade critica, manifestas em projetos, processos ¢ lutas interligados
conceitual e pedagogicamente. Para a autora, a interculturalidade critica € “uma construcao das e desde as pessoas
que sofreram uma histéria de submissdo e subalternizacdo” (Walsh, 2009, p. 9). Parte “do problema do poder,
seu padrdo de racializagdo e a diferenga (colonial e ndo simplesmente cultural) que foi construida em funcao
dele” (Walsh, 2009, p. 9), ou seja, parte do problema estrutural-colonial-racial. Direciona-se “a transformacao de
estruturas, institui¢des e relagdes sociais e a construgao de condigdes radicalmente distintas” (Walsh, 2009, p. 11).

Desse modo, pedagogias decoloniais vdo na contramdo de politicas educacionais neoliberais®, que
buscam incorporar as diferengas enquanto as esvaziam de seus sentidos efetivos e as neutralizam. A partir
dessas politicas coloniais, o reconhecimento e o respeito a diversidade constituem-se como uma nova
estratégia de dominacgdo, ofuscando e mantendo a diferenga colonial por meio da retérica discursiva da politica
multiculturalista, assentada na concep¢do de uma interculturalidade funcional e integracionista (Walsh, 2009).
Busca-se apenas uma insercao superficial dos subalternizados na escola, sem uma transformagao substancial da
estrutura do curriculo nessa instituicao.

O conceito de interculturalidade critica ¢ coerente com a perspectiva de letramentos literarios, levando-se
em conta que os textos literarios refletem posicdes e intencdes ideoldgicas a partir da historia, das experiéncias
e das vozes dos autores dessas obras. Esses individuos, a partir de seu lugar de fala, produzem sentidos que
podem expressar valores coloniais ou decoloniais, os quais podem ser interpretados, questionados e debatidos.
Entendemos letramentos literarios, de acordo com Amorim et al. (2022, p. 96), que os concebem como:

Movimentos continuos, responsivos e ideologicos de apropriagao do texto literario como construgao de sentidos sobre os textos,
sobre nés mesmos e sobre a sociedade, o que envolve: 1) a compreensao do texto literario como um tecido em constru¢ao ou texto
infinito, com significados sempre em debate, abertos a questionamentos e contestagdes; 2) a possibilidade de construg@o continua
de atitudes responsivas - sempre ideologicamente guiadas - na integragdo com textos literarios em diferentes contextos; e 3) um
movimento exotopico de encontro com o outro e consigo mesmo, de alteridade, pelo estético, numa perspectiva humanizante do
ser humano coisificado.

Essa visdo se distancia da concepcao de letramento literario assumida nas Orientagcdes Curriculares para
o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006). Esse documento vé o letramento literario como “estado ou condigdo de
quem nao apenas € capaz de ler [textos literarios, como] poesia ou drama, mas dele[s] se apropria efetivamente
por meio da experiéncia estética, fruindo-o[s]” (Brasil, 2006, p. 55). Nesse viés, o texto literario nao € ponto de

1 Poderiamos incluir, ainda, pessoas com deficiéncia ou doengas que fazem tais individuos visivelmente se distanciarem da nogdo de
pessoa “normal”, os quais, por sua propria condigdo fisica ou mental, tornam-se marginalizados na sociedade.

2 Em consonancia com Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo ¢ fundamentalmente uma racionalidade que “tem como caracteristica
principal a generalizagdo da concorréncia como norma de conduta e da empresa como modelo de subjetivagdo” (Dardot; Laval, 2016, p.
17). Em pedagogias decoloniais, rompe-se com essa concorréncia, segundo a qual se reconhece a diversidade, considerando os sujeitos
e os conhecimentos como “melhores” ou “piores” que outros. Nessas pedagogias, valoriza-se a diversidade como igualitaria, de forma
colaborativa, com base em uma posicao de solidariedade, sem privilegiar ou excluir sujeitos e conhecimentos (Menezes de Souza, 2019).
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partida para interpretagdes e reflexdes sobre sentidos; ¢ criado para ter seu valor estético apreciado por seu leitor,
que ¢ meramente fruidor, ou seja, um leitor que ndo busca compreender criticamente os sentidos do texto, mas
desfrutar satisfatoria e prazerosamente da obra para dela se apropriar.

Associando o conceito de decolonialidade a uma concepc¢ao de ensino de literatura, Machado e Soares
(2021) sugerem um ensino decolonial de literatura na escola. Propde que esse ensino considere a diversidade
cultural da sociedade, composta por sujeitos subalternizados; contribua para combater os preconceitos étnico-
raciais, misoginos, classistas e homofobicos; e, desse modo, coopere para a inclusdo desses sujeitos na escola,
promovendo, assim, uma democratizagao cultural, ndo s6 no sentido de possibilitar o seu acesso a bens simbolicos
da cultura dominante, mas, também, e, sobretudo, promover as culturas desses sujeitos historicamente assujeitados®.
Assim, tal proposta se reporta a uma visao de educagdo transgressora (bell hooks, 2013), na medida em que
potencializa a transgressdao de obstaculos gerados por estruturas e normas sociais dominantes; e de educagao
libertadora (Freire, 2020), visto que colabora para a conscientizagao critica e agdes sociais transformadoras pelos
educandos.

Para apresentar mais didaticamente essa proposta, organizamos no quadro abaixo seus dois eixos centrais*
e implicagdes pedagogicas.

Quadro 1. Proposta de ensino decolonial de literatura

Eixos Implicagoes pedagégicas
1. Contemplar ndo somente a cultura e literatura candnicas, mas também a multiplicidade
A. Espago para os sujeitos de manifesta¢des culturais e literarias representativas da sociedade e, inclusive, do
subalternizados, suas culturas e alunado, considerando o contexto sociopolitico da escola;
literaturas 2. Possibilitar que os sujeitos subalternizados tenham espaco na escola para que suas

vozes® sejam ouvidas.

3. Desenvolver uma mediagdo de leitura que considere as realidades locais, as
subjetividades dos leitores em formagao e os sistemas de referéncia simbolica que os
contorna;

4. Por meio de estratégias de leitura: a) valorizar os modos de sentir e viver dos
subalternizados; b) revelar dimensodes sociais da obra lida apagadas ou desvalorizadas
pela critica autorizada; e c) refletir sobre relagdes ideoldgicas e de poder na obra;

5. Promover o dialogo de pontos de vista distintos e até mesmo antagdnicos, a partir da

B. Posigdo ética e politica do diversidade intercultural de textos literarios;

professor como mediador de | 6. Promover a) a desmistificagdo da obra; b) a afirmagdo de subjetividades reprimidas

leitura decolonizada por enquadramentos impositivos de efeitos de sentido como se fossem os Unicos
validos; e c¢) a amplificagdo de sentidos do texto literario;

7. Estabelecer condigdes (materiais, afetivas ¢ dialogicas) para estimular a interacdo
critica e auténtica com o texto literario ¢ com a versdo de mundo que ele propoe;

8. Utilizar conceitos e categorias analiticas a partir de uma perspectiva situada e politica,
informada pela concepcao do contexto de leitura inico e irrepetivel;

9. Promover a formacao do leitor consciente do lugar que ocupa na engrenagem do
poder; e critico dos produtos culturais que circulam no mercado simbdlico.

Fonte: Adaptado de Machado e Soares (2021).

3 Tal trabalho remete a proposta pedagogica, em Rojo (2009), de que na escola promova o didlogo, ndo livre de conflitos, entre os textos/
discursos das culturas locais com as valorizadas, ndo para ser subserviente a cultura global, mas para translocalizar lutas (e resisténcias)
locais e produzir coligagdes contra-hegemonicas. Nessa direcdo, que a escola potencialize um dialogo multicultural, isto ¢, entre as
culturas locais, a cultura de massa e a cultura valorizada, candnica e dominante, tornando-as objetos de escrutinio e critica. Isso envolve
dar espaco, nessa instituicdo, para as culturas locais de educandos e educadores.

4 Machado e Soares (2021) propdem também implicagdes para a formagao de professores de literatura em cursos de Letras. Para este
artigo, decidimos apresentar apenas as orientagdes mais voltadas para o ensino de literatura na escola.

5 Para McLaren (2015, p. 179), a voz é o material das “historias que as pessoas contam”. Sobre isso, Kalantzis, Cope e Pinheiro
(2020) explicam que a voz constitui os modos de expressdao dos sujeitos para expor sua experiéncia e representar seu conhecimento
internalizado. E o meio que as pessoas dispdem para “serem ouvidas”, se definirem e estarem no mundo presentes, possibilitando um
dos principios democraticos: o de que os sujeitos sdo livres para manifestar seus atos quanto aos processos de governanga que trazem
resultados para as vidas dessas pessoas.
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Consideramos que, na proposta de Machado e Soares (2021), algumas das implicagdes pedagogicas,
elencadas no quadro, como a 6 e a 9, sdo genéricas e ndo acompanham detalhes de como podem ser realizadas
na pratica. Esse fato, por um lado, distancia a proposta de um modelo didatico ou de uma receita aplicavel, mas,
por outro, ndao contribui para uma melhor compreensao de como os agentes educacionais podem concretiza-la.
Acreditamos que relatos de experiéncias de aplicagdo dessa proposta sdo necessarios para que ela seja mais
bem sistematizada e suas implicagdes nos curriculos escolares, estratégias e materiais didaticos sejam mais bem
compreendidas. Tais relatos podem ser semelhantes aos que constam em Amorim et al. (2022).

A proposta de Machado e Soares (2021) ndo traz orientagdes diretas sobre o ensino da escrita literaria,
tendo foco na leitura ¢ na analise de obras literarias. Assim, para compreender como um trabalho com a escrita
literaria poderia ser realizado sob um prisma decolonial, recorremos a Amorim et al. (2022), que trata da escrita
de literatura de reexisténcia.

Pode-se dizer que a proposta de Amorim ez al. (2022), para trabalho escolar com a literatura de reexisténcia,
embora nao esteja ancorada explicitamente na decolonialidade, ¢ decolonial, uma vez que rompe com a abordagem
exclusiva da cultura e literatura candnicas e explicita orientacdes pedagdgicas para a abordagem da literatura de
autoras e autores que, devido a um processo de colonizag@o, sdo periféricos, situam-se em posi¢do subalterna na
sociedade, a margem dos centros urbanos, em contextos de violéncia e discriminagdo. Assim, tais orientagdes
podem estar em interface com a proposi¢ao de Machado e Soares (2021).

Amorim ef al. (2022) conceitua a literatura de reexisténcia como:

Toda produgao literaria de autoria periférica de autoras e autores periféricos, que ressignificam esteticamente a opressao de que sdo
vitimas, fazendo da literatura um terreno de sobrevivéncia ao colonialismo, ao racismo, a toda e qualquer forma de depreciacdo das
subjetividades ndo hegemonicas. (Amorim ef al., 2022, p. 109).

Desse modo, tal literatura se move pela energia decolonial, pois reflete o que é sobreviver, resistir ao
exterminio social, cultural, artistico, epistémico e fisico, consequéncia da diferenga colonial que coloca os
produtores dessa literatura em condic¢des de inferioridade, violentando-os e concretizando a sua desumanizagao.

Algumas orientagdes® em Amorim et al. (2022) podem se somar ao que ¢ sugerido em Machado e Soares
(2021). Assim, associamos alguns pontos do Quadro 1 com orientagdes de Amorim ef al. (2022). O primeiro eixo
do Quadro 1, por exemplo, propde dar espacgo para os sujeitos subalternizados, suas culturas e literaturas, o que
pode ser complementado com a perspectiva de Amorim et al. (2022) em relagao aos momentos pedagogicos para o
trabalho com as literaturas de reexisténcia. Para esses autores, ¢ importante que a leitura literaria de producdes nao
candnicas ndo seja desenvolvida apenas em um momento especifico do ano letivo. E necessario que tal trabalho
nao ocupe o lugar do exdtico, o que de certa forma colabora para a desmistificacao (implicagdo pedagogica 6, no
Quadro 1), ou mesmo nao mistificagdo dessas obras.

Ainda associadas ao eixo 1, quanto a selecdo dos textos nao canonicos, as orientagdes de Amorim et al.
(2022) recomendam que sejam trabalhadas(os):

a) nao so obras de autores periféricos ja conhecidas no mercado, em grandes livrarias e no meio académico, ou
seja, que tenham lugar também autores que (re)existem de forma independente, sem muita visibilidade no
mercado editorial;

b) textos que ndo somente denunciem o assujeitamento das vozes periféricas, mas, principalmente, que apresentem
essas vozes e suas narrativas em posicionamento de protagonismo;

¢) textos escritos, orais ou multissemioticos que so6 circulam em redes sociais e outros ambientes na midia digital.
Exemplos de textos multissemioticos sdo: videominutos, resenhas, fanclipes, playlists comentadas e e-zines.
Nessas produgdes, podem ser explorados recursos estéticos possibilitados pelo meio digital.

Porultimo, Amorim et al. (2022) contemplam orientagdes basicas para o ensino da produgao textual literaria.
Sugerem que se invista, principalmente, em escolas publicas (onde a maioria dos alunos sdo de comunidades
periféricas), em praticas de escrita literaria, nas quais os alunos possam agenciar suas identidades através do
discurso literario. Nas escolas privadas (onde a maior parte dos alunos sdo de comunidades centralizadas), &
fundamental o movimento de alteridade e desenvolvimento da empatia, buscando compreender, respeitar e

6 Amorim et al. (2022) explicitam possiveis atividades didaticas que buscam ser coerentes com tais orientagdes.
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“desexotizar” os modos de existir desses sujeitos silenciados, geralmente por discursos oficiais (o que também se
refere a desmistificacdo das obras periféricas que apresentam tais formas de existir).

As orientagdes pedagdgicas decoloniais para as aulas de literatura na escola, assim como qualquer proposta
pedagdgica podem ser (re)apropriadas subjetivamente de diversas maneiras por professores nessas aulas e
também por elaboradores de LD. Os LD de Lingua Portuguesa sdo géneros discursivos originados da combinagao
dos géneros manual de gramatica, antologia e aula de portugués (Bunzen, 2005). Representam o contetido ¢ a
estrutura de um conjunto de aulas dessa lingua, pois contém elementos textuais-discursivos que se assemelham
aos das aulas, como explicagdes e questdes para responder.

As (re)apropriagoes de orientagdes pedagogicas decoloniais nos LD podem se aproximar ou se distanciar
dessas recomendagdes, de acordo com os interesses nao neutros de autores, editores e outros agentes envolvidos na
producdo desses materiais. Dentre esses interesses, podem estar o de atender aos critérios de avaliagdo pedagogica
do livro no PNLD, a fim de que a obra seja aprovada. Também, o de que seja maior a aceita¢do do livro, maior a
quantidade de suas vendas e, consequentemente, o lucro mediante essas.

Os interesses implicados na producdo dos LD de Lingua Portuguesa impactam diretamente a escolha
de objetos de ensino e a sua abordagem. Seus impactos resultam, muitas vezes, em abrir mado de colocar em
pratica apropriagdo de principios pedagogicos defendidos em estudos académicos para que, no PNLD, esses
materiais didaticos sejam mais “adequados” ao trabalho de professores que se constituem como a clientela e
mais selecionados por esses docentes. Nesse sentido, reconhecemos que, na elaboracao desses LD, romper com
a predominancia de conteudos e estratégias de ensino reproduzidos tradicionalmente em aulas de literatura, para
atender as orientagdes decoloniais, ¢ desafiador. Tendo em conta que provavelmente a maioria dos professores
de Portugués e de literaturas nesse idioma foi formada conforme paradigmas de reproducdo dessas estratégias
de ensino e conteudos, a ruptura com tais paradigmas nesses materiais didaticos pode implicar em desconfortos
e resisténcias entre esses docentes, pois abrange deslocamentos de concepgdes sobre o ensino, o conhecimento
e, até mesmo, a funcdo docente. Assim, pode levar a uma menor eleicdo dessas obras por esses profissionais e,
consequentemente, a um menor numero de vendas dessas, em relagdo ao de vendas de outras obras sem essa
quebra de paradigmas, e menor geragao de lucros.

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, situa-se no campo da Linguistica Aplicada Critica, em que,
conforme Pennycook (1998), ¢ fundamental a preocupag@o com as multiplas e 6bvias iniquidades do mundo e da
sociedade em que vivemos, a fim de assumir projetos de cunho politico e moral para mudar tais circunstancias.
Nessa perspectiva, reconhecemos que o conhecimento aqui produzido sobre o nosso objeto de investigacao (um
capitulo de livro didatico), assim como esse objeto, sdo parte de praticas discursivas que integram e vinculam-se
a interesses ideologicos. Tendo isso em mente, buscamos nos posicionar a favor de uma educagio direcionada a
legitimacdo de saberes subalternizados e, desse modo, a transformacao da (re)producdo social colonial.

Nesta pesquisa, empregamos o método de pesquisa documental, que, conforme Gil (2008, p. 51), “vale-se
de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo
com os objetivos da pesquisa”. Sendo assim, temos como objeto de investigagdo o capitulo 7 - Romantismo: um
movimento plural, do livro didatico Se liga nas linguagens: Portugués, de Ormundo e Siniscalchi (2020), destinado
ao Ensino Médio. No livro, esse capitulo se localiza na primeira parte, a de Literatura, em que os capitulos sdo
dedicados principalmente ao trato com a historiografia de movimentos literarios portugueses e brasileiros.

Selecionamos esse livro, tendo em conta que, conforme a proxima tabela, ele teve o maior nimero de
exemplares adquiridos em 2021 para uso em 2022, tanto na versao de livro do estudante quanto na de manual do
professor, dentre os LD do componente Lingua Portuguesa do Ensino Médio aprovados no PNLD naquele ano,
distribuidos impressos, entre 2021 e 2024 para as escolas com essa etapa de ensino que aderiram ao programa
(Brasil, 2026).
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Tabela 1. Quantidade de exemplares de LD de Lingua Portuguesa adquiridos pelo PNLD em 2021

Quantidade de exemplares por
versio
LD de Lingua Portuguesa adquiridos pelo PNLD em 2021
Livro do Manual do
estudante professor
Linguagens em interagdo: Lingua Portuguesa 319.711 4.711
Interacdo Portugués 346.519 4.741
Estacdes Lingua Portuguesa: Rotas de atuacao social 537.167 7.294
Ser protagonista — A voz das juventudes — Lingua Portuguesa 535.872 7.268
Praticas de Lingua Portuguesa 1.269.078 17.659
Se liga nas linguagens: Portugués 2.367.338 32.251
Multiversos — Lingua Portuguesa 1.498.700 20.429

Fonte: Brasil, 2026.

A aquisicdo de exemplares do livro Se liga nas linguagens: Portugués pelo FNDE, mediante o PNLD,
ocorreu em uma das etapas do programa, definidas pelo Decreto 9.099/2017 (Brasil, 2017), que continua em
vigor, com algumas alteragdes estabelecidas pelo Decreto 12.021/2024 (Brasil, 2024a). Essas fases sdo as mesmas
apos a publicagdo desse ultimo Decreto. O processo de execugdo do PNLD - 2021, que incluiu tal aquisigdo, foi
concretizado a partir do Edital N° 03/2019 (Brasil, 2019), de convocacdo para a inscrigdo e avaliacdo de obras
didaticas, literarias e recursos digitais para o programa.

As etapas do programa sdo, basicamente: 1) inscricdo dos materiais, realizada pelos titulares de direito
autoral dessas produgdes; 2) avaliagdo pedagogica dos materiais, conforme critérios definidos no edital e nos
Decretos, feita por equipes de professores de redes publicas e privadas da Educagdo Basica e do Ensino Superior;
3) habilitacdo, referente a analise das regularidades juridica, fiscal, econdmica e trabalhista relacionadas as
producdes; 4) escolha de materiais aprovados e habilitados, realizada por conjuntos de professores das escolas
participantes do programa, aos quais sdo disponibilizados um guia digital que apresenta essas produgdes para
essa selecdo; 5) negociagdo, aquisi¢do e distribuicdo dos materiais selecionados as escolas; 6) monitoramento ¢
avaliagdo do cumprimento das condigdes que estao no edital, pelos participantes do programa (Brasil, 2024b).

Elegemos o sétimo capitulo do livro Se liga nas linguagens: Portugués, visto que esse capitulo trata de
uma escola literaria que, no Brasil, buscou contribuir para a constru¢ao de uma “identidade nacional” brasileira,
a primeira escola da chamada Era nacional da literatura brasileira, iniciada em 1836. A abordagem didatica de
representacdes dessa “identidade” é um fenomeno sobre o qual € possivel construir uma proficua discussdo com
base na decolonialidade, ja que essa perspectiva tedrica pode contribuir para problematizar a colonialidade de
saberes envolvidos na constru¢ao daquela “identidade”.

Na investigacdo do capitulo selecionado, temos o proposito de que esse seja tratado em sua relacdo com
algumas evidéncias de fatores do contexto em que o LD com esse capitulo foi elaborado. Esse intento reforga
a natureza qualitativa desta pesquisa. Dentre esses elementos contextuais, estdo, por exemplo, os critérios de
avaliagdo pedagogica a qual aquele livro foi submetido, instituidos no Decreto 9.099/2017 e em ficha anexa
ao Edital N° 03/2019. Além disso, estaria o interesse em atender a esses critérios, visto que esse atendimento
foi necessario para que a obra fosse aprovada no PNLD. Esses critérios, certamente, impactaram de modo
substancial as estratégias de ensino desenvolvidas no livro. Segundo esse edital, essa avaliacdo, de materiais
didaticos habilitados no programa, tem como objetivo, “sobretudo, garantir que esses materiais contribuam para
o desenvolvimento das competéncias gerais, competéncias especificas e habilidades que devem ser desenvolvidas
no processo de ensino e aprendizagem do ensino médio, conforme definidas na [...] [BNCC]” (Brasil, 2019, p.
68). Um desses critérios de avaliacao € o de “assegurar a efetiva aquisi¢do das competéncias gerais, competéncias
especificas e habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, de forma integrada com a Area de Linguagens e suas
Tecnologias” (Brasil, 2019, p. 71).

Com base em Oliveira (2017), definimos duas categorias amplas: modos de perpetuacdo da colonialidade
e modos de oposi¢do a colonialidade. Em seguida, a partir da nogdo indicada em cada categoria, buscamos
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identificar e selecionar dados do capitulo didatico que correspondem aquelas categorias para, entdo, analisa-los e
interpreta-los, a luz do referencial tedrico aqui utilizado.

3. ANALISE DO CAPITULO “ROMANTISMO: UM MOVIMENTO PLURAL"

Nas estratégias de ensino do capitulo 7 - “Romantismo: um movimento plural”, identificamos dois modos
de perpetuacdo da colonialidade, que se interligam:

a) centralizacdo de abordagem da historiografia literaria eurocéntrica e obras artisticas candnicas, secundarizando
producdes de subalternizados;
b) ndo problematizagdo de certas representagdes eurocéntricas em obras artisticas.

O primeiro modo se refere ao privilégio da exposi¢ao da historiografia do Romantismo, que focaliza, em
sequéncia temporal linear, caracteristicas do contexto historico, excertos e aspectos tematicos e estilisticos de
obras literarias do canone do movimento, além de dados biograficos de alguns autores. Tal exposi¢ao esta de
acordo com a BNCC, que define como critério local para a progressao curricular a abordagem linear, crescente ou
decrescente, dos “movimentos estéticos, obras e autores” (Brasil, 2018, p. 514).

No capitulo, dentre as obras do Romantismo, duas sdo de Portugal e seis, do movimento no Brasil, conforme
o quadro, a seguir:

Quadro 2. Obras tratadas no capitulo

Secio N° | Obra Tipo Autor/Diretor Nacionalidade
. P 4 .
Pra comecar | 1 Conjunto de fotografias do projeto Fotografias | Angélica Dass Brasileira
Humanae
Um
i t A lheres de Argel . .
m0v1mfen 0 2 S MUIEres de Arget em seus Pintura Eugene Delacroix Francesa
de muitas aposentos
faces
Romantismo - .
3 | Amor de perdigdo ) Camilo Castelo Branco
em Portugal Literatura Portuguesa
(0] 4 | Amorte do Lidador Alexandre Herculano
Romantismo . . . .
EM ACAO 5 | Coragdo de cavaleiro Filme Brian Helgeland Estadunidense
6 | Canto da Piaga Gongalves Dias
.. loi ]
7 Quando, & noite, no leito Literatura | Alvares de Azevedo Brasileira
perfumado
8 | O navio negreiro Castro Alves
Romantismo N . . ~
. 9 | Negros no fundo do Pordo Pintura Johann Moritz Rugendas Alema
no Brasil
10 | Iracema José de Alencar
11 | Inocéncia Literatura Visconde de Taunay Brasileira
12 M.e{n.orlas de um sargento de Manuel Almeida
milicias
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13 | Cheganga Mtsica Antonio Nobrega
0] 14 | Brasil Eliane Potiguara
Romantismo : : : : A Brasileira
no Brasil EM | !5 | Ecla! Eecla!l Eela! E ela! Literatura Alvares de Azevedo
ACAO 16 | O “adeus” de Teresa Castro Alves
17 | Arias pequenas. Para bandolim Hilda Hilst

Fonte: Elaboracdo pelos autores.

A historiografia do Romantismo e trechos de obras representativas desse movimento na Europa (3 € 4) e no
Brasil (6,7,8,10, 11,12, 15 ¢ 16) sdo manifesta¢des culturais eurocéntricas, tratadas como objetos de conhecimento
priorizados no padrdo universalizante curricular que a “cultura escolar”, reprodutora das hierarquias de poder
simbolico proprias da sociedade (Zilberman, 2012 apud Machado; Soares, 2021), tende a impor. No capitulo,
seguiu-se a tradicdo escolar de reproduzir acriticamente aqueles objetos de conhecimento. Essa reprodugao pode
evidenciar uma intencao de que o LD com esse capitulo se aproxime de abordagens tradicionais desses objetos de
conhecimento, no ensino escolar realizado por professores; consequentemente, seja mais “adequado” ao trabalho
desses docentes e, no PNLD, seja mais selecionado por eles e mais adquirido.

Ademais, no capitulo, o tratamento das obras artisticas canonicas do Romantismo, ao lado de outras ndo
canonicas, vai ao encontro da prescricao na BNCC, de que, no Ensino Médio, sejam introduzidas

[...] ao lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e¢ da literatura contemporanea, obras da tradi¢ao literaria
brasileira e de lingua portuguesa, de um modo mais sistematizado, em que sejam aprofundadas as relagdes com os periodos
historicos, artisticos e culturais. Essa tradicio, em geral, é constituida por textos classicos, que se perfilaram como canénicos
— obras que, em sua trajetdria até a recepcdo contemporanea, mantiveram-se reiteradamente legitimadas como elemento expressivo
de suas épocas. (Brasil, 2018, p. 513, grifo nosso).

O trato com mais obras brasileiras do que europeias pode ter sido uma forma de atender ao critério da ficha
de avaliagdo pedagdgica do PNLD, de “aumentar o estudo da literatura produzida no Brasil nos séculos XX e
XXI” (Brasil, 2019, p. 73). Nao necessariamente manifesta uma oposi¢ao significativa a colonialidade, na medida
em que abarca acriticamente representacdes eurocéntricas reproduzidas por algumas dessas obras.

A historiografia do Romantismo, um dos movimentos literarios surgidos na Europa, e, por intermédio do
imperialismo europeu e da colonialidade, implementados no Brasil, foi criada com base em modelos eurocéntricos
do que ¢ fazer histéria, sendo parte do conhecimento supostamente superior que manifesta uma perspectiva
particular europeia como padrdo universalizante para a historia e a experiéncia humana (Oliveira, 2017). Junto a
essa historiografia, durante séculos, a determinacdao do canone, a partir de fatores historicos, também se pautou
em modelos eurocéntricos para selecionar o que é ou ndo ¢ literatura. Consequentemente, dentre os autores da
considerada “alta literatura” brasileira, por exemplo, autores representantes do Romantismo, cujas obras sdo tratadas
no capitulo, a maioria ¢ homem, branca, heterossexual, de classe média ou alta, sendo desprestigiadas produgdes
de mulheres, negros(as), LGBTQIAPN+, indigenas, camadas populares, produgoes vistas, indiretamente ou nao,
como as “do outro”, a “ndo literatura” (Machado; Soares, 2021).

No capitulo, as obras consideradas representativas do Romantismo foram produzidas pela perspectiva de
autores europeus ou de autores brasileiros que se apropriaram de recursos estilisticos das obras do movimento na
Europa, tratadas como referéncias. Sao priorizadas, o que obviamente condiz com o propoésito do capitulo de tratar
sobretudo dessa escola literaria. Dentre as obras artisticas nao candnicas, duas sao da literatura contemporanea, 14
e 17; e trés ndo sado literarias, 1, 5 e 13. As obras 1, 13, 14 ¢ 17 s3o de autores brasileiros, dentre os quais trés sdo
mulheres, uma indigena e duas negras, e um ¢ homem negro. Sdo abordadas como acessoérias e secundarias, ja que
aparecem em se¢Oes mais laterais: na introdutoria, Pra comecgar, e na final, O Romantismo no Brasil EM ACAO. A
posicao dada as obras candnicas e as ndo canonicas de autores brasileiros subalternizados reflete como todas essas
sao abordadas no imaginario do progresso: as candnicas sao a “alta literatura” e recebem a primazia, enquanto
as outras sdo diferentes, acessorias e/ou inferiores e, por isso, excluidas, omitidas ou guetizadas (Oliveira, 2017).

A ndo problematizagdo de representagdes eurocéntricas pode ser observada em trechos de explicagdes e/ou
atividades sobre obras candnicas, como Amor de perdi¢do, da literatura portuguesa; lracema e Eelal E ela! E ela!
E ela!, da literatura brasileira. Vejamos as questdes da atividade sobre Amor de perdigao:
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Figura 1. Atividade sobre Amor de perdicdo

Raprodu

31 . Exph%ue arazaoda maravilhosa mudanca nos costumes de Simao”.
Simao NG estava apaixonado por sua vizinha

. Oqueotrecho asobreo antlgu comportamento de Simao? Justifique sua resposta.
3. Queaspectos do texto revelam que Simao foi tomado pela forma de viver romantica?
4. Com base no frag me ntn que t,po de amur é representado nessa novela? Explique

ncondicion urgido a primeira vista, como sugere o fat :ulu, ele 1{r5-: apa

Oa
sua resposta. ..o a0 vl

u' arne III|1. 1.uq arto; |-.|| disso, um am srrespondido

5. Onarrador que “faz o relato em Amo.r de perd‘ .-;aa apresenta, ao longo da tent-:u,
elementos que o identificam com os valores tipicos da classe burguesa, principal
leitora das novelas de Camlln Castela Branc-:':- Ju5t|fque essa aflrmar;ﬁn recor-
rendo a fragmentos do texto.’ a0 o 26 Aca explcila em s com

nenta bonita e bem-nascida

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 60‘

Essa atividade promove a identificacdo de elementos da narrativa, como a mudanga nos costumes do
protagonista Simao Botelho, nas questdes 1, 2 e 3; o tipo de amor representado, na questdo 4; e trechos que
revelam agdes e tracos das personagens tipicos da classe burguesa, na questao 5.

Assim, a atividade nao leva a refletir sobre a representacdo do casal da classe burguesa, heterossexual,
cisgénero, branco e monogamico como representacdo do amor-romantico. A no¢do de amor-romantico ¢ uma
constru¢do social e cultural arraigada na colonialidade do poder e no projeto da modernidade (Quijano, 2005).
Constitui-se como ideologia que, por meio de representacdes validadas institucionalmente por mecanismos
variados, contribui para moldar as percepgdes sobre nossas relagdes e emogdes, centralizando “o casal heterossexual
sob a pretensdo do ‘amor-romantico’ ser o mais digno e importante dos amores” (Vidal, 2025, p. 136); e relegando
“as relagdes socioafetivas, especialmente as amizades, a um papel secundario na sociedade” (Vidal, 2025, p. 136).
Reifica e justifica padroes dominantes rigidos que “perpetuam a marginalizacdo de vivéncias amorosas diversas,
incluindo aquelas entre pessoas de diferentes orientagdes sexuais, origens raciais, sociais e etarias” (Vidal, 2025,
p. 140), bem como as que fogem a monogamia. A imposicdo da monogamia “constitui-se como uma parte do
padrdo de poder ‘global’, tendo as suas raizes na Europa” (Vidal, 2025, p. 139); e “foi promovida como uma
norma cultural ‘civilizada’ e ‘superior’” (Vidal, 2025, p. 139). Representa, “assim, a legitimagao da superioridade
colonial intrinsecamente associada a repressdo de identidades e de praticas afetivas e sexuais n3o normativas,
incluindo a criminalizagdo de formas alternativas de expressao socioafetiva” (Vidal, 2025, p. 139).

A seguir, vejamos um trecho da explicacao sobre Alencar e as questdes referentes a obra lracema:

Figura 2. Explicacdo sobre Alencar e atividade sobre /racema
Na vertente indianista, Alencar tratou da relacao entre indigenas e colonizadores,
defendendo a ideia de que ocorreu um “consoércio” benéfico entre os dois povos.
Sua trilogia, composta pelos romances O Guarani, Iracema e Ubirajara, sugere que
o Brasil ofereceu um bom solo e uma natureza intocada, tendo recebido, do ponto
de vista dos europeus, civilidade, cultura e religiao. Seu indigena incorpora valores
e codigos mais europeus do que brasileiros.
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E 1. Um dos elementos responsaveis pelo tom lendario do romance de Alencar séao
0s espacos miticos, indeterminados, inseridos em alguns momentos da narra-
ti'-l"a- TI‘EHSI‘.ZI'EUE o tI"E'ChG que Exempliﬁﬂﬂ esse recurso. Alam, muito além daguela serra

que ainda azula no hornzonte

2. Onarrador destaca a relagao entre Iracema e a natureza. Como se da tal relacao
nos paragrafos 2 a 47 E nos paragrafos 5 e 67 Comprove sua resposta com tre-
chos do texto.

3. Embora a narracao seja feita em terceira pessoa, é possivel deduzir que assumiu
a perspectiva de Iracema no momento em que ela viu o homem branco pela pri-
meira vez. O que permite chegar a essa conclusao?

4. Explique a caracteristica cultural revelada no paragrafo 11.

Dentro de sua interpretacao do processo de colonizagao, Alencar representou
metaforicamente, com a personagem Iracema, anagrama de "América’, a aceitacao
da cultura e da religiao europeia pelos indigenas. Todavia, simultaneamente, marcou
a perda de sua identidade, simbolizada, na obra, pela tragica morte de Iracema, subs-
tituida pelo filho mestico.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 68.

Essa atividade promove a identificacdo de elementos da narrativa: na questdao 1, um exemplo de trechos
que representam espagos miticos, que contribuem para gerar um tom lendario no romance; na 2, trechos com
comparagdo entre aspectos de Iracema e da natureza; na 3, a descricdo de Martim, guerreiro portugués, a servico
do colonialismo, conforme o repertorio cultural de Iracema; na 4, a visdo do homem acerca da mulher como
simbolo do amor e da maternidade.

A atividade ndo problematiza, por exemplo, a representagdo do Brasil como lugar mitico e da indigena
como exdtica, em “comunhdo” com a natureza e possuidora de um repertdrio cultural cuja perspectiva, em um
determinado trecho da narragdo, ¢ evidenciada pelo uso de metaforas nas quais se associam caracteristicas do
portugués a elementos da natureza: “Tem nas faces o branco das areias que bordam o mar; nos olhos o azul
triste das aguas profundas” (Alencar, 1991 apud Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 68). A partir desse olhar sobre
a indigena, ela € tratada como o “outro”, “primitivo”, “selvagem”, a quem o portugués precisa “conquistar”, ato
tratado como benéfico aos indigenas e legitimado moralmente pela civilizacdo moderna posta como superior. Tal
acepgao da indigena reverbera como as mulheres ndo brancas foram tratadas no sistema de género consolidado
com o desenvolvimento da colonizagdo europeia: como “animais no sentido profundo de seres ‘sem género’,
marcadas sexualmente como fémeas, mas sem as caracteristicas da feminilidade” (Lugones, 2008, p. 94).

A atividade ndo problematiza a visdo eurocéntrica da mulher — a mulher branca, embora essa caracteristica
racial ndo seja atribuida explicitamente — como simbolo de amor e da maternidade. Nessa concepgao, reitera-se a
posi¢do subalterna atribuida as mulheres, nos “processos de opressdo instalados pela colonia europeia, por meio
de instituigdes como a familia nuclear ¢ o amor romantico para disciplinar as mulheres” (Mogrovejo, 2025, p. 454,
traducdo nossa), a fim de que essas fossem obedientes, realizassem a reproducdo bioldgica e trabalho doméstico
gratuito.

Ainda, a atividade ndo problematiza a representagdo estereotipada da relagdo entre a indigena e o guerreiro
portugués, que se apaixonam e passam a ter Moacir, um filho mestico. Essa representacao fortalece o mito da
“democracia racial”, que supde uma ordem social harmoniosa e, por conseguinte, ndo racista e ndo patriarcal,
que invisibiliza hierarquias entre os portugueses ¢ os indigenas, bem como a exclusao desses ultimos (Oliveira,
2017). Tal concepgdo de ordem social mascara o fato de que, a partir do avango dos projetos coloniais europeus,
houve a violagdo heterossexual de mulheres indigenas ou de escravas africanas (Lugones, 2008). Essa violéncia
“coexistiu com o concubinato, bem como com a imposi¢do do entendimento heterossexual das relagdes de género
entre os colonizados — quando isso foi conveniente e favoravel ao capitalismo eurocéntrico global e a dominagao
heterossexual das mulheres brancas” (Lugones, 2008, p. 94). Desse modo, as “mulheres colonizadas, nao brancas,
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inclusive as mulheres escravizadas, [...] foram caracterizadas ao longo de uma vasta gama de perversao e agressao
sexuais e, também, consideradas suficientemente fortes para aguentar qualquer tipo de trabalho” (Lugones, 2008,
p- 95-96).

O nascimento de Moacir como simbolo do povo brasileiro e fruto de relagdo interracial “benéfica” corrobora
uma celebragdo da mesticagem, de acordo com a retdrica da nacgao brasileira como uma harmoniosa mistura de
povos/ragas, na qual se suavizam as diferencas e os conflitos “decorrentes da invasio, da pirataria, da escravizagao
e das diversas formas de exploragdo colonial” (Oliveira, 2017, p. 23).

Apos as questdes, o comentario de que Iracema representa a “aceitacdo da cultura e da religido europeia
pelos indigenas” desconsidera que, na verdade, houve uma imposigao dessa cultura e religido pelos europeus e os
indigenas nao tiveram a opg¢ao de “aceita-las”.

O capitulo apresenta questdes sobre o poema E ela! E ela! E ela! E ela!, como as duas seguintes:

Figura 3. Atividade sobre £ e/a/ £ ela! F ela! E ela!

a) Que concepg¢ao romantica da mulher apresentam os trés primeiros versos do texto 17
Por que o quarto verso quebra a expectativa do leitor?

b) Na terceira quadra, o eu lirico realiza outra acao tipica nos poemas romanticos. Em seguida,
rompe novamente a convengao. Explique essas afirmacoes.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 73.

A fim de compreender essas duas questoes, apresentamos a primeira e a terceira quadras do poema:

E ela! é ela! — murmurei tremendo,
E o eco ao longe murmurou — ¢ ela!
Eu a vi minha fada aérea e pura —
A minha lavadeira na janela!

[...]

Esta noite eu ousei mais atrevido

Nas telhas que estalavam nos meus passos
Ir espiar seu venturoso sono,

Vé-la mais bela de Morfeu nos bragos!

Como dormia! que profundo sono!...

Tinha na mao o ferro do engomado...

Como roncava maviosa e pural...

Quase cai na rua desmaiado! [...] (Azevedo, 2000).

A questdo a) se centra na identificacdo, na primeira quadra, da visdo da mulher amada idealizada nos trés
primeiros versos e a visao da mulher real como lavadeira, um trabalho doméstico, no quarto verso, que rompe
com a perspectiva da mulher idealizada. A b) ¢ voltada para a identificagdo de um elemento tipico de poemas do
Romantismo: a contemplagdo do sono da amada, na terceira quadra; ¢ de elementos realistas: o ronco da amada,
em: “Como roncava maviosa e pural...” (Azevedo, 2000); e o ferro de passar roupa na mao da amada que remete
a uma fungdo dela no trabalho doméstico, no verso: “Tinha na mao o ferro do engomado...” (Azevedo, 2000).

Desse modo, ndo se problematiza a visdo da mulher amada que, no poema, aproxima-se da figura da
mulher anjo (Costa, 1963), visto que trata da amada como uma “fada aérea e pura” (Azevedo, 2000) e “bela”.
A mulher anjo ¢ uma tendéncia na literatura romantica (Costa, 1963). E a “purificadora do coragdo do amante,
capaz de enobrecer sua alma e de fortifica-lo, aproximando-o de Deus: desperta-lhe a sensibilidade para o belo,
encoraja-o na sua missao politica ou patriodtica, revigora-o moralmente” (Costa, 1963, p. 38). Essa visdo de mulher
reverbera como as mulheres europeias burguesas brancas foram tratadas no sistema colonial de género: como
puras e sexualmente passivas, além de “reprodutoras da classe e da posicao racial e colonial dos homens brancos
burgueses” (Lugones, 2008, p. 98). Reporta-se a ideologia do amor romantico, que reproduz desigualdades, na
medida em que promove a subordina¢do da mulher ao homem, subordinagio disfarcada de afetos (Mogrovejo,
2025).

Ainda, ndo € problematizada a visdo da mulher no trabalho doméstico, que reitera uma finalidade do
modelo de amor romantico, o confinamento da mulher ao espago privado, junto ao matrimonio e a familia
nuclear. E no espaco privado que cabe as mulheres realizarem o trabalho doméstico gratuito, que as escraviza
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com a estratégia do amor e colabora para dar materialidade ao sistema capitalista, ndo sendo possivel esse sistema
sem a reproduc¢do da forca desse trabalho desenvolvido pelas mulheres (Mogrovejo, 2025). O confinamento das
mulheres a esse espago representa a exclusdo das mulheres burguesas brancas “da esfera da autoridade coletiva,
da producao do conhecimento e de quase toda possibilidade de controle dos meios de producao” (Lugones,
2008, p. 98). Colabora a essa exclusao a construcdo social e ficticia dessas mulheres como frageis fisicamente e
intelectualmente (Lugones, 2008).

A preocupacdo com a mera identificagdo de caracteristicas estéticas do periodo em fragmentos de obras
literarias desfavorece a formacao do leitor literario critico. Colabora para perpetuar a colonialidade, visto que nao
contribui para que os estudantes subalternizados resistam criticamente a padroes eurocéntricos que provocam a
subalternizacdo desses educandos. Nao promove a leitura literaria e sua discussdo e, desse modo, nao se estimula
a percepcao por parte dos alunos, da plurissignificagdo de textos literarios, ficando a interpretacdo das obras ja
formatada com fundamento em categorias preestabelecidas, € o ensino, refém de uma teoria literaria (Machado;
Soares, 2021). Cabe aos alunos apenas reproduzir passivamente perspectivas sobre os textos literarios ja impostas
e ndo expressar seus pontos de vista sobre as obras, o que ignora a experiéncia pessoal dos estudantes e nao
fomenta o posicionamento desses sujeitos acerca daqueles textos.

No capitulo do livro didatico, identificamos duas maneiras de oposicao a colonialidade, que se interligam,
visto que a segunda ocorre também (mas ndo s) integradamente a primeira: a) abordagem sistematica de obras
artisticas brasileiras de autores mulheres e/ou negros(as): produgdes “ndo” literdrias (o conjunto de fotografias
do projeto Humanae e a letra da mtisica Cheganga) e literarias (o poema de Eliane Potiguara e o de Hilda Hilst);
b) promogao de espaco — ainda que bem pequeno — para que estudantes subalternizados apresentem suas vozes/
pontos de vista.

O tratamento sistematico de producdes subalternizadas, manifestagdes das culturas popular e/ou marginal,
mesmo que ocupe pouco espacgo no capitulo, ja € um inicio revoluciondrio, se considerarmos que, por muitos
séculos, sujeitos subalternizados, como mulheres, negros e indigenas, foram desautorizados nos rituais de leitura
escolar (Machado; Soares, 2021). No capitulo, o rompimento com a tradigdo escolar, ja notada por Soares (2002),
de tratar somente de textos literarios consagrados, na secdo de Literatura de outros LD de Lingua Portuguesa,
teria sido uma forma de atender a exigéncia, na secdo do Ensino Médio, na BNCC (Brasil, 2018), de que, no
componente dessa lingua, seja contemplada a diversidade cultural, “de maneira a abranger producdes e formas
de expressao diversas — literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de
massa, cultura das midias, culturas juvenis etc.” (Brasil, 2018, p. 492).

No capitulo, o trato sistematico com obras subalternizadas ganha pouco espaco e ndo promove um
rompimento substancial com a tradi¢ao de reproducdo acritica da teoria sobre o Romantismo. Por isso, pode
ser concebido como agdo politica colonial coerente com a concepgao de interculturalidade funcional, na qual a
inclusdo de subalternizados na escola visa a adaptagdo desses para que sejam coniventes com a colonialidade,
ndo ajam contra os interesses do neoliberalismo; tenham seus modos de ser e pensar mais proximos dos modos
considerados “superiores” e “civilizados”; e, assim, alcancem um maior nivel de desempenho funcional (mais
eficaz) em exames nacionais (Walsh, 2009), como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e internacionais,
como o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), avaliagdes centradas em conhecimentos e
habilidades valorizados colonialmente.

As questdes sobre o conjunto de fotografias do projeto Humanae e algumas questdes sobre Cheganca
e Brasil, como a), b), d) e ¢), fomentam respostas que possibilitam a expressdo de pontos de vista dos alunos.
Vejamos como o conjunto de fotografias do projeto Humanae ¢é tratado:
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Figura 4. Atividade sobre o conjunto de fotografias do projeto Aumanae

O 8

PANTONE. 38-8 C PANTONE. 322-1 C PANTONE. 71-5C

ARG ELICA DASSHUNAN AR B T ITUTE

PANTONE. 675 A E.516C PANTONE. 3166 C

A fotografa cartoca Angélica Dass viajou por mais de 30 paises buscando
retratar as mais diferentes tonalidades de pele.

E 1. Observe a maneira como as fotografias foram produzidas: a apresentacio dos
modelos, 0 enquadramento, a cor do fundo, a disposicao das imagens. O que
explica as escolhas da fotografa?

2. A fotografia é um processo de captagio de imagens. O que faz desse conjunto
de fotografias um objeto com valor artistico?

3. Vocé acha que a diversidade de tipos fisicos mostrada nesse conjunto de
fotografias pode ser enmnmda facilmente em todas as partes do mundo?
Espera-g8 Uma resposta negativa. A diversstace & mas comUm &m Sndas

E“plique s“‘ I*E‘SPQS“. cosmopolitas, que recabem m l.ll'|‘1-.- pEEsoas de dhersas partes do mundo

Em localdades menones, & comum gue o numero de lipos fisicos saja menor

4. Noquadro acima, estao reproduzidas seis das Im:lmeras I‘otugraﬂas que compdem
o acervo do Projeto Humanae. Todas elas sao, em sua opinido, representativas
da populagio brasileira? Por qué?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 56.

As questdes 1 e 2 fomentam a reflexdo sobre escolhas semioticas no conjunto de fotografias para simular
um catalogo de cores. Ja as questdes 3 e 4 promovem a percepgao dos alunos sobre os tipos fisicos nas fotografias
e se esses tipos representam os existentes no mundo e no Brasil. Nenhuma das questdes promove a percepcao de
que a obra representa uma variedade de cores que ndo se limitam as cores basicas associadas as racas na visao
colonial, como “branco”, “preto”, “amarelo” e “vermelho”; e, portanto, evidencia que as ragas sdo constru¢des
sociais que nao correspondem a real diversidade de cores humanas.

Analisamos como sdo abordadas a letra da musica Chegang¢a, de Antdonio Nobrega, e o poema Brasil, de
Eliane Potiguara:

99 C¢
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Figura 5 Atividade sobre C/;eganga e BraS//

a) Infira: Por que, na primeira estrofe, o eu lirico da cangdo “Cheganca” afirma ser
varios povos indigenas?

b) Da quarta estrofe em diante, os versos da cancdo dialogam com o "Canto do
Piaga’, de Gongalves Dias (pagina 63). Justifigue essa afirmacao.

¢) Acancao de Nobrega e o poema de Potiguara situam o encontro entre os povos
brancos e indigenas em diferentes tempos histéricos. Explique essa afirmagao.

i d) Qual estade de espirito o eu lirico expressa em "Bras.ll"pur meio da rep-erlqac
= da pergunta “Que fago com a minha cara de india?*? Revotta, ingig

e) Essa pergunta é repetida cinco vezes no poema, Qual é o efenu expressivo da
introducio da apostrofe, na quinta repeticao?

f) A poeta estabelece um didlogo com o romance indianista Iracema, de José de
Alencar (pagina 67). Qual metafora comum é utlllzada p-elns duls aumres para.
identificar o papel da mulher mdlgena* ek

MO WBTTIPE G e g braaiisins

LT

T AT SR T o Dl

i

Eliane Potiguara em cerimonia de
entrega das medalhas da Ordem do g) lracema e o eu lirico de “Brasil” sao vltlma.s de diferentes l‘armas de uiolén:ia.

Mérito Cultural, Brasilia, 2014, Quais sdo as consequéncias dessa violéncia para cada uma?

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p.72.

As questoes a) sobre Cheganga e d) e e) sobre Brasil requerem a inferéncia sobre efeitos de sentidos
de recursos linguisticos/semidticos em suas respectivas obras. Promovem a compreensdo desses textos e, por
conseguinte, do protagonismo de seus eu liricos, nitido nessas produgoes. A questao b) fomenta a reflexdo sobre
a intertextualidade entre o poema Canto da Piaga, de Gongalves Dias, ¢ versos de Cheganga. As questdes c), f)
e g) ndo vao além do reconhecimento de elementos nos textos aos quais elas se referem. A questao ¢) promove a
identificagdo dos tempos historicos representados na musica e no poema Brasil; a f), de um recurso que representa
o papel da mulher indigena em Iracema e no poema Brasil; ¢ a questdo g), de elementos que revelam consequéncias
da violéncia a Iracema e ao eu lirico do poema Brasil.

Questdes que promovem a reflexdo sobre recursos linguisticos/semioticos, inclusive, a intertextualidade,
remetem a habilidades centradas nessa reflexao, presentes no componente de Lingua Portuguesa, na BNCC. Tais
habilidades sao referentes, por exemplo, a “compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos
linguisticos e multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos” (Brasil, 2018, p. 73); e a “dialogia e
relagdo entre textos” (Brasil, 2018, p. 73).

Podemos notar a promogdo de espaco para apresentacdo de vozes de estudantes subalternizados em um
dos trés boxes denominados Desafios de linguagem, intercalados com as sec¢des: o terceiro hox, exposto a seguir.

Figura 6. Proposta de producao de p/ay/ist

?j‘- Desafio de linguagem QL ITelR IR

Laia arientagdes no Suplemento para o professor. ‘

Parte desta atividade devera ser feita apenas pelas meninas. Cada grupo de garotas deve criar
uma playlist com cinco cancoes que representem suas demandas como mulher: O que asincomoda?
Como querem ser tratadas? O que esperam para seu futuro? O que o mundo espera delas?

As playlists serdo apresentadas para a turma e todos discutirdo os temas levantados.

Fonte: Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. 73.

Nesse box, sugere-se a elaboragdo s6 pelas meninas de playlists comentadas com cinco cangdes que
representam as demandas dessas garotas como mulheres; ¢ a apresentacdo dessas playlists a turma para que os
alunos da turma discutam os temas nelas levantados. A producdo dessas playlists requer a curadoria dessas musicas.

A atividade sobre o conjunto de fotografias (a primeira do capitulo) e a desse box (a ultima do capitulo)
ndo tém relagdo direta com a teoria do Romantismo e suas obras, o que distancia essas atividades do ensino
do movimento, tema central do capitulo, atribuindo a essas um carater de concessdo (Machado; Soares, 2021).
Além disso, dentre as sugestdes dos boxes, a do terceiro € a inica que se distancia da abordagem de literaturas, ja
que fomenta a expressdo dessas vozes nao através de produgio de texto literario feito pelos estudantes, mas por
intermédio da discussdo com fundamento em questdes previstas.
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Essas questdes ndo se voltam para uma analise critica sobre como a mulher € representada na materialidade
linguistica da letra das musicas selecionadas, a fim de formar leitores criticos dessas obras. Por outro lado,
complementadas com outras questdes, podem colaborar para refletir sobre a representagdo do papel da mulher
tanto nas cangdes quanto nos pontos de vista dos estudantes. Mediante essa reflexao, pode-se fomentar o didlogo,
a escuta ativa e a conscientizacdo critica sobre como as mulheres, principalmente, as mulheres nao brancas de
baixa renda, sdo assujeitadas no processo de colonialidade, em relagdes e estruturas racistas, elitistas, sexistas e
patriarcais, nos ambitos socioculturais, politicos e epistémicos.

Além das questdes para as meninas, o suplemento para o professor sugere que o docente permita que os
meninos também participem da discussao:

Na discussao com a turma, permita que as meninas falem de seus sentimentos e das imposi¢des que as incomodam e também que os
meninos abordem como se sentem ao ouvir esse discurso. E importante que a discussdo se mantenha respeitosa a fim de que possa
contribuir para o avango das reflexdes sobre o papel da mulher na sociedade. (Ormundo; Siniscalchi, 2020, p. XLVII).

Vale notar que a proposta dessa discussao, com poucas instru¢des de como essa pode ser realizada, é
secundaria, pois recebe um pequeno espaco. Dessa maneira, requer que o professor busque ou elabore, por conta
propria, outras questdes para direcionar tal discussao.

Por sua vez, o primeiro box Desafio de linguagem sugere a criacdo de podcast que mostra como uma
caracteristica do Romantismo, dentre as expostas no capitulo, aparecia na arte desse movimento € como seria
recontextualizada hoje. Promove a fixagdo de uma nog¢ao presente na teoria sobre o Romantismo exposta: uma
caracteristica geral das obras. O segundo sugere a contacdo de histérias do Romantismo, isto ¢, a oralizagdo de
obras candnicas do movimento. Junto a essa contagdo, ndo ¢ proposta a reflexdo critica sobre as representagdes
eurocéntricas nessas historias, o que colabora para a perpetuacao dessas visdes.

ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

Em suma, ao analisarmos o capitulo 7 do livro didatico Se liga nas linguagens: Portugués, identificamos
dois modos de perpetuagao da colonialidade:

a) centralizagdo de abordagem da historiografia literaria eurocéntrica e obras artisticas canonicas, secundarizando
obras artisticas de subalternizados, na medida em que reserva para essas ultimas um espago apenas na se¢ao
inicial e na final;

b) ndo problematizagdo de certas representagoes eurocéntricas em obras artisticas canonicas, privilegiando o
mero reconhecimento de elementos estéticos em trechos dessas produgdes. Tais representagdes sao, por exemplo,
do amor romantico, em Amor de perdi¢do; do indigena como primitivo, da mulher branca como “simbolo de
ternura ¢ de amor” e da mistura harmoniosa de ragas/povos, em [lracema; da mulher amada idealizada e da
mulher no trabalho doméstico, em E ela! E ela! E ela! E ela!.

Identificamos também duas maneiras de oposi¢ao a colonialidade:

a) abordagem sistematica de obras artisticas brasileiras de autores mulheres e/ou negros(as), como Angélica
Dass, Antonio Nobrega, Eliane Potiguara e Hilda Hilst;

b) promocgdo de espaco — ainda que bem pequeno — para que estudantes subalternizados apresentem suas vozes/
pontos de vista, na resposta a algumas questdes de atividades sobre produgdes artisticas, bem como na proposta
de discussdo, com base em playlists a serem feitas por estudantes garotas.

Temos em mente que os LD de Lingua Portuguesa distribuidos por meio do PNLD sao géneros discursivos
complexos (Bunzen, 2005), pois envolvem decisdes e negociagdes sobre recursos discursivos e didaticos, como os
objetos de ensino e modos de aborda-los, realizadas por seus produtores, principalmente, autores e editores, para
servir a diversos objetivos e interesses pessoais e/ou coletivos em disputa no percurso de produgao ao uso desses
livros. Dentre esses interesses, estdo, por exemplo, os que subjazem a critérios usados para avaliacao dessas obras
no PNLD aos quais obrigatoriamente elas devem atender para serem aprovadas no programa. A apropriagdo
desses critérios nos livros ¢ realizada por elaboradores desses livros de forma subjetiva, com base na formagao
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educacional e profissional e nos saberes desses sujeitos quanto aos elementos mobilizados nesses materiais. O
principal objetivo dessa avaliacdo ¢ garantir que os materiais promovam o desenvolvimento de competéncias
¢ habilidades do componente de Lingua Portuguesa, na BNCC (Brasil, 2019). Assim, no capitulo investigado,
evidenciamos possiveis relagdes entre indicios dos modos de oposicdo ou de perpetuacdo da colonialidade e
os critérios de avaliacdo na qual o livro com esse capitulo foi aprovado no PNLD e/ou trechos de prescri¢des
da BNCC. Esses indicios podem manifestar apropriagdo desses critérios e/ou prescri¢des, materializada pelos
produtores do livro.

Consideramos que a analise critica de obras didaticas, tal como a realizada neste artigo, sob uma perspectiva
decolonial, ¢ um passo essencial para se romper com interesses neoliberais e visdes eurocéntricas ¢ norte-céntricas
e sairmos de um certo “imobilismo” quanto a promogao, em producdes didaticas, de um espaco auténtico — e
ndo secundarizado — para culturas, literaturas, saberes e vozes de sujeitos subalternizados. Pode contribuir para
pensarmos em possibilidades de materiais didaticos de Lingua Portuguesa e de outras areas do conhecimento
apoiados em orientacdes decoloniais, ou nos dizeres de Freire (1997), em “inéditos viaveis”, sem deixar de ter
plena consciéncia dos interesses aos quais esses materiais servem: “a favor de que, contra que, a favor de quem,
contra quem” (Freire, 1997, n.p.); para, entdo, demandarmos de nds, educadores, o envolvimento na concretizagido
dessas possibilidades.

Ainda, pesquisas embasadas em perspectiva decolonial que tratem de representacdes eurocéntricas em
obras literarias podem ser necessarias para, no processo de transposi¢do didatica de conhecimentos sobre tais
produgdes literarias, dar respaldo a atividades de leitura e analise de escolhas discursivas nessas representacgoes,
em livros didaticos de Lingua Portuguesa.
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