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Entre as crengas pessoais e a formagao académica:
como professores de biologia que professam fé religiosa
ensinam evolugao?

Between personal beliefs and the academic background:
how do biology teachers who profess a religious faith
teach evolution?

Pedro Teixeira! .  Marcelo Andrade?

Resumo: O debate entre ciéncia e religido tem marcado os ultimos séculos, com implica¢Ges atuais para o
ensino de ciéncias. Passados cento e cinquenta anos do lancamento de “A origem das espécies”, vivemos
em um mundo nio menos religioso do que o enfrentado por Darwin. Como professores de biologia que
professam uma fé religiosa crista lidam com a tensio entre criacionismo e evolugdao em sua pratica pedagé-
gicar Para responder a esta questdo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dez professores, e
analisou-se o conteddo de suas falas, utilizando referenciais histéricos, epistemoldgicos e éticos. Os entre-
vistados reconhecem a importancia da evolucdo para o ensino de biologia, porém se dividem quanto ao
ensino de criacionismo. Conclui-se que ¢ preciso aprofundar o didlogo entre religido e ciéncia na sala de aula,
tendo em vista suas diferencas epistemoldgicas e historicas e o respeito as crencas de estudantes e docentes.
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Abstract: The debate over science and religion has marked the last centuries, with current implications for
Science teaching. After 150 years since The origin of species, we still live in a world no less religious than that
confronted Darwin. How do Biology teachers, who profess a Christian religious faith, deal with the
existing tension between Creationism and Evolution in their teaching? To answer this question, semi-
structured interviews were conducted with ten teachers, and the content of their speech was analyzed,
using historical, epistemological and ethical frameworks. The interviewees realize the importance of evo-
lution to biology teaching, but feel divided over teaching Creationism. The conclusion is that it is necessary
to deepen the discussion between Religion and Science in the classroom, taking into account the epistemo-
logical and historical differences and respect for student’s and teachers’ beliefs.
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Introdugio

As tensoes entre ciéncia e religido ndo estdo restritas ao debate atual. Remontam o
surgimento da chamada ciéncia moderna, na revolugio cientifica do século XVI. Pensadores
como Galileu e Newton, embora estivessem dando os primeiros passos na formagio do que
hoje chamamos de pensamento cientifico, eram profundamente religiosos (HENRY, 1998). A
histéria da relacdo entre o campo cientifico e o religioso, no entanto, esta marcada por confli-
tos, dialogos, afastamentos e aproximagoes.

Um importante capitulo dessa histéria foi a publicagdo de “A Origem das Espécies”
de Charles Darwin (1859). Darwin defende a ideia da evolu¢do dos seres vivos por meio de
modificacGes graduais e extingdes ao longo de milhdes de anos, por meio do processo de
selecdo natural. Tal teoria causou grande impacto no meio cientifico e forte reagdo por parte
de membros de diferentes religides, por ir de encontro as crengas criacionistas, em especial a
cristd, para a qual, segundo o Génesis, Deus criou o universo e todos os seres vivos tais como
eles sao hoje, bem como o ser humano a sua imagem e semelhanca (MAYR, 1982).

A evolugio é considerada o conceito mais importante da biologia atualmente (MAYR,
2009). Ela responde a diversas perguntas sobre as formas dos seres vivos atuais e extintos e,
cada vez mais, amplia os horizontes das ciéncias biolégicas. Com os avangos de outras areas e
o desenvolvimento de técnicas mais precisas, a biologia evolutiva tem se tornado um campo
com bases mais sélidas e de constante inovacio.

Passados mais de cento e cinquenta anos da publica¢iao de “A Origem das Espécies”,
vivemos num mundo nido menos religioso que o de Darwin. Além disso, a secularizacio nao
estd necessariamente vinculada a consciéncia individual, como defende Berger (2001, p. 10):

Com certeza, a modernizacido teve alguns efeitos secularizantes, em
alguns lugares mais do que em outros. Mas ela também provocou o
surgimento de poderosos movimentos de contra-secularizacio. Além
disso, a secularizacdo a nivel societal ndo estd necessariamente vincu-
lada a secularizacdo a nivel da consciéncia individual. Algumas insti-
tuicOes religiosas perderam poder e influéncia em muitas sociedades,
mas crengas ¢ praticas religiosas antigas ou novas permaneceram na
vida das pessoas, as vezes assumindo novas formas institucionais e as
vezes levando a grandes explosdes de fervor religioso.

Dessa forma, podemos destacar o crescimento de diversos grupos religiosos que
reagem a secularizagdo, como ¢é o caso de algumas denominagdes evangélicas pentecostais e
neopentencostais no Brasil, que vém crescendo fortemente nas tltimas décadas (NERI, 2011).
De acordo com Berger (2001), ndo ha hoje elementos suficientes para afirmar que as crengas
religiosas virdo a se extinguir.

Nesse contexto, esta pesquisa partiu da hipdtese de que o professor de biologia que
professa uma f¢é religiosa crista lida com dois campos fundamentais para a sua identidade, que
possivelmente se confrontam como divergentes no seu processo de formagao pessoal e pro-
fissional. Por um lado, ser religioso: a religido e suas convicgdes pessoais com base no criacionis-
mo. Por outro, ser professor de ciéncias: o conhecimento cientifico, sua formagdo académica e
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atuacdo profissional como docente responsavel pelo ensino da evolugdo. Assim, esta investi-
gacdo teve como objetivo central entender como esses professores lidam com a tensao entre
criacionismo e evolugao; se e como ensinam a evolugido biolégica e o criacionismo; e quais as
razdes, estratégias e dificuldades que apontam para sua pratica pedagdgica, tendo em vista
suas identidades religiosa e profissional.

Sobre as escolhas metodoldégicas

Nesta investigacdo, optou-se por uma abordagem qualitativa. Tal escolha se deu em
funcdo do problema de pesquisa e dos objetivos propostos, que se caracterizam por uma
compreensio possivel sobre as relagdes entre as crengas religiosas de professores de biologia
que professam uma fé cristd e suas praticas pedagogicas relacionadas aos temas da evolugdo
biolégica e do criacionismo.

Na pesquisa aqui apresentada, os sujeitos sdo professores de biologia do Ensino
Médio. Optou-se por este nivel de ensino porque é neste momento da Educagao Basica que
a tematica da evolug¢io ¢ mais explorada e aprofundada nas aulas de biologia. Foram entrevis-
tados/as dez professores/as que atuam ou ja atuaram no Ensino Médio. Chegamos a esses
docentes através de redes de contato e da lista de e-mails da Sociedade Brasileira de Ensino de
Biologia. Cinco sao catélicos, um batista, um testemunha de Jeova, um presbiteriano, um
metodista e um espirita’. Sobre a formacio académica, vale registrar que nove possuem
estudos de pos-graduacdo (Apéndices 1 e 2).

Dentre as estratégias possiveis, foi selecionada para esta investiga¢ao, além da revisdo
de bibliografia sobre os temas centrais, o uso de entrevistas semiestruturadas. Zago (2003, p.
301) afirma que elas expressam:

Realidades, sentimentos e cumplicidades que um instrumento com
respostas estandardizadas poderia ocultar, evidenciando a infundada
neutralidade cientifica daquele que pesquisa. O encontro com um
interlocutor exterior ao universo social do entrevistado representa,
em varios casos, a oportunidade de este ser ouvido e poder falar de
questdes sociais que lhe concernem diretamente.

Assim, optamos por realizar entrevistas, porém nos mantivemos flexiveis aos novos
elementos que surgiram ao longo dos depoimentos. Para a elaboragido do roteiro de entrevis-
ta, foram definidos temas e, no interior destes, questoes mais especificas para auxiliar na
defini¢io da problematica, hierarquizando o que era central e o que era periférico na investiga-
¢a0, de acordo com a orientagdo teérico-metodologica de Zago (2003). Também foi requisi-
tado aos professores que assinassem um termo de consentimento da participagdo na pesquisa,

*E preciso registrar que adotamos a autodenominagio dos sujeitos de pesquisa. Todos os entrevistados se
identificaram como cristdos.
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no qual lhes foi garantido anonimato. Foi solicitado, ainda, o preenchimento de uma ficha que
forneceu dados para a analise dos seus perfis profissionais e religiosos.

Vale frisar que o objeto desta pesquisa esteve circunscrito ao conteudo dos discursos
dos/as entrevistados/as. Reconhecemos os limites de um trabalho com estas caracteristicas,
mas estamos convencidos de que a metodologia escolhida propiciou os elementos necessari-
os para se alcangarem os objetivos e para contribuir no avango da discussdo sobre a relagdo
de professores/as de biologia que professam uma fé religiosa ctiacionista com o ensino do
conhecimento cientifico com base na evolu¢io.

Apbs o cumprimento das entrevistas, elas foram transcritas. Foram realizadas analises
sobre os relatos adquiridos com auxilio do software ATLAS.ti (2011). A seguir, apresentamos
parte dessas analises, sobretudo aquelas relacionadas as praticas pedagdgicas dos entrevistados,
com foco no processo de ensino-aprendizagem. Assim, o objetivo deste trabalho é apresentar
a analise do conteudo da fala dos depoentes sobre suas concepgoes, estratégias e dificuldades
sobre o ensino da evolug¢io bioldgica e as tensdes com suas crengas religiosas pessoais.

Por que e como ensinar evolugao?

A defesa de que a teoria da evolugido é central para a biologia enquanto disciplina
académica € o principal argumento para que o ensino da disciplina escolar também seja orga-
nizado pela evolu¢do como seu eixo estruturante. A importincia da evolugio para o ensino de
biologia vem sendo apontada por diversos estudos (ALMEIDA; FALCAO, 2010; MEGLHI-
ORATTI; CALDEIRA; BORTOLOZZI, 2006; TIDON; LEWONTIN, 2004). Este argu-
mento também estd presente nos documentos oficiais brasileiros. Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), por exemplo, enfatizam a importancia de uma abor-
dagem evolutiva e ecolégica de diversos conceitos biologicos:

[...] a variabilidade, como conseqiiéncia de mutagdes ¢ de combina-
¢oes diversas de material genético, precisa ser entendida como subs-
trato sobre o qual age a sele¢do natural; a propria acio da natureza
selecionando combinagbes genéticas que se expressam em caracteris-
ticas adaptativas, também precisa considerar a reproducio, que pos-
sibilita a permanéncia de determinado material genético na popula-
¢ao. A interpretacio do processo de formagio de novas espécies de-
manda a aplica¢do desses conceitos [...]. (BRASIL, 1998, p. 18)

Tal importancia fica ainda mais explicita nas Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM):

Um tema de importancia central no ensino de Biologia ¢ a origem e
evolucdo da vida. Conceitos relativos a esse assunto sio tio impot-
tantes que devem compor nao apenas um bloco de conteudos trata-
dos em algumas aulas, mas constituir uma linha orientadora das
discussées de todos os outros temas. [...] A presenca do tema
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origem e evoluciao da vida ao longo de diferentes conteudos nio
representa a diluicdo do tema evolu¢do, mas sim a sua articulagdo
com outros assuntos, como elemento central e unificador no es-

tudo da biologia. (BRASIL, 2000, p. 22, grifos nossos)

Fica evidente que os objetivos expressos nesses documentos sobre o ensino de bio-
logia acompanham o pensamento da biologia enquanto area académica na qual a evolugao é
seu eixo orientador. Mais do que isso, percebe-se nas OCEM a intenc¢do de que essa tematica
atue, também, como um eixo central do ensino.

Dessa maneira, foi perguntado aos sujeitos de pesquisa se ensinavam evolugio e por
qué. Nove entrevistados/as responderam afirmativamente e apenas uma professora declarou
que nio:

Nao! Nao! Quando en chego nessa drea de evolugao en converso como eston
conversando com vocé. INGs fazemos assin, grupos de estudo. |...] Porque aqui
também ¢ um grupo bem religioso. |...] E um grupo muito religioso. |...] Alguns
pastores e bispos e tal gue colocam pra eles somente uma verdade e se vocé for
entrar muito nessa questao vocé vai criar atrito com a comunidade. Entio quan-
do vocé ja comeca a falar, vocé jd encontra atritos com os alunos, mesmo eu e
colocando como alguém que também acredita na teoria criacionista. Mas mesmo
assim! Alguns mais fundamentalistas ficam revoltados quando en coloco. (Maz-
ta, batista)*

Marta deixa claro que ensina evolugdo, mas que nao a aborda da mesma maneira que
outros conteudos. Segundo ela, a religido dos educandos é um fator que gera resisténcias ao
tema, pois suas crengas sao discordantes dos conceitos de evolugido biolégica. A alternativa
encontrada pela professora é apresentar a evolu¢io como uma hipétese tio valida do ponto
de vista cientifico quanto a explicagio criacionista. A evolugido é considerada, na perspectiva
académica, um fato (MAYR, 1982, 2009; RIDLEY, 2000), e serve de eixo para os conheci-
mentos em biologia. Assim, tal como defendem os PCNEM, ela deve ser trabalhada em sala
pelo/a professor/a de biologia. Porém, esta otientagdo curricular oficinal nio se verifica no
depoimento de Marta, o que nos leva a considerar que a evolugio é um tema de tensio para
a professora.

Nio queremos defender aqui uma postura autoritaria que ignore as diferentes crengas
dos estudantes. E interessante que a professora ouga e respeite suas crencas. Contudo, isso nio
invalida o ensino de biologia no seu eixo orientador, tal como proposto pelos PCNEM.
Além disso, com essa postura, a professora abre mao da oportunidade de fazer com que os
estudantes tenham contato com ideias diferentes daquelas de seu contexto religioso.

*Todos os nomes atribuidos aos entrevistados sio ficticios. Os depoimentos foram transcritos sem a corre¢iao
de eventuais erros gramaticais identificados nas falas.
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Os demais professores disseram que ensinam evolug¢do. No entanto, chama a aten¢ao
que Moisés, Raquel e Jeremias admitem que o primeiro motivo para ensinar evolug¢do é o fato
de estar listada no curriculo da disciplina.

Porque en ensino evolugao? Porgue esti no programa da escola, esse ¢ o primeiro
passo. (Moisés, catolico)

Primeiro porque ti no programa. (Raquel, catdlica)

Ab, en ensino porque td ld no men cronograma. Se tivesse ld no meu cronograma
gute ndo era pra ensinar en ndo ia ensinar. Ou entao, sei la. On eu ia comentar
de nma ontra forma com eles, mas en sou funciondrio da escola. Isso é um negdcio
mito critico pra gente professor. A gente tem que cumprir o cronograma. (Jere-
mias, presbiteriano)

E interessante notar que, para esses professores, a importancia do ensino da evolugio
esta no curriculo da disciplina escolar. Nota-se, nos trés casos, uma referéncia explicita a prio-
ridade do conteudo programatico em detrimento ao conhecimento, ou, ainda, uma op¢ao do
professor. Além dessas afirmagdes, outras foram recorrentes, como a alusio a centralidade da
evoluc¢io para a biologia:

Bom, eu acho primeiro assim, muitos, até como se eu for me pegar como aluna de
biologia, as coisas fazem muito mais sentido se vocé pensar a luz, da evolugao. |...|
Porgne vocé entende as coisas dentro de um contexto historico, dentro de um
contexto de interagies, ai eu acho que vai fagendo mais sentido por cansa disso...
(Sarah, catdlica)

Porque en acho que tudo na ciéncia é a lnz da evolugao, ja digia nm antor que
na biologia nada faz sentido a nao ser a Inz da evolugao. Entdo a evolugiao é o
primeiro passo pra se ensinar ciéncias. |...| Entdo vocé vé que acontecen essa
evolugdo nas estruturas dos animais e, enfim, nos sistemas. Entao, ensinar evolu-
¢do porque en acho que a ciéncia estd pantada na evolugdo, ainda mais depois
dessa genética que foi descoberta, essa evolugao ganhou mais sentido ainda. (Moisés,
catélico)

Mas assim, eu acho que evolucio & um tema central da biologia hoje mesmo. En
acho que € uma das coisas mais importantes que a gente deve ver. Muitos livros
diddticos estao sendo feitos com foco na evolugio. 1 océ vé o livro todo programadoe
pra comecar na quimica da vida até chegar no diltimo ser vivo mais adaptado,
mais derivado |...|. Como essa vida surgin até ela chegar ao ponto que td, né?
Acho gue tudo passa pela evolugao, ¢ fundamental. (Jeremias, presbiteriano)

Nestes depoimentos, percebe-se, claramente, referéncia ao célebre artigo “Nada em
biologia faz sentido sendo a luz da evolu¢ao” (DOBZHANSKI, 1973), referéncia obrigatéria
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nos estudos de evolucdo. O uso da expressao “a luz da evolugao” evidencia isso, assim como
aindica¢do de que nao ha sentido se ndo ha essa luz. Sarah, Moisés, Nazaré e Jeremias conclu-
iram sua graduacdo ha menos de seis anos, o que talvez seja um indicio de que a abordagem
dessa tematica na formacdo de professores de ciéncias tenha ganhado um maior impulso, o
que também se reflete na produgio académica da area, tendo em vista os trabalhos citados
anteriormente. Sarah, inclusive, explicita a sua experiéncia como estudante de biologia. Vale
lembrar que Moisés e Jeremias haviam dito que a principal razdo era o curriculo e, posterior-
mente, o carater axial da evolugdo para as ciéncias bioldgicas.

Vale destacar que outros dois professores explicam de forma diferente porque ensi-
nam evolucio:

Por que eu acho que se vocé vai falar de biologia, que ¢ o estudo da vida, vocé tem
gue falar do comego da vida. Eu sou bem diddtica |...] vocé tem que ter comego,
meeto e fim. Fint nio tem, entio, en comego onde tudo comecon, na origem da vida,
as teorias evolucionistas. (Eva, catolica)

A evolucao en acho que até na hora de vocé organizar o programa da biologia,
ela vem também pensando a nivel da evolnciao, ou vocé comeca do ser mais
inferior, vocé comega ld das molécnlas que formam os seres vivos, on seja, do menor
para o maior; ou vocé comega do maior para o menor. Nesse estudo gue voct faz,
vocé passa sempre para um gran de complexidade maior ¢ esse gran de complexi-
dade, ele é dito, ele ¢ encarado como sendo um grau da evolugao sim, da evolugio
gute vai acontecendo nos diferentes seres. (Addo, catdlico)

Nesses dois depoimentos percebemos uma referéncia ao ensino de evolugdo para
entender como a vida surgiu até chegar as formas atuais. Por meio das expressdes “fim ndo tem”
e “evolugdo vai acontecendo”, é possivel identificar que, para Adao e Eva, a evolugio acontece
ainda hoje. Estes professores seguem a ideia da centralidade da evolugdo para a biologia,
posto que se referem a area como um todo. Contudo, Adio deixa transparecer uma visio do
processo evolutivo como progresso, quando afirma que “comega do ser mais inferior”’. Tal como
afirma Mayr (1982, 2009), o paradigma dominante na biologia defende que a evolu¢io con-
tinua atualmente e nio é teleoldgica, ou seja, ndo ha uma progressio em dire¢do de um
determinado fim. Se, por um lado, os professores reconhecem a continuidade do processo
evolutivo nos dias de hoje, por outro, é evidente uma contradi¢ao na fala de Adao, pois
argumenta que ha, na evolug¢ao, uma concepgio de finalidade (teleologismo).

Quando questionados sobre as dificuldades para o ensino da evolugdo, os professo-
res relatam diferentes estratégias pedagogicas a fim de superar algumas resisténcias.

A escola recebe mmuito aluno que ¢ evangélico e o evangélico tem uma visio
diferenciada. Ele nao aceita muita coisa. Entao, tinba aluno gue se recusava a
Jazer o trabalho, teve muito aluno que se recuson a fazer este tipo de trabalho,
até de ir ver nma exposigao [sobre Darwin|. Eles nao gostam muito. (Maria,
testemunha de Jeova)
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Primeiro que a gente comegon vendo li que foram descobertas fisseis, dinossan-
r0s... Nossa entdo ninguém nunca vin um dinossanro? Entdo, como é que vocé ti
me falando que existe? Ai a pessoa que ¢ criacionista. .. Vocé entdo vin dinos-
sanro? Existe ainda dinossanro? 1océ vin dinossanro? Alguém viu? Ab, profes-
sora porgue acharam... Ab! Entio acharam o fossill Entio vocé concorda que
existiram os dinossanros? Concordo. Se ele acreditava que tudo que foi formado
existe até hoje... Entio en sd jogo uma sementinba... (Raquel, catélica)

Nem quando e trabalhava no colégio “X, que é um colégio da prdpria doutri-
na que en sigo, en nao trabalhava soginba nisso. Em sala de anla entrava o
capeldo do colégio acompanhado da minbha colega... |...| A gente fazia uma
roda. Entdo, tirava todas as carteiras, nds sentdvamos em roda, o capeldo, en, a
menina que trabalhava no laboratirio que fazia doutorado também, que era
[denominacio religiosal e #ds traziamos todas as pessoas que podiam aconm-
panhar aquilo ali praquilo ali nao ser traduzido em sitnagies de constrangimento
para nds profissionais e para o colégio. Porgue a gente tinha que ter todo o
cuidado com as pessoas que estavam ali que nao eram |denominacio religio-
sa|. Entao, vocé vé o cuidado que se tem que ter para trabalbar esse assunto,
entenden? O capeldo tava ali pra falar sobre a Biblia. Eu ¢ a menina tdvamos
ali pra falar sobre a ciéncia em si. E a gente fazia um debate ¢ eles pergunta-
vam, perguntavam e a gente tinha coisa que ndo sabia responder. Mas esse
assunto nunca foi tratado assim de uma forma mmuito incisiva. (Marta, batista)

Os depoimentos de Maria, Raquel e Marta apresentam as dificuldades no ensino da
evolugdo diante das crencas dos estudantes. Por um lado, Maria e Raquel apresentam uma
postura mais critica, apresentando questionamentos que visam ampliar a percepc¢ao dos estu-
dantes. Por outro, Marta relata um esforco de conciliacdo — ou, talvez, um temor — frente a
profissio de fé dominante entre os estudantes e a dire¢ido da escola.

Nazaré, Moisés e Eva, entre outros, demonstram aten¢ao ao tema, a partir de alguns
eixos estruturantes. Ainda que apresentem um planejamento didatico classico para o ensino de
ciéncias, estes professores articulam o conhecimento cientifico e a abordagem consolidada
nos livros didaticos de ciéncias.

Entao, en tento ir um pouguinbo por ai, comegando a falar das caracteristicas do
planeta que permitiram a origem da vida, como eram os primeiros seres vivos e
depois as modificages que eles sofreram, até mesmo pelas modificagoes ambien-
tais, os processos de mutagdo, as teorias que tentavam exp/z'm e a que boje en
dia ¢ mais aceita. (Nazaré, metodista)

Eu tento ensinar evolucio comparativamente, mostrando exemplos, indicios de
qgute ela realmente existin. Novamente, guando eu ensino a evolugdo, en nao tomo
como principio a existéncia de Deus. Entdo, eu tomo a evolucio como a biologia
qguler quie ensine, Sem essa opinido religiosa, justamente porque seria uma psendo-
ciéncia. Entao, é a luzg da evolucdo mesmo, simples e puro. (Moisés, catdlico)

304
Ciiéne. Edue., Bauru, v. 20, n. 2, p. 297-313, 2014



Entre as crengas pessoais € a formagao ...

Mas origem da vida en trato no primeiro dia de anla, nas primeiras semanas de
anla. Sempre falo com todas as turmas, ai en falo das teorias evolucionistas. O
conceito de evolucao, aquelas coisas técnicas: analogia, homologia, freqiiéncia po-
prlacional, essas coisas téenicas mesmo do conteiido [de| evolugao ¢é no terceiro
ano, mas a parte de teorias evolucionistas eu ja don no primeiro ano. Eu acho que
tem quie ter uma seqiiéncia, falar do comeco antes de falar do resto. (Eva, catd-

lica)

Esses quatro professores estruturam suas aulas em um eixo semelhante: origem da
vida; teorias evolucionistas de Lamarck e Darwin; evidéncias evolutivas; e neodarwinismo.
Podemos encontrar estrutura semelhante nos livros didaticos, conforme analise de Almeida e
Falcio (2010), e nas obras sobre essa tematica (MAYR, 2009; RIDLEY, 2006). E interessante
notar ainda que hd uma preocupagio em mostrar que o conhecimento cientifico ¢ transitorio
e ndo esta isolado de uma cultura e de uma época. Além disso, Moisés também afirma que
procura separar essas discussoes da fé religiosa, pois, em sua visdo, isso nao corresponderia a0
pensamento cientifico.

Ainda sobre as praticas docentes, Maria foi a unica entrevistada que relatou algumas
estratégias que procuram dialogar com a cultura de referéncia dos educandos. A professora
apresenta, basicamente, quatro estratégias: (1) linguagem visual; (2) pesquisa; (3) leitura de
jornal, e (4) expansido da sala de aula para outros espagos.

Eu levei o5 alunos para ver aquela exposicao de Darwin |...|. As faixas de anos
entre os processos, as diferengas que aconteceram. Até porgue € um assunto para
este tipo de aluno que a gente recebe aqui, fazer uma leitura dessa, ele acha mmito
cansativo, entdo, com este aluno vocé tem que ser muito no visual. Entdo, o que
a gente procura, pelo menos en, particularmente, o que sempre busquei aqui foi
Jazer com eles pesquisassem sobre o assunto, porque pesquisando eles teriam
informagoes mais diferenciadas e poderiam chegar a nma conclusio. Eu sempre
trabalbei com eles, muito, a questio do visnal, para que eles pudessem ter esta
memorizagao. B a observagao mesmo, en peo para trazger reportagens que eles
possam ler e discutir. (Maria, testemunha de Jeovd)

Considerando os depoimentos dos sujeitos de pesquisa, podemos perceber a forca
que o curriculo oficial tem na selecdo de conteudos e em suas praticas pedagogicas. Nota-se,
também, que os professores de formagdo mais recente (Apéndice 2) foram os que enfatiza-
ram de maneira mais clara a centralidade do contetddo de evolucio para a disciplina escolar de
biologia. Nesta perspectiva, outro ponto marcante foi a semelhanc¢a do planejamento destes
professores com o desenho classico dos livros didaticos de ciéncias e biologia, o que demons-
tra que o ensino da evolucdo ainda fica articulado com os materiais de apoio didatico. Por fim,
vale destacar que as crengas religiosas predominantes entre os educandos ou, mesmo, das
instituigdes escolares aparecem, nos depoimentos, como uma dificuldade para o processo de
ensino-aprendizagem do tema evolucdo. No entanto, os professores relatam algumas estraté-
gias a fim de contorna-las.
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Criacionismo: entre as crengas pessoais e o ensino de ciéncias

Quando questionados/as sobre se e como tratam o criacionismo em suas aulas,
metade dos/as entrevistados/as adota uma postura na qual se apresenta uma clara diferenci-
acao entre o estatuto epistemoloégico da ciéncia e o carater transcendental do conhecimento
religioso.

Eunsinar criacionismo caberia a um professor de teologia, porque ¢ uma visdo
religiosa, |...] a minha anla ¢ uma anla de biologia, a ciéncia em si nio vai se
propor a discutir isso, se Deus existe, se Deus nao existe. Na verdade isso é nma
qguestao muito mais metafisica filosdfica do que cientifica. Entao, acho gue isso
ndo cabe no espago da anla de biologia. Se algum aluno quiser discutir isso fora
da sala de anla, eu vou falar, eston dando a minba opinido como pessoa, nio
como professora, e mesmo eu dando minbha opinido, assim, a minba opinido era
essa de que sdo coisas diferentes, sao conbecimentos diferentes. |...| Mas assim, en
Jago essa discussio com eles, mas af eu ndo vou me aprofundar dentro da parte
religiosa, porque en acho que ndo ¢ o objetivo da disciplina escolar biologia.
(Sarah, catdlica)

Nao, nao ensino criacionismo, até porgue, en acho que isto é uma questio de
opinido e nds vivemos em um pais que tem liberdade religiosa. Eu nao posso... E
0 qgue eu te falei, eu ndo misturo as coisas, o que estd no men conterido ¢ evoluci-
onismo, no men contedido ndo tem criacionismo, embora, alguns livros fagcam
comentdrios sobre isto (Maria, testemunha de Jeovd)

Nao ensino diretamente. - Eu vou dar uma anla hoje sobre o criacionismo. Nao. O
criacionismo surge, porque en abro para o debate, entende? |...| O criacionismo vem.
Mas en nao preparo uma anla. |...| Eu dou um espago, em nma, dunas anlas,
dependendo de como for a dindmica dos alunos, para a gente conversar sobre visoes
sobre a origem da vida, e o criacionismo ¢ uma dessas visoes que surgem em sala de
anla. Mas tudo isto ¢ o men gancho para entrar em evolucio da biologia, com a
visao da ciéneia e ndo com a visao do criacionismo. (Nazaré, metodista)

Percebem-se, nas falas dos entrevistados, dois motivos para ndo ensinarem o criacio-
nismo. O primeiro é que o criacionismo nao ¢, no entendimento dos sujeitos da pesquisa, um
conhecimento cientifico. Como sdo professores de biologia, afirmam que devem ensinar
contetudos relacionados a ciéncia, € ndo a outras formas de pensamento, como a religidzo. O
segundo motivo é uma preocupa¢do em nio expor suas crengas em sala, como forma de
buscar o respeito a religido dos estudantes. Assim, identifica-se uma tentativa de ser imparcial,
no sentido de ndo impor sua crenca de forma explicita, tendo em vista a diversidade religiosa
de suas turmas, tal como os depoimentos a seguir.

Eu me policio muito para nao deixar minba visao ficar impregnada. Talvez, seja
essa a razao. Mas, ¢ porgue o men conteiido a ser ensinado ¢ evolugao pela visio
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da ciéncia. |...| O men papel como professora de ciéncias é contar a visio da
ciéncia. (Nazaré, metodista)

A minba opinido sobre isto |criacionismol, ex ndo gosto de passar para o meu
aluno. Eu nao gosto de influenciar as pessoas com aquilo que eu penso, porgue eu
acho gue vocé tem que formar nma opiniao para pensar on nao ignal a min. En
ndo posso te obrigar, entenden? Entao, en nao fago isto com o aluno. (Maria,
testemunha de Jeova)

E interessante notar que Adao, Eva, Jeremias e Raquel indicam que ensinam o criaci-
onismo e alegam que o fazem como uma forma de mostrar outras interpretagées de um
mesmo fato.

Numa escola piiblica, como é o caso da nossa, vocé pode colocar on nao a sua
convicedo, en sempre me cologuet, en sempre me cologuei e sempre fui muito sincero
com eles: essa € a minha [é, vocés aceitenr ou ndo, ai é vocés que tém que escolber.
E a gente sempre tem os grupos agora mais fechados, mais rigidos nos seus
conceitos, as igrejas pentecostais que tem ai, que sao muito rigidas sao nmnito
criacionistas no sentido da Biblia; e a gente passa a parte cientifica, en nao tenho
porgue esconder a minha fé, ai a gente passa, mas sempre deixando, respeitando
mtito aquilo que eles acham que deva ser o caminbo deles. |...| Eu acho gue ¢
minba obrigacao, passar aquilo que ¢ cientifico e dentro do cientifico en posso
também, € um direito que en tenho de passar aquilo que eu acredito... Ai entao,
isso ai sempre feito de forma muito aberta, nao indo para o quadro e colocando
sempre, mas sempre na base do didlogo, sempre conversando muito com eles.
(Adao, catdlico)

No final en explico, bom a gente tem que parar pra pensar que de repente
existem criacionistas que nao acreditam dessa forma, que é algo que nao ¢ esta-
belecido, que tem criacionismo que, eu falo no que en acredito pra eles que... En
passo que a gente tem que dar as visoes possiveis, né? Eu ndo acho legal também
a gente 50 dar um tipo de visao... A gente tem que dar os lados que sao relevan-
tes... (Jeremias, presbiteriano)

Eu ensino que a origem do universo tem vdrias teorias. Eu falo até da questio
das lendas indigenas, dos indios e aquilo... Como eu te falei en acho que a gente
ndo deve sonegar informagoes. Sao essas, eu cito todas. |...| A ciéncia vé assin e
tenta explicar dessa maneira. Eu dou a anla mesmo como professor... Eu sei ser
muito imparcial, entendeu? Eu ndio falo que é mais certo, mais errado. Que o
certo hoje, pode nao ser daqui a alguns anos também, entenden? As teorias sao
essas e vamos falar... Eu falo na criacionista. .. Falo ld de acordo com a Biblia
¢ tal... Bu dou a informagao. (Raquel, catdlica)
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E interessante notar que Jeremias e Addo admitem apresentar o que acreditam aos
estudantes, como uma forma de fazer um contraponto a visdo cientifica. Ja Raquel procura
ponderar a visdo cientifica, a sua crenca religiosa e outras explicagdes sobre a origem da vida.
As afirmagbes desses professores demonstram uma preocupa¢ao em apresentar a diversida-
de de crencas existentes e de nio desvalorizd-las. No entanto, eles/as nio deixam claro se
apresentam as visoes religiosas, mitologicas e cientificas com o mesmo valor, o que poderia
ser um relativismo potencialmente perigoso para a disciplina de biologia, tal como se percebe
na fala de Eva.

Eunsino como nma das versies sobre a origem da vida. Eu nao opto por dizer que
surgiu assim. Ha a bipdtese criacionista que se baseia nisto. Mas junto com as
outras. |...] Eu acho que o aluno tem que ter todas as versoes sobre a bistdria.
Eu acho que aluno tem que ter clareza de optar, ou por este caminbo porgue eu
tenho consciéncia de que esse caminho e nao o outro, entenden? E 0 mais aceitd-
vel. En acho importante. A gente nio deve omitir informacio nenbuma. Se en
ensinar §6 o darwinismo en ndo vou td sendo coerente. (Eva, catolica)

Adao, Eva, Jeremias e Raquel afirmam que mostram suas crengas aos estudantes,
porém declaram que se esfor¢am para respeitar as suas visdes. No entanto, de acordo com
Cortina (1996, 2005), as religiGes podem ser entendidas como “maximos de felicidade”, uma
vez que sua escolha é pessoal e subjetiva, a0 menos atualmente e em diversos contextos. A
autora afirma que o afastamento das instituicoes religiosas do poder publico as levou para a
sociedade civil, de onde podem continuar a fazer as propostas felicitantes para as quais nasce-
ram. Além disso, Cortina (1996) alerta que é necessario que se discuta que valores os educado-
res podem ou nao ensinar nas escolas publicas:

Os educadores também tém de saber quais sdo os seus “minimos
decentes” de moralidade na hora de transmitir os valores, sobretudo
no que diz respeito a educagdo publica numa sociedade pluralista.
Pois é certo que, por serem educadores, nao tém legitimidade para
transmitir, sem mais, apenas os valores que lhes parecam oportunos.
[...] Ndo seria urgente descobrir quais sio os valores que podemos
partilhar e que vale a pena ensinar? E ou nio é urgente descobrir um
“minimo decente de valores” ja partilhados? (CORTINA, 1996, p.
57-58)

Tendo em vista os argumentos de Cortina (1996), poderfamos afirmar que as prati-
cas defendidas por estes quatro entrevistados estariam em desacordo com os “minimos éti-
cos” socialmente estabelecidos, pois ndo estariam cumprindo os seus papéis de docentes de
biologia em escolas publicas, tal como defendem Nazaré e Maria. Nesse sentido, a partir da
posicao de Cortina (1996), é preciso que se questione a afirmacao de que o professor poderia
colocar suas convicgbes religiosas pessoais em sala de aula no mesmo patamar que o conhe-
cimento socialmente estabelecido por uma comunidade cientifica e expresso nos documentos
curriculares nacionais.
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Conclusoes

Uma primeira conclusdo possibilitada pela pesquisa foi a de que nao se confirmou
nossa hipotese inicial sobre uma crise de identidade entre ser professor de biologia e professar uma fé
religiosa criacionista. Para os depoentes, ndo ha uma clara oposicio entre a fé criacionista e o
ensino da teoria evolutiva. Sobre suas praticas pedagbgicas, eles relatam uma série de arranjos
nos quais evitam ou contornam a suposta contradi¢do entre criacionismo e evolugio.

Uma segunda conclusdo desta pesquisa foi a constatagdo de que, apesar de professa-
rem uma fé religiosa criacionista, a maior parte dos professores afirma ensinar a evolugao em
suas aulas. Cabe destacar, contudo, que uma das entrevistadas (Marta) diz que nao ensina esse
conteudo devido a grande resisténcia de alunos com visbes religiosas opostas a ele. Tal dificul-
dade também foi relatada por outras duas professoras entrevistadas (Maria e Raquel) e cons-
tatada em outras pesquisas, como a de Cerqueira (2009). A esse respeito, Dorvillé e Selles
(2009) e Dorvillé (2010) sugerem que se apresente a ciéncia como um campo de problemati-
zagdo e descobertas parciais cujo maior mérito consiste ndo na descoberta em si mesma, mas
na possibilidade de nega-la e produzir novas explica¢des parciais. Acrescentam, ainda, que é
importante mostrar a0/a estudante que a auséncia de um “porto seguro” nio é necessatia-
mente ruim, e isso possibilitatia que, no futuro, os/as educandos/as tenham uma visio mais
critica da ciéncia e estejam mais preparados para acolher explicagdes cientificas.

Uma terceira conclusao refere-se ainda ao tema da diversidade de crencas. Os depo-
entes declaram que buscam, a0 maximo, respeitar, em sala de aula, as crengas dos estudantes.
Porém, apresentam diferentes perspectivas sobre qual deve ser sua postura. Identificamos um
primeiro grupo (Jodo, Sarah, Maria e Nazaré) que prefere ndo expor suas crengas e declara
que é fundamental ensinar o conhecimento cientifico. Por outro lado, quatro professores (Adao,
Eva, Jeremias e Raquel) afirmam que abordam o criacionismo com a inten¢iao de oferecer
diferentes pontos de vista sobre o surgimento da vida e do universo, porém nao deixam claro
se dao as crengas religiosas o mesmo valor que é dado ao conhecimento cientifico. Como
explicitamos na analise, os depoimentos desses docentes nao estio de acordo com os mini-
mos éticos esperados para o ensino de ciéncias (CORTINA, 1996, 2005) e nem com o que
preconizam os documentos curriculares oficiais (BRASIL, 1998, 2006). Ao se dar o mesmo
valor para o criacionismo e a evolucdo biolégica, corre-se o risco de cair em um relativismo
que ignora as diferencas histéricas e epistemoldgicas entre o conhecimento cientifico e o co-
nhecimento religioso.

Uma quarta conclusio, ja indicada anteriormente, ¢ a estruturagio curricular do ensi-
no de evolugdo fortemente marcada pelos livros didaticos de ciéncias e biologia. Aqui pode-
mos problematizar o tema da autonomia dos professores, bem como suas possibilidades de
refletir e organizar os conteudos curriculares pelos quais se sentem responsaveis pelo ensino.
Essa estrutura “classica” de organizagdo didatica dos contetdos também foi apontada por
outros estudos, como o de Almeida e Falcdo (2010). Esses autores indicam que esse tipo de
disposi¢ao dos conteudos pode ocasionar distor¢des do ponto de vista da historia e da epis-
temologia da disciplina académica de biologia.

A quinta conclusdo possivel tem a ver com a formagao desses professores. Percebe-
mos que os docentes mais jovens e com formagao mais recente ressaltam, com maior clareza,
o cariter central e estruturante da evolugao, tanto para a biologia enquanto disciplina académi-
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ca quanto escolar. Aqui, levantamos a hipétese, para futuras pesquisas, de que a teoria da
evolugdo tem ganhado mais for¢a na formacio inicial do professor de ciéncias e biologia.

Por fim, queremos ressaltar que as questdes envolvendo ciéncia e religido e, mais
especificamente, evolugdo e criacionismo estao na ordem do dia no meio académico, no meio
escolar e na sociedade como um todo. Devemos deixar de lado o velho ditado de que
“religido nao se discute” se queremos superar alguns conflitos e construir uma realidade mais
plural e tolerante. E, segundo nossas conclusdes, a escola ndo pode deixar de dar uma respos-
ta a esse desafio.
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Apéndice A. Perfil religioso dos/as professores/as entrevistados/as

Professor/ajldade| Ano de Tempo de| Sistema de | Anos em que atua Especializacéo
(nome formatura | magistério| ensino em /P6s-graduacao
ficticio) que atua

Adéao 59 1974 36 anos Federal Licenciado para Mestrado em Ensino de
cargo de direcéo Ciéncias, 2005;
Especializacdo em
Andlise e Avaliacao
Ambiental, 2002
Eva 38 1996 15 anos Federal e Todo o Ensino Médio | Especializagdo (2009) e
Estadual regular e EJA Mestrado em Educagéo
Profissional e Saude (em
andamento)
Jeremias 26 2009 5 anos Particular ndo Todo Ensino Néo
confessional Fundamental Il e
Ensino Médio
Joéo 26 2007 3 anos Particular 8° ano do Ensino Mestrado em Histéria das
confessional | Fundamental, todo Ciéncias e das Técnicas
catolico; Ensino Médio e Pré- e Epistemologia, 2011
Particular ndo vestibular
confessional
Maria 43 1998 23 anos Estadual Todo Ensino Médio Formacao para o
Magistério Superior,
2004; Especializagdo em
Imuno-hematologia, 2011
Marta 43 1991 23 anos Municipal e Todo Ensino Especializagdo em
Estadual Fundamental Il e Microbiologia (1992)
Ensino Médio
Moisés 28 2006 3 anos Particular ndo Todo o Ensino Mestrado em Educagéo,
confessional; | Fundamental e 2° e 2011
Municipal 3° anos do Ensino
Médio
Nazaré 28 2006 5 anos Particular 6°, 7°, 8° anos do Especializacdo em
confessional | Ensino Fundamental Ensino de Biologia;
protestante; e 1° e 3° anos do Mestrado em Educagéo
Municipal Ensino Médio em andamento
Raquel a7 1986 26 anos Municipal 7° ano Ensino Especializagdo em
Fundamental Avaliagédo de Impactos
Ambientais e Engenharia
de Segurancga (1989)
Sarah 30 2007 4 anos Federal 1° Ano do Ensino Mestrado em Biologia
Médio Marinha, 2007
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Apéndice B. Perfil profissional dos/as professores/as entrevistados/as

Professor/a Religido Tempo de | Fungbes que exerce atualmente Outras atividades
(nome ficticio) confisséo
Adéao Catdlico 59 anos Leigo Movimento Familiar Cristdo
Eva Catélica 38 anos Leiga Nenhuma
Jeremias Presbiteriano 11 anos Leigo Nenhuma
Jodo Espirita 23 anos Evangelizador de adolescentes Nenhuma
Kardecista (mocidade espirita); Palestrante em
assuntos educacionais em reunides
publicas
Maria Testemunha 10 anos Publicadora Pesquisadora no
de Jeova Laboratério de Virologia
Molecular e Animal na
UFRJ/Instituto de Biologia;
Nucleo de Tecnologias
Educacionais na escola em
que trabalha
Marta Batista 35 anos Participa da Escola Biblica Dominical Nenhuma
e do Encontro de Casais
Moisés Catdlico 28 anos Leigo Nucleo PSOL Zona Sul
Nazaré Metodista 6 anos Participa do Ministério do Louvor; Nenhuma
Organiza visitas a idosas do lar
metodista Ana Gonzaga; Participa da
Sociedade de Jovens
Raquel Catolica 47 anos Leiga Estudante de direito
Sarah Catélica 20 anos Leiga Grupos de estudos de

professores

Artigo recebido em 27/11/13. Aceito em 13/04/14.
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