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Resumo

No presente artigo, discute-se o papel da linguagem do pesquisador dentro da perspectiva sdcio-interacionista,
contestando-se o pressuposto de neutralidade tradicionalmente a ela atribuido. Visa-se verificar a interferén-
cia das intervenges verbais de uma pesquisadora sobre a constru¢éo da compreensao textual de uma crianca
de dez anos de idade, que freqiientavesérie do Ensino Fundamental de uma escola privada do Recife. A
atividade de compreenséo textual era composta de uma narrativa acompanhada de sete perguntas. A crianga
lia a narrativa e respondia oralmente as perguntas realizadas pela pesquisadora. A partir de uma analise
qualitativa de uma sequéncia de dialogo, verificou-se que os movimentos discursivos permitiram, por um
lado, a fuga do roteiro previamente estabelecido pela pesquisadora e, por outro, e mais importante, a mudanga
qualitativa na representacao textual inicialmente construida pela crianca.
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Abstract

The role of the researcher’s way of speaking on the construction of text comprehieriempresent paper

the researcher’s way of speaking is discussed from a perspective of social interaction, thus contesting the
assumption of neutrality that has traditionally been attributed to it. The main purpose is to verify the
influence of a researcher’s verbal interventions on the construction of text comprehension of a ten-year-old
fourth grade student at a private school in the city of Recife. A narrative followed by seven questions
composed the text comprehension task. The student was told to read the narrative and then to answer the
researcher’s questions orally. A qualitative analysis of the dialogue between student and researcher showed
that the discursive movements that occurred during the interaction led to two significant changes: first, the
researcher was able to break from the previously established routine; and second, there was a qualitative
change on the textual representation initially constructed by the child. The latter of the two changes is seen
as important evidence contradicting the assumption of language neutrality.

Keywords: language; verbal interaction; text comprehension; knowledge construction

m ndmero significativo de estudos realizados no am-controlar a variavel “linguagem” que, da parte do pesquisa-
bito da psicologia cientifica faz uso de procedimen-dor, servird apenas como meio de prover instrugées unifor-
tos metodol6gicos que se ap6iam na linguagem, taisnes que levem o participante a realizacdo da tarefa sendo
como entrevistas clinicas, questiondrios, etc. Grande parteroposta e que, da parte deste Ultimo, sera o instrumento
deles o faz ancorando-se em um pressuposto de neutralidadravés do qual serdo explicitados os processos psicologi-
desta ferramenta, e isso significa que, mesmo de modo ndges que estdo sendo investigados.
consciente ou nao-explicito, consideram a linguagem simples- Nessa perspectiva, o carater dindAmico da comunicagéo
mente como um instrumento de comunicacé@o e de represenfal referente a situagdo ou contexto comunicativo, parece
tagBes mentais internas dos individuos. ser ignorado. Ha& uma espécie de ilusdo de estabilidade do
Como consequéncia desse modo de conceber a linguaetting de pesquisa (especialmente quanto aos elementos
gem, durante a preparagdo de tais estudos, sdo elaboradageito e pesquisador), como se estes nao sofressem modifi-
instrucdes para serem transmitidas aos participantes do modagdes ao longo do tempo. Dito em outras palavras, age-se
mais uniforme possivel, ou seja, sem que estas sofram altereemo se fosse possivel reproduzir as mesmas condi¢bes de
¢bes entre um participante e outro. Tal procedimento visam contexto comunicativo, em momentos temporais diferen-
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tes. Isto remete ao conceito devidadeadotado por Koch (1997) destaca trés diferentes concepg¢des de lin-
Valsiner (2000), quando da discussdo de sua perspectiva dgagem: (1) linguagem como representacdo do pensamento e
desenvolvimento, na qual destaca a irreversibilidade do temespelho da mente; (2) linguagem como ferramenta de comuni-
po, referindo-se a impossibilidade de um individuo retornarcacdo e (3) linguagem como agéo e interagdo.
as experiéncias previamente vividas. As pessoas, segundo Na concepc¢do de linguagem como representacdo do
0 autor, projetam-se para o futuro, construindo-o no mopensamento, esta é vista como algo que serve para acessar
mento presente, a partir de reconstrucdes do que acontecgltonhecimento ja existente na mente do individuo, como se
no passado. ele fosse estanque e a linguagem em si mesma nédo contribu-
Para Valsiner (2000), os seres humanos — precisamenigse para a sua constituicdo. Nessa perspectiva, a énfase
devido a indeterminacdo do seu futuro — usam dispositivognalitica incide sobre o produto final, descartando o pro-
psicologicos para criar imagens de estabilidade para 0 megesso e o carater social do desenvolvimento. Como mencio-
mo. Neste processo psicologico de construgao, € omitido fa Palangana (1994), a psicologia acreditou durante sécu-
carater unico de cada experiéncia vivida, numa tentativa diys que as explicacdes para 0s processos psicolégicos de-
construir o curso de eventos da vida como sendo previsiveriam ser buscadas apenas no interior do préprio suijeito,
veis, repetidos e conhecidos. Isto é uma ilusdo psicologicgato que até hoje ainda se verifica em varias vertentes desta
construida, oriunda da necessidade de adaptacdo a um mej@ncia que n&do enfatizam o papel das relagdes sociais so-
ambiente em constante mudanca. Mas, se, por um lado, esge o0 desenvolvimento.
pode ser tomada como uma ilusdo adaptativa e necessaria a p segunda concepcdo é a de linguagem como ferra-

vida psicoldgica humana, por outro, ela torna os individuo§yenta de comunicagdo, na qual lhe é atribuida a fungéo de
“cegos” aos aspectos de suas relacées com o meio ambienfgnsmissao de informacdes do emissor para o receptor, em
que tornam o desenvolvimento possivelnasidades que a comunicagdo efetiva depende basicamente do pro-

Diante disso, conclui-se que ainda que todos 0s cuidasessg de codificacdo e decodificagio da linguagem. Entdo,
dos sejam tomados para que os mesmos elementos de URgstapelecido que através da linguagem o individuo ira

situagdo de “laboratorio” estejam presentes nos diferentegansmitir suas intengées comunicativas, tal como estéo re-
momentos de uma pesquisa, isso provavelmente n&o 0COkesentadas na sua mente.

rerd. A prépria introdugdo de um novo participante trara

nuances diferenciadas a interagcdo que ird se desenrolar na- ; . . A
&40 q esente em muitos estudos da psicologia contemporénea,

guele ambiente. Os acontecimentos a que o0 pesquisador €92 anfase ao papel da linguagem na construgio do conheci-

participante sdo submetidos nos diferentes contextos Corﬁento, apoiando-se primordialmente nos pressupostos de

municativos de que fazem parte (familia, escola, trabalho%/%/gotsky (1996), nos quais a linguagem é vista como o prin-

etc.):dergre um morperllto edoutro da pes_?wsei, dzlxam marc gal instrumento de mediagdo semiobtica, responsavel pela
(novidades) que sdo levadas para a situacdo de pesquisg,, ernalizacdo das fungdes psicolégicas superiores.

qgue, a despeito dos cuidados de controle que possam ser L L, .
A mediacdo semiética da lugar ao processo de

tomados, irdo alterar o setting comunicativo. Isto sugere L ! . . )
que, até mesmo o pesquisador apresenta-se como uma rigt_ergallzaga.o gue © desenvolvido pelo mecanismo de socia-
vidade nos diferentes momentos de sua coleta de dadoé,z,a(;ao dos |nd|V|du0§. Este, rrllecamsmo,Nponto chave da teo-
uma vez que a consisténcia de sua propria subjetividad@a fje Vygotsky: expllga 6,1 |.nt|ma conexao entrg a nature.za
esta em permanente mudanca. social das fungbes psilcologlcas de ordem superior, que .dlfe-
E compartilhando dessa perspectiva de desenvolvimenr-emememe das funcdes elementares, fazem uso dos signos.

- ue torn ivel roces internalizacdo é, exata-
to em que a linguagem tem um papel relevante como COI’]StIC-) que toma possivel o processo de inte acao ¢, exata

. . :[nente a naturez mioti as interacd municativas entr
tuinte do pensamento humano, que se concebe a analifs alureza se cad Goes co as entre

S - . as pessoas is 0o contato com formas mediadas de ativida-
comunicativa como a mais provavel de capturar as mudan- Pes . pois 0 ,0 ° . .
e psicolégica que se da durante estas interagdes é o que

¢as ocorridas no plano microgenético. Tais mudancas, um ossibilita a recriagcdo no plano interno, destas formas exter
vez capturadas, tornardo evidente a impossibilidade de & < de atividade & P '

considerar a linguagem como neutra, passivel apenas d& i . ) .
tornar visiveis estados mentais internos do individuo. Di- ~ Sendo assim, na teoria de Vygotsky a linguagem néo

ante disso procederemos a uma reflexdo sobre o papé‘?m somente o papel de instrumento/ferramenta, mas pos-
constitutivo da linguagem. sui principalmente o papel constituinte de todas as funcodes

o ) psicoldgico superioregiara ele os instrumentos de traba-

O papel constitutivo da linguagem lho sdo importantes para o processo de hominizagéas é

Antes que se possa fazer qualquer teorizagdo a respeifbuso de signos que modifica toda atividade psicologica.
do papel constitutivo da linguagem, é necessario que se fagprtanto, o papel desempenhado pela linguagem nédo é ape-
uma reflexdo a respeito da concepcéo de linguagem que edids de instrumento/ferramenta de comunicagéo. A lingua-
sendo adotada no presente estudo. Tal procedimento se fgem € uma atividade sdcio-cultural, intersubjetiva, sendo o
necessario pelo fato de que diferentes concepgdes remetendttro o elemento central na constituicdo do pensamento.
diferentes abordagens tedricas, o que por sua vez tera ulNessa viséo, a linguagem & concebida como atividade com-
papel decisivo no tipo de andlise a ser realizado. partilhada entre os interlocutores.

J& a concepgdo de linguagem como acgéo e interacéo,
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Pensando no processo de aprendizado, conseqiientsrodelo de mundo do autor como o do leitor sdo necessarios
mente de desenvolvimento, como atividade compartilhadapara que a compreensao se efetive.
Wgotsky (1996) criou o conceito d&ona de Desenvolvi- Acredita-se, deste modo, que nem o texto nem o leitor
mento ProximalZDP). Na ZDP o processo de internalizagdo mostram-se, por si s6, como condigdo suficiente para garantir
depende da interacdo social do aprendiz ocomno mais ca- a construcdo de significado veiculado pelo primeiro. Pelo
paz. Inspirado nesse conceito, Bruner (1985) tenta compreegontrario, defende-se que ambos sdo necessarios e que a
der o processo de desenvolvimento e aprendizado de criareelaboracédo do significado pretendido pelo autor € influen-
¢cas com ajuda de tutores mais capazes. Para Bruner, o tuttinda sobremaneira pela histéria cognitiva e afetiva do leitor.

tem a funcédo dscaffolding,permitindo a crianga internalizar Compartilha-se com Geraldi (2000) a idéia de que a leitura
conhecimentos externos e converté-los em ferramentas d& um processo de interlocugdo entre leitor e texto, em que o
controle consciente. primeiro modifica-se e modifica o texto através da reconstru-

Em consonancia com os postulados de VWgotsky, Bakhtirgdo do significado por ele veiculado. Desta interagdo, multi-
(2002), considera que o psiquismo do individuo se constituplos significados podem ser elaborados, ja que este proces-
através do material semiotico. Seus pressupostos surgiraso ndo é dominado unicamente pelo autor, mas depende dos
como uma tentativa de responder a questdes referentesodjetivos e conhecimentos prévios do individuo que esta
relacdo entre mentesdlf) e mundo; e entre mentseff) e o lendo o texto.
outro, tratando o signo como a intersecdo entre o Pensa-se, portanto, que o ato de leitura pode acarretar
intrapsicologico e o interpsicolégico. Portanto, na constitui-mudancas profundas no leitor, permitindo um afastamento e
¢do da consciéncia, Bakhtin destaca as mudltiplas vozes, foenalise do real enquanto objeto de investigagcdo, e a possibi-
madas nos cenarios sociais, culturais e institucionais. Nesdalade de perceber as relagdes por detras das circunstancias
perspectiva, a linguagem/texto € um fendmeno complexo e situagées. Como diz Foucambert (1997), o acesso ao escrito
dialégico, constituido no “tecido de muitas vozes” (textos/(e ndo ao inscrito!) permite a verificagdo, elaboragdo e mu-
discursos), que se completam, se respondem e se polemizatangas de pontos de vista, colocando o individuo em uma
em seu préprio interior. posicdo que lhe garante perceber o mundo de uma outra pers-

No que concerne & interlocucéo, Smolka (1995) defendpectiva. E na interlocucdo que leitor e texto se constituem
que a atividade de compreensao é mais complexa do que a dmituamente, fazendo surgir um novo texto, um novo sujeito
producéo, pois implica em compreender pensamentos, mote um mundo novo.
vos, desejos. Nessa direcdo, as meias palavras e o ndo dito Entdo, para que haja leitura compreensiva, ndo basta que
precisam ser interpretados e desvelados para que haja com-individuo-leitor decodifique ou identifique os simbolos
preensao por parte do individuo, porque nem tudo estéinglisticos, mas é indispensavel e primordial que ele veja o
explicitado no texto. Em outras palavras, os interlocutoresjue as marcas escritas significam, e ndo o que elas séo. E
para compreenderem um texto oral ou escrito precisam levamportante que ele privilegie as possiveis relagdes entre as
em consideragdo as multiplas vozes presentes no discursedrias informagdes vinculadas pelo texto e entre estas e o seu
fazendo inferéncias possibilitadas por esta caracteristicaonhecimento de mundo.
polissémica da linguagem. Deste modo, a leitura deve ser entendida como uma ativi-

- dade simbdlica especifica, que exige a busca e construgdo de
Compreenséo textual significados que se baseiam no texto, mas que vao além das

Nas situagdes comunicativas, a busca da compreenséos@as informagées explicitas. Assim, a leitura deve ser tomada
0 objetivo principal. Nessas situagdes, o individuo tanto precomo uma atividade cognitiva, interativa, construtiva,
tende se fazer compreender como ser compreendido. Pagialdgica, situada e significativa que envolve sempre com-
alcancar tal objetivo, os participantes do discurso negociamreenséo: ler é compreender. Esta concepcéo traz implicada
os significados compartilhados, desvelando os sentidos imem si a nogdo de leitor ativo, independente e autdnomo. Lei-
plicitos na mensagem veiculada dentro de um contexto deor este que é capaz de ler além da informag&o-visual, estabe-
produgéo. Deste modo, como diz Orlandi (1996), o contexto éecendo relagdes entre esta e sua teoria do mundo. Como diz
constitutivo do sentido, ja que a variagdo nas condi¢es d8mith (1999), a leitura depende muito mais do que esta por
producéo afeta a construgéo de significados que emergemdetras dos olhos do que daquilo que esta diante deles: letras,
partir da interac@o entre interlocutores. palavras e sentencas.

E na interagdo com o outro, em um contexto particular,  Ent&o, para compreender um texto, o leitor precisa ativar
que os significados séo construidos, desconstruidos @ seu conhecimento relevante e integra-lo as informacdes
reconstruidos, favorecendo a emergéncia de uma situagaextuais. Ou seja, ele precisa fazer inferéncias que podem ser
propicia & mudanca psicolégica dos individuos envolvidoslaboradas tanto a partir da relacdo das informagdes no pro-
no processo de comunicagdo oral ou escrita. prio texto, como a partir das relagdes destas com o seu co-

No que se refere a comunicagédo escrita, caracterizadghecimento prévio e de mundo.
pela defasagem de tempo entre a produgdo e a recepgdo da De acordo com Sperber (1996), as inferéncias podem ser
mensagem, o leitor precisa restaurar e recuperar a forga dfescritas como atos inteligentes que garantem a jungio de
enunciado pretendida pelo autor (Olson, 1997) a partir dénformacgdes novas e antigas, favorecendo o surgimento de
uma relagéo ativa e dialética com o texto, em que tanto @am dado novo, que no caso da leitura, ocorre a partir do texto
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e de seu contexto. E € justamente a construcdo dessas redgia 0 objetivo do estudo em questdo. As tarefas utilizadas
¢Oes que faz do texto uma unidade aberta de sentido, gderam as seguintes: (1) inversao de fonemas, (2) nomeagéo de
como tal favorece uma multiplicidade de significados dentronumerais, (3) reordenacao de frases, numeros na ordem (4)
do seu horizonte de possibilidades. direta e (5) inversa (WISC), (6) atencao na leitura, (7) correcdo

E partindo, portanto, da perspectiva da leitura enquantma leitura e (8) compreenséo de texto.
atividade significativa, que também € adotada por outros au- Para o atual estudo de caso, realizou-se um recorte das
tores da éarea da ciéncia do texto (Johnson & Smith, 1981sessfes de didlogo do estudo original, tendo-se como alvo
Marcuschi, 1985, 1989; Oakhill, Cain, & Yuill, 1997; Oakhill & de analise uma tarefa de compreensdo. Esta tarefa era com-
Garnham, 1988; Yuill & Oakhill, 1991), que a habilidade posta por um texto narrativo (ver Apéndice A) intitulado: “O
inferencial € concebida aqui como um fator essencial da codesejo de Quipy’acompanhado de sete perguntas de com-
municacao e da compreensdo em geral. preensao (ver Apéndice B). A crianca era solicitada a ler a

Em vista disto, pretende-se, neste estudo, vislumbrar oarrativa em voz alta e a responder oralmente as perguntas
papel da linguagem do pesquisador sobre a construcdo d® questionario, ao final da leitura.
inferéncias de uma criangca, em uma situacdo de didlogo Apoés a leitura do texto indicado, era dada a seguinte
assimétrico caracterizada por uma atividade de compreenséustrucdo pela pesquisadora: “Agora eu vou lhe fazer algu-
textual composta de uma tarefa do tipo pergunta-respostanas perguntas sobre essa histéria, certo?” O texto lido per-
Visa-se verificar a interferéncia das intervengdes linglisticasnanecia ao alcance da crianca durante toda a tarefa, para que
da pesquisadora sobre a habilidade da crianca para integrela pudesse recorrer a0 mesmo no momento em que julgasse
as varias informagdes disponiveis (conhecimento textualnecessario, ainda que a pesquisadora ndo fizesse nenhuma
lingliistico e de mundo) para elaborar uma representagao terencdo especial ao fato. As sessfGes de entrevistas foram
tual coerente e pertinente. Isso sera feito com o intuito dgravadas em audio e posteriormente transcritas em protoco-
tornar evidente a auséncia da proclamada neutralidade das individuais.
linguagem na pesquisa. Andlise de uma sequéncia discursiva

Nesta investigacao, realizou-se uma analise qualitativa
Método dos movimentos discursivos entre crianca e pesquisadora,
tendo-se como foco a linguagem e o contexto da situacao

Os dados analisados no presente estudo sdo oriundgs

. ~ . . comunicativa. Como diz Koch (2002), o contexto néo diz res-
de uma pesquisa sobre compreensédo de leitura, realizada a

) . . ~ eito a “situacao real”, mas a um conjunto de suposi¢des que
partir da concepg¢éo de linguagem como representagdo mep-

. Z par ntex nitiv interl r &
tal. Tal estudo fez uso de um procedimento bastante comuri” P2 te do contexto cognitivo dos interlocutores e que e

. ~ ] L . ativado da memoria a partir da interagdo que se estabelece
em pesquisas sobre compreensao textual: a aplicacdo a diver- .

" L . entre eles. Deste modo, cada contexto sera diferente de ou-
Sos sujeitos de um questionario padronizado sobre um text

imediatamente apods a leitura do mesmo. No entanto, diferel(wgfo’ Ja que sua constituicdo dependera da mobilizagao

S - ~ - mnemoni il 2 relevan r rticipantes. Em
temente desta primeira investigacdo, o objetivo dentro da emonica daquilo que € relevante para os participantes

. . . vista disto, pretende-se vislumbrar o poder constitutivo da
atual reflexdo é precisamente demonstrar que a Ilnguagelin =
: o S iInguagem e do contexto sobre a representagdo textual da
desempenha um papel muito mais ativo no interior de uma . .
. Lo rianca no decorrer das trocas de turno entre esta e a pesqui-
pesquisa, do que aquele que lhe era atribuido no trabalho de e ~ .
origem sadora, verificando-se as mudangas de representagdo da cri-

~ .anca sobre a narrativa no decorrer da interacao.
Com base nas observacdes que acabamos de relatar ire-

mos apresentar a analise de um dos questionarios/dialog&xtrato de registro

entre a pesquisadora e um participante. A crianca e a pesquisadora estdo sentadas préximas a

Participantes uma mesa, com o gravador acionado. O texto € entdo lido pela

. . . . .crianca e em seguida a pesquisadora inicia a sesséo de per-
Foi realizado um estudo de caso (analise de uma sequén- ¢ 9 pesq P

cia discursiva entre estudante e . ) . tT;]_untas, cujas respostas vai anotando em um protocolo.
pesquisadora), cujo partic

pante é uma crianga do sexo masculino de dez anos de idade, 1. Pesquisadora: agora, viu Thiago, eu vou. Ihe fazer umas

gue faz parte de uma amostra maior (28 alunos) de um estudo perguntes sobre essa histdria. Pode ficar com o texto agora...

originariamente realizado com criancas 8edie do Ensino Vamos l4? (Aciona crondmetro). “Como era Quigu?”

Fundamental de duas escolas da rede particular do Recife. . ) .
2. Crianga: era um... um ser diferente dos que moravam no

Material e Procedimento seu planeta.

Como mencionado na Introducéo, os dados analisados 3. Pesquisadoraiferente com@'
neste estudo sdo oriundos de uma investigacdo mais ampla
desenvolvida por Santa-Clara (200@®m ambiente escolar.
Cada aluno era chamado individualmente em uma sala da es-
cola para realizar uma série de tarefas com vistas a avaliacdo 5. Pesquisadora: (percebendo que o aluno tenta olhar furtiva-
dos processos envolvidos no desempenho ortogréafico, que mente o textopode olhar o texto!

4. Crianga: ... tinha os pés nos olhos, ... andava com as méos,
€ ... andava com as maos para baixo, ...
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6. Crianga: ah! tinha corpo coberto.. tinha o corpo coberto dena passagem em que a pesquisadora, baseada na comunica-
penas coloridas. ¢do nao-verbal da crianca (“olhar furtivo sobre o texto”), sai

do roteiro previamente estabelecido, explicitando, no turno 5,
algo que se pensara, inicialmente, deixar na ordem do néo-
8. Crianga: no planeta distante e diferente da Terra. dito: “Pode olhar o texto”.

Este movimento furtivo que a crianga faz ao dirigir o olhar
para o texto lido parece denotar que esta percebe a situagéo
10. Crianca: que ele queria que todas as pessoas do seu plangi& pesquisa sob a 6tica do modelo escolar de comportamen-
fosseigual a ele. to, a situacdo de teste, na qual ndo lhe é permitido consultar
os textos escolares em geral (livros, cadernos, etc.). A pes-
quisadora, percebendo esta “manobra” da crianga, aparente-
12. Crianca: ... um grupo de criancas do planeta Terra. mente sente a necessidade de intervir verbalmente, deixando
claro que ela pode recorrer ao texto caso seja necessario.
Note-se que tal possibilidade apenas havia sido deixada im-
14. Crianca: quando viu que tinha vérias pessoas semelhanteﬁncita’ pela presenca do texto préximo & crianga, ndo tendo
igual a ele. sido declarada em nenhum momento.

15. Pesquisadora: quando foi que ele viu isso? Ainda com referéncia a produgdo de intervencdes ver-

. . bais alheias aquelas previstas no questionario, foi observa-
16. Crianga: quando... as pessoas da Ter... ndo. Quando as pegs \,m outro fator desencadeante dentro da interacdo: sem-
soas da espagonave desceram. Desceram para o planeta debare que a crianca dava uma resposta que ndo coincidia com
17. Pesquisadora: “como ele viajou para a Terra?” aquela esperada pela pesquisadora, esta fazia uma nova in-
tervencdo (ou um enunciado, ndo constante no roteiro). Este
fato se mostra contra-exemplificado na sequiéncia dos turnos
19. Pesquisadorapntente por qué? 7, 9 e 11, quando a pesquisadora, ao obter respostas espera-
das por parte da crianca (turnos 8, 9 e 12), segue seu roteiro
sem alteracg0es.
21. Pesquisadora: “guem se parecia com Quipu?” Deste modo, observa-se que, quando as expectativas da
Jesquisadora séo frustradas, esta se movimenta no sentido
de produzir intervencgfes extras a fim de aproximar a crianca
da compreensado autorizada pelo autor da narrativa. Isto se
23. Pesquisadora: eram de onde? verifica, por exemplo, na intervencéo realizada no turnd15 (
quando foi que ele viu isspuando a pergunta “Como
Quipu resolveu seu problema?” (turno 13), recebe uma res-

7. Pesquisadora: “onde morava Quipu?”

9. Pesquisadora: “qual era o problema de Quipu?”

11. Pesquisadora: “quem construiu a espagonave?”

13. Pesquisadora: “como Quipu resolveu seu problema?”

18. Crianga: contente.

20. Crianga: porque viu pessoas iguais a ele.

22. Crianga: ... as pessoas que moram na espagonave. (Olh
do o texto o aluno diz:) Aqui néo tem.

24. Crianga: é... de onde essas pessoas eram?

25. Pesquisadora: hum-hum! posta vaga ou pouco precisa: “Quando viu que tinha varias
26. Crianca: do planeta. Terra. pessoas semelhantes, igual a ele” (turno 14).
A resposta que é dada pela crianga, no turno 16 (“Quando
27. Pesquisadora: OK! =
as pessoas da Ter.. ndo. Quando as pessoas da espaconave
ibilidade d Al desceram. Desceram para o planeta dele”), a essa nova inter-
Possibilidade de analise vencao (turno 15), denota a possibilidade de um certo cami-

Na sequéncia discursiva analisada, a ndo neutralidadehar em diregdo a compreenséo da idéia central da narrativa: o
da linguagem, da qual se falou até agora, pode ser constatad@o de Quipu ser uma crianca da Terra e ndo um ser estranho.
tanto do ponto de vista da pesquisadora quanto do aluno. Contudo, a resposta ainda é insegura e imprecisa, fato
Por parte da pesquisadora, isso se verifica pelo acréscimo dgie parece ser percebido pela pesquisadora, sendo isto ob-
intervengGes verbais; por parte do aluno, isso se observservado na seqiiéncia que se da do turno 17 ao 20. A respos-
pela mudanga de uma compreenséo equivocada da narratid dada no turno 18 pela crianca: “Contente”, a pergunta do
para uma compreensdo adequada. roteiro feita pela pesquisadora (turno 17: “Como ele viajou

Dentre as intervengdes da pesquisadora, verificou-se queara a Terra?”) produz uma nova intervengdo extra-roteiro
mais de 50% de enunciados/intervencdes (turnos 3, 5, 15, 1¥b turno 19 Contente por qud? Apesar de tudo, a respos-

e 23) eram acréscimos nédo previstos no roteiro. Tal fato dea que € dada pela crianca parece ainda avancar pouco em
monstra que a despeito da intencéo inicial em se manter figlirecdo a compreenséo textual, o que por sua vez ird levar a
ao roteiro pré-estabelecido como forma de controle de varigmais uma intervengdo verbal extra por parte da pesquisado-
veis, no momento em que se deu a interacdo propriamenta, mais adiante.

dita, esta disposi¢do foi alterada. Na seqiéncia, a pesquisadora fez mais uma pergunta

Uma das possiveis interpretacdes para este fato esta mertencente ao roteiro, no turno 21 (“Quem se parecia com
carater dinamico das interagfes, que se refere a influéncia d@uipu?”). Nesse momento, a crianga olha mais uma vez o
certos aspectos da situagao sobre o desenrolar do movimetexto, chegando a verbalizar que ndo é possivel encontrar
to discursivo. No presente estudo, isto pode ser evidenciadeele a informacdo, dando uma resposta imprecisa, no turno
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22 (“..as pessoas que moravam ha espacgonave”). A tentativa Consideracdes Finais
de buscar no texto a informac¢édo e a apresentacdo de uma

. . . Os estudos que analisam produtos de aprendizagem, na
reposta imprecisa parecem desencadear na pesquIsadOrarlngllioria das vezeqs tratam a lin pua em a| enaz como l?m meio
necessidade de realizar mais uma intervencao extra-roteiro,é)e obter dados sobre as com getégcias cljoas criancas. sem con
gue se verifica no turno 28:eram de ondéessas criangas)?. P &as,

. x . . siderar o peso da interacdo entre entrevistador e entrevista-
Nota-se que esta intervencédo foi relevante na medida em qu P erag ~ . .
0. Na verdade, as intervengfes verbais do pesquisador, en-

fez a crianca refletir parafraseando a pesquisadora (“é...de - ' . . .
anto acgdes discursivas, ndo sdo neutras, mas antes modi-

onde essas pessoas eram?”), construindo em seguida a coﬁ%’-

= " “ am os interlocutores durante a interagdo. Neste estudo,
preenséo textual permitida, no turno 24: “(essas pessoas eranﬁ &

" observou-se que o discurso da pesquisadora favoreceu a
Do planeta. Terra”. q Pesq

. . . ~ ~ . mergéncia do “novo”, levando a crianca a avancar em dire-
Destacou-se até aqui, as intervengdes néo prewamen?a 9 & ¢

. - P . do ao conhecimento candnico em questédo: a producao de
estabelecidas, incluidas pela pesquisadora, sendo estas 4 P &

A X LA . inferéncias, e, portanto, a compreens3o textual.
madas como indicio do carater dinamico da linguagem, qual- . P P! o .
Na andlise do processo da interacéo, ficou evidente que

guer que seja a situacdo de interacgéo. . . . ~ . .
a crianca foi construindo sua compreenséo a partir dos movi-

Um outro aspecto relevante dessa demonstragdo do pm ntos discursiv ntre el isador rtindo d
pel ativo da linguagem da pesquisadora na situagédo de pesi cr)s ] scunts ?S ?n de © ade a per:qursaro ar,“pa~ toxt eI
quisa é a transformagédo da concepg¢do equivocada sobre”g 2 "epresentacao nadequada a u ? eprese Aaga}o extua

ropriada, possibilitada pela construcdo de inferéncias que,

personagem central da narrativa, demonstrada pela crian ap d P da 4 d 50 (Joh &
no inicio dos movimentos discursivos (turno 4: “... tinha os egundo os teoricos da area de compreensao (Jo nson

. x . mith, 1981; Marcuschi, 1985, 1989; Oakhill, 1984; Oakhill,
pés nos olhos, ... andava com as méaos, é.. andava com as, & Yuill. 1997: Oakhill & Gamh 1988- Yuill & Oakhill
maos para baixo, ... ... ... ") ou seja, a idéia de que Quipu er, am, & Yurl, » Daxhl arnham, YUl axhit,

igual aos habitantes do planeta Xanci (ver Apéndice A), par%ggl)' s80 essenciais para a compreenséo em geral, denotan-

a concepcao de que Quipu era semelhante as pessoas au::rn\llv,el cejzla?orad(r)t dg |ntera<;ai1o Zorrn 0 texrtio.n nsti
Terra (turnos: 21 e 29). avés do “suportetla pesquisadora, a crianga cons

~ s . tui o texto, construindo, paralelamente e mesmo ainda de
Tal transformagao & um forte indicativo do poder da IIn_maneira incipiente, a idéia%e ue a leitura € uma interlocucéo/
guagem na construcdo da compreensao textual, pois, aparen- P ’ 4 &

. ) = hegociacdo entre leitor e autor via texto. Inicialmente, como é
temente, as perguntas realizadas pela pesquisadora néo & &

- - S . comum entre os leitores iniciantes, a crianga entrevistada

limitaram a possibilitar a explicitacdo de um conhecimento recia acreditar na possibilidade de encont:;ar todas as res

pronto e acabado, pré-existente na mente da crianga. O qlﬁ’g ,p . . ~ .
ostas no texto, porém, a partir das intervengtes verbais da

se percebe é que a crianga vai construindo uma representD

~ : ) - . esquisadora, a crianca passou a basear-se mais efetivamen-
¢éo textual a partir das interveng¢des da pesquisadora. A s &ap

) . ~ te no intercruzamento de seu conhecimento de mundo com
anga cria e recria a sua compreensao de acordo com o mO\gé informacdes textuais para construir a sua representacéo
mento discursivo, que lhe permite as idas e vindas sobre a}ﬁental do t(iaxto Portantopo “suporte” da pes uiszdora fav%
informacgBes que surgem a partir da interlocugéo texto-adul- ' ’ P pesq

. 8 . : receu o processo de compreensdo de texto, pois a interagdo
to-crianca. E dentro deste movimento, que a crianca reelabora P P P &

o0 texto, constituindo-se a medida que modifica a sua compre-Om a pesqwsadglra e>\<er(-:eu a fungagsdaffold-lAng.
ensio textual (Bruner,1985), permitindo a crianga uma maior consciéncia da

- . . . répria leitura pela internalizagéo .
A presente andlise, realizada a partir dos movimento® P P &

. . . = As ac0Oes verbais da pesquisadora favoreceram a supe-
discursivos ocorridos durante a tarefa de compreensao, re- _ coe pesq i P
. ~ . . racdo da dificuldade de compreenséo inicialmente apresenta-
velou o papel ativo (e ndo neutro) da linguagem através dg . - - e
A - M a pela crianca, possibilitando a emergéncia das multiplas
duas evidéncias distintas. Em primeiro lugar, houve o que . f ~
. . vozes (Bakhtin, 1992, 2002) necessarias a interlocucdo entre
estamos denominando fiegga do roteirg representada pelo . L -
.. . - ) .__ leitor/autor, que, no caso do leitor-iniciante, precisam ser
acréscimo de intervencdes verbais por parte da pesquisado- . . ] : . ~
~ . - . explicitadas e ativadas a partir das intervencdes de um adul-
ra em relacdo ao questiondrio previamente estabelecido. Notg="" A . A
: . . ~ té>-|e|tor maduro. Isto porque a consciéncia sobre a importan-
se que isto ocorreu a despeito de uma intencdo expressa da . . ~
. - ~ cla do conhecimento de mundo para a efetivacdo das
mesma de repetir exatamente as mesmas instrugdes aos dife: .~ . - ~ .
. . . Inferéncias e, portanto, da compreensao textual sao aprendi-
rentes sujeitos como medida de controle de variaveis, ou sejg, . N . - .
) ~ . ~ as na interacdo entre o aprendiz e um membro social mais
para que a instrucdo (expressa através de sua fala) ndo repre-

. . . Jiapaz, através da linguagem em situagfes reais de leitura.
sentasse uma interferéncia nos resultados da pesquisa. Um

outro indicio, seguramente o mais importante desse papel

ativo da linguagem, foi a prépria mudanga ocorrida na com- Agradecimentos

preensdo da crianga, no decorrer da entrevista. Observou-se

gue mesmo n&o sendo capaz, inicialmente, de integrar as in- Agradecemos o apoio financeiro do CNPqg e da CAPES.
formacdes de diferentes partes do texto e/ou do texto com Agradecemos também as contribuicdes oferecidas pela Pro-
seu conhecimento de mundo para construir a inferéncia ndessora Doutora Selma Leitdo, da Pés-graduagdo em Psicolo-
cessaria a compreenséo do tema central da narrativa, a criagia da Universidade Federal de Pernambuco, para a elabora-
¢a foi capaz de fazé-lo ao final do questionario. ¢do deste trabalho.
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Notas

Como afirma Palangana (2000), o processo de hominizacédo diz respeito a passagem da consciéncia predomi-
nantemente biolégica, instintiva para a consciéncia racional favorecida pela linguagem nas situagées sociais.
Esta investigacdo diz respeito a dissertacdo de Mestrado da referida autora sob a orientacdo da professora
Doutora Lucia Maria Lins Browne Rego. Tal investigagdo teve o apoio da instituicdo de fomento CNPq, sob
forma de bolsas de estudo.

As perguntas entre aspas fazem parte do roteiro de perguntas pré-estabelecido.

As perguntas em itélico fazem parte dos acréscimos feitos pela pesquisadora na situagéo.
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