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Introducéo De 1987 a 1988, vivi a experiéncia de coorde-
nar um grande programa da prefeitura da cidade do

Presentemente, diversificam-se as formas de diRio de Janeiro, que tinha como intencéo apoiar ini-
tribuicdo de recursos e responsabilidades, no qoktivas comunitarias de constituicdo de pré-escolas,
concerne as politicas educacionais. Particularmengm regides concentradoras de populacdes bastante
nos paises com menor grau de desenvolvimento epobres — as favelas e loteamentos irregulares que se
némico, esse dmbito de tradicional ag&o estatal taxapalham por toda a cidade. Um verdadeiro movi-
sido objeto de apelos destacados e politicas expressento de escolas deste género formara-se, entdo,
vas de estimulo & participagdo comunitaria. Este artibrangendo até mesmo articulacdes de nivel nacio-
go pretende discutir tal situag&o, a partir de minha proal, dado que as assim chamadas escolas comunita-
pria experiéncia. rias ndo eram um fendmeno circunscrito a uma re-

gido particular.
Esta experiéncia, muito rica e polémica, levou-

* O presente artigo € fruto de uma reflex&o pessoal pouwe a buscar uma compreenséo mais solida das cir-
ambiciosa, extraida de uma experiéncia vivida h4 mais de dez al%gqs'[éndas encontradas e dos arranjos sociais e poli-
e atualizada por observagdes acerca de politicas educacionais &S}QS envolvidos. Mais recentemente, novas iniciativas
temporaneas. N&o se inclui entre os temas que venho pesquisa@b€ podem ser consideradas tributarias daquelas ante-
recentemente. Por isso, ndo houve preocupacao em rever a literHi@QFES, agora n&o mais promovidas apenas por estrutu-
rarecente sobre o assunto, exceto no que diz respeito as descriggsgovernamentais de nivel municipal, tém adquirido
de programas recentemente criados, o que em muito o enriqueigaportancia destacada no ambito das politicas educa-
ria, conforme bem apontado pelo(a) parecerisRedasta Brasi-  cionais, inclusive em nivel internacional. S&o progra-
leira de Educacdpa quem muito agradego pelos preciosos comas de extensio do acesso a escolaridade para popu-
mentérios e sugestdes, as quais pude atender apenas algumasfagées até entdo privadas de tal beneficio, como aqueles
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levados adiante em diversos paises da América Celireito elementat.O fato de tais politicas recorrerem
tral ou mesmo programas voltados para a intervencaéormas de gestao e organiza¢ao que apelam para uma
em sistemas escolares ja existentes, mas que enfatizariicipacdo mais ativa da clientela envolvida e/ou al-
a alteracéo nas formas de gestéo, voltando-as paratesam padrdes classicos dos servigos publicos tem sido
guemas de estimulo a participacdo comunitaria. Necebido ora com aquiescéncia ora com entusiasmo,
limite, tais programas e projetos alteram a trajetériaas raramente tem sido objeto de critica consistente.
cumprida tradicionalmente pelos sistemas escolares em O objetivo deste trabalho é discutir a representa-
sua expansao ao redor do mundo, no que diz respeitd@ia de tais programas como panaceia, levantar hipo-
sua concepcéo de atividade essencialmente estataltédses sobre possiveis externalidades negativas que en-
propostas na agenda educacional ora em pauta ndogdondram sem, no entanto, desqualificar suas
semelhantes aos modelos que se desenvolveram ngoatencialidades virtuosas. Trata-se de um esfor¢o por
periéncia mencionada — as escolas comunitarias. Fevantar dlvidas, mais que por buscar demolir argu-
rém, guardam aspectos de fundo que podem ser dismentos. O questionamento aqui expresso procurara se
tidos & luz daquelas iniciativas. Conforme pretendmnfrontar com a concepcéo de democracia contida em
expor, tais programas de inspiracao participativa forais proposicdes e, principalmente, discutir as bases
jam um modelo especifico de agdo estatal, produzesocioldgicas da idéia de comunidade como instancia
ou promovem novos atores sociais, reforgcam algumsgperior de exercicio democréatico e maximizacao de
elites politicas, geram impactos variaveis sobre os signeficios no ambito dos servigos publicos. Os ele-
temas educacionais constituidos e, sobretudo, tornamentos presentes em nossa analise sao tributarios de
se uma peca destacada nos discursos politicos deuafa tradicdo que destaca a democratiza¢gdo como um
guns governos. As criticas e restricdes a iniciativas geocesso de universalizacéo de regras e procedimen-
tal perfil costumam ser bastante timidas, pois o dits, bem como do senso de pertencimento a uma co-
curso enfatico acerca da participacdo como aspectmnidade politica ndo circunscrita aos limites do local
central da democracia tende a ser referendado nos diesn do comunal. Considero, também, na trajetdria de
atuais por quase todos os participantes mais ativos gasstituicdo da modernidade organizadaa crise
arenas politicas. contemporanea como embate promovido por forcas que
Por outro lado, se a distribuicdo de encargos pedempre estiveram presentes nos conflitos entre os va-
estado em direcdo a empresas privadas é alvo de feres de ampliacéo e de constrangimento da marcha de
renha oposic¢ao por parte de grupos politicos que coaguisicdo de direitos, exposta por Marshall (1967) e
batem as politicas de privatizacao, a mesma distribgiijo debate é tdo bem sumariado por Hirschman (1992).
¢cdo de servigcos publicos entre associacgdes
comunitarias, ou as chamadas ONG's, ndo é objeto do Publico ndo-estatal, uma nova forma de
mesmo tipo de reacdo acalorada. Pode-se mesmo di- comunitarismo?
Zer que uma certa valorizagao positiva, que setores da
esquerda atribuiram a iniciativas e organizacdes de A hipotese de analise que aqui pretendo desen-
carater comunal, tem sido fortemente incorporada pwolver procura explorar as liga¢des possiveis entre al-
for¢as tradicionalmente identificadas como estando a
direita do espectro politico. Parece haver uma quase
unanimidade em torno de politicas — as mais diversas——
_ encetadas para ampliar a incorporagéo, o prolonga- * A nogédo da educacdo como um direito basico associado a
mento da permanéncia ou a mudanca em padrﬁescir%idania p.arece ndo mais encontraropositc?r?s no’m.undo contem-
atendimento educacional de populacdes historicamgr?-ra_nio ocidental. Em 9utros contextos da Asia e Africa, contudo,
B ] . ] ; restricdes severas manifestam-se sobre as mulheres.
te alijadas (ou muito precariamente incluidas) de tal 2 Vier Wagner (1994).
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guns esquemas amplamente defendidos no momewémham ocorrendo ha algum tenfpestas gozam de
atual — os quais propugnam uma gestao fortemempande destaque entre as receitas predominantes de
descentralizada e a transferéncia de responsabiliggstdo, atualmente.
des dos niveis centrais da administracdo educacional De qualquer forma, no meio de diagndsticos e
estatal para niveis inferiores como solucdo central pgreoposicdes educacionais, ganhou destaque aquela que
as mazelas que assolam o0s sistemas escolares, espésrnou a pega central das novas tendéncias na poli-
cialmente aqueles destinados ao atendimento das tica educacional: o discurso acerca da democratizacao
pulacdes pobres — e antigas matrizes de politica edies meios de gestao do sistema escolar, por via da des-
cacional presentes naquilo que doravante nomeacentralizacdo de decisbes em direcao aos usuarios di-
“comunitarismo™ Uma forma contemporanea sob aetos do sistema. Sob diversos aspectos, esta forma de
gual tal matriz se manifesta costuma denominar unahordar o problema educacional guarda parentesco com
nova instancia: o “publico nao-estatal”. um modelo que se instalou, no Brasil e em outros pai-
Antes, porém, de mergulhar com maior profundises periféricos, ao final dos anos 70 e prolongou-se ao
dade nesta questao, é necessario delimitar mais prémigo dos 80. Tal modelo adquiriu a denominagéo ge-
samente o problema em foco. nérica de “escolas comunitarias”. Ha, porém, inime-
Recente seminario organizado pelo Programa des diferencgas entre as propostas agora apresentadas e
Reforma Educacional na América Latina (PREAL)aquelas desenvolvidas entao.
demonstrou com nitidez as énfases que os processos Em primeiro lugar, as escolas comunitarias tipi-
de gestéo escolar adquiriram no ambito das politicaas dos anos 70/80 expandiram-se sob a égide de dois
educacionais de boa parte dos paises do mundo daiges de motivacdes bem distintas. Por um lado, o for-
dental. Programas se constroem em diversos contéx-discurso antiescolar, amparado em toda uma
tos, amparados na idéia de que a descentralizagdoadlanche de analises que caracterizavam os sistemas
ministrativa, o apelo a participagdo comunitaria e educacionais sobretudo como aparelhos de dominagao
gestdo da rede escolar a partir das unidades escola@sal e reproducado ditatus qug engendrou a cria-
comporiam um nucleo central das politicas de recupgdo de alternativas aos sistemas escolares oficiais, por
racdo dos sistemas educacionais anacronicoparte de grupos intelectuais e politicos que buscavam
ineficientes que séo caracteristicos de inUmeros padmbater o capitalismo e os regimes que com este sis-
ses, principalmente do mundo subdesenvolvido. Aitema econémico comungavam. Por outro lado, agén-
da que alguns alertas quanto ao pretenso poder das internacionais (como o UNICEF), associacdes
politicas descentralizadoras da gestéo educacionalédigiosas, entidades filantropicas e agéncias internas
a maguinas estatais estimulavam um certo tipo de
comunitarismo, como forma de expandir o atendimen-
to educacional a setores sociais excluidos do acesso a
° A esse respeito, ver Cunha (1991), especialmente o cap. &)e. Desta conjugacdo de tendéncias, impulsionada
que contém discusséo acerca do comunitarismo e relata com razg@’ras imensas caréncias no atendimento educacional

vel preciséo a trajetdria do programa de apoio as escolas comun(@gpeciwmente no segmento da pré-escola) aos con-
rias, que serve de ponto de partida deste artigo.

40O termo em lingua inglesa “public non-governmental” hdo
incorpora exatamente a mesma conotacéo que se disseminouem
portugués, pois a distingdo entre governo e estado parece ser im- ©Ver McGinn (1992).
portante, neste caso. " N&o creio ser necessério alinhar a infinidade de trabalhos
5 Seminario Internacional de Autonomia e Gestéo Escolar e se celebrizaram pelo tratamento do sistema escolar como via
América Latina: oportunidades, obstaculos e condi¢Ges. Recif#jvilegiada de reproducgéo do capitalismo, por meio, principalmente,
Brasil, maio de 2000. dos artificios da ideologia.
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tingentes mais pobres da populacgado, brotaram muitagulares.As formas de interacdo entre tais empreen-
experiéncias de escolas organizadas e geridas no @limentos e a maquina estatal também apresentavam
bito bastante restrito das localidades com menor acgsande variacadA intermediacdo de agentes exter-
S0 aos servigos publicos, inclusive ao educacional. Bms e 0s contextos politicos a que tais iniciativas se
algumas circunstancias, verdadeiras redes escolavegulavam compunham quadros bastante diversos
paralelas aos sistemas estatais se formaram, ampambre 0s quais as experiéncias se desenvolveram, bem
das por discursos ora numa linha includente de “deemo as condi¢Bes socioecondmicas formavam panos
senvolvimento comunitério”, ora adotando posic¢des dke fundo distintos, que acentuavam ou atenuavam o
ruptura com os esquemas publicos tradicionais. Fregeso relativo que aquelas desempenhavam nas comu-
glientemente, produziram-se combinacdes sincrétigadades em que se inseridifambém o tipo de orien-
no nivel da argumentacdo. Todavia, a afirmacdo tcao politico-ideolégica que as presidia apresentava
supremacia da gestéo local, da participagdo comunitdguma diversidade.
ria, do controle dos usudrios do sistema sobre os ser- Porém, todas as experiéncias que pude conhecer
vigos prestados era uma tbnica constante em pratisa- caracterizavam por estarem destinadas a popula-
mente todos os discursos. O suposto maior grau ¢fges que ocupavam posicdes inferiores nas estruturas
democracia que tais iniciativas desenvolveriam serite distribuicdo de renda e prestigio em suas socieda-
o diferencial essencial que Ihes garantiria um alto grales. Outra marca distintiva era a evidente insuficién-
de vantagem (politica e técnica) sobre os arranjos tda ha cobertura escolar que os sistemas publicos (ou
dicionais sob os quais a escola de massas se expamiivado) de mais larga abrangéncia apresentavam no
e consagrou-se. atendimento as populac¢des que eram objeto de tais ini-

Ocorreu, portanto, um processo simultaneo ddativas e programas. Deve-se assinalar que os graus
desvalorizacao das redes escolares publicas — ora adgrinstitucionalizagéo que os estados produziram para
énfase na ma qualidade e no insuficiente alcance diggr com tal fendmeno foram imensamente diferen-
servigos que prestavam ora com destaque para stess Assim, desde a hostilidade e/ou desprezo até o es-
dimensdes ideoldgicas conservadoras e antipopulatgaulo (velado ou aberto) para que esse modelo de es-
— e de afirmacéo de uma alternativa superior, centragizla se difundisse, variados matizes se constituiram
no formato da gestéo escolar. Um dos resultados dessste aspecto. Em algumas (poucas) circunstancias,
processo foi a proliferagdo de um modelo de escolardadeiros programas de sustentagéo foram gerados,
hibrido, no qual parte da sustentacdo advinha de oenfigurando auténticas redes paralelas de escolas, sob
cursos publicos (estatais), mas cujos mecanismosfdete patrocinio publico, mas obedecendo a regras e
controle e gestdo obedeciam a procedimentos muito
distintos daqueles consagrados nas escolas publicas.

Talvez nao seja correto falar de um modelo de———
escola comunitaria e de politicas forjadas para lidar 8 Do fornecimento de alguns materiais de trabalho e/ou me-
com elas. Afinal, havia uma grande diversidade de té@da escolar até a contratagdo de professoras e a construcdo de
escolas, seja nas motivagdes com que foram Criadggfjios’ assisténcia técnica e o estabelecimento de rela¢@es perma-
seja na forma como eram concebidas e geridas, sé'fan,tes que garantiam estabilidade ao trabalho.
ainda, nos formatos institucionais que adotaram ou nos _ o

) o reconhecimento de um direito.

padrdes de relacionamento com o aparato estatal.

A parcela dos recursos com que o estado pam%‘érlamentares freqlientemente interferia na relagdo com o poder

pava na sustentacao financeira de tais iniciativas Vﬁﬁblico. Este, por sua vez, também tinha atitudes distintas quanto
riava imensamente, indo de montantes quase insignifiescolas comunitarias, segundo o tipo de orientagéo politica ado-

cantes até a sustentagé@o quase completa de seus Cyst@SEste ponto sera desenvolvido mais adiante.

° De concepgdes mais proximas a concesséo de um favor até

10 A intermediacao de liderangas locais ou de representantes
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procedimentos em muito diferentes daqueles a quepdo controle autoritario imposto pelo regime. Nesse qua-
escolas “normais” deveriam se curvar. dro, esquematicamente sumariado, encontram-se as con-
Foi exatamente num programa de tal tipo que tivdicoes que alimentaram o movimento de criacdo de es-
a oportunidade de desenvolver questbes que apresslas comunitérias, para o atendimento das criancas
tarei mais adiante. Considero relevante recuperampaquenas, em algumas favelas do Rio de Janeiro. Resu-
memoaria de tal experiéncia por perceber que maindo: ingresso acelerado de mulheres no mercado de
similitudes entre o0 modelo entdo desenvolvido e agueabalho; perda acentuada de rendimentos entre o0s seto-
les que ora se constroem. Por ora, é interessante apes-sociais mais pobres; aquecimento do mercado elei-
sentar um breve resumo da experiéncia em foco, $eral; retomada dos movimentos reivindicatérios por
cundado pelas reflexdes que ela me suscitou. direitos sociais, ao lado de baixissima cobertura dos
servi¢cos publicos de educacgéo pré-escolar — estas po-
As escolas comunitérias do Rio de Janeiro e a dem ser consideradas caracteristicas estruturais que con-
politica gerada em sua intencéo tribuiram para o surgimento de algo que pode ser carac-
terizado como uma rede escolar publica ndo-estatal.
Historicamente, € bastante baixo o indice de aten- De forma improvisada, apoiando-se em lagos de
dimento educacional a criangas em idade anterioparentesco e vizinhanga, alguns grupos de residentes
escolarizacéo obrigatéria. Na década de 1980, no Rim favelas da cidade tomaram a iniciativa de criar es-
de Janeiro, menos de 15% das criancas de 0 a 6 acalas comunitarias e, simultaneamente, comecaram a
de idade encontravam algum tipo de atendimento gmressionar a administracao publica no sentido de apoiar
pré-escolas e creches, pablicas ou privadas. Em 198# alguma medida a experiéncia. Contando com apoio
guando a experiéncia aqui relatada adquiria seus cimieial da UNICEF, tais escolas beneficiaram-se do
tornos mais definidos, pouco mais de 30 mil crigfigagontexto nacional em que a emergéncia de novos mo-
— em um universo de cerca de 250'rilcontavam vimentos sociais se combinava com os ares de rede-
com matriculas na rede publica de ensino da cidademlocratizacéo do pais e um clima social favoravel as
Rio de Janeiro (uma das mais abrangentes redes est@mandas dos segmentos longamente excluidos dos be-
lares do pais). neficios do desenvolvimento econdmico acelerado das
Essa caréncia é especialmente sentida entre aqi€eadas anteriores. A aproximacado da retomada de
les setores sociais em queaticipacéo feminina no eleicGe$* para os governos estaduais e municipais tra-
mercado de trabalho foi se tornando cada vez mais igia também um elemento que reforcaria a adocgéo de
prescindivel a sustentacédo das familias. Ao final dpsliticas que contemplassem em algum grau os largos
anos de 1970, os prenuncios da crise econémica, guatingentes populacionais mais pobres: a atencéo de
poucos anos mais tarde se abateria de forma dramagtites politicas, voltada novamente a obtencéo de ba-
sobre os setores mais pobres da sociedade brasiledes de sustentacdo em meio a populacdes portadoras
conjugavarrse agsgotamento da ditadura militar, im-de grande nimero de votos e completamente novatas
pulsionando demandas populdtes entdo sufocadasna aquisicdo de prerrogativas e direitos soéidim

1 MEC, Censo Escolar. -

12 Estimativa a partir da PNAD — IBGE. 140 que aconteceu em 1982.

3 0s movimentos de mulheres surgem como uma dessas ex- ® N&o quero afirmar que as ditaduras prescindem da busca
pressdes contextuais. Ndo desempenharam, contudo, papel rdaigpoio popular. Porém, a redugéo ou supressao do mercado elei-
destacado no processo de formagao das escolas comunitériasonal faz com que as elites politicas conservadoras disponham de
Rio de Janeiro, exceto pela inclusdo na agenda de preocupagdgsos meios de buscar vantagens, olhando “para cima” e depen-
com a situacdo da mulher trabalhadora. dendo menos dos que estdo bem “abaixo”.
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mercado politico eleitoral reconstituido, a moeda dae relacionamento personalizado e com o recebimento
pré-escolas gozava de grande valor. Processos sedalgum tipo de vantagem a ser discricionariamente
lhantes desenrolaram-se em diversas partes do paflstribuido entre suas “clientelas”. Os termos “fisiolo-
o préprio governo federal deu inicio a um grande prgismo” e “clientelismo” foram usados para caracterizar
grama federal de atendimento pré-escolar, em 198ais padrées de relacionamento entre ocupantes do po-
por meio do MOBRAL*® der publico e articuladores de suas bases de sustentacéo
Em verdade, o movimento de escolas comunitéleitoral, estando quase sempre associados ao que ficou
rias pode ser considerado também, ao menos parc@nsagrado na literatura politica e sociolégica como
mente, herdeiro de experiéncias como as desencadeddapulismo” — comportamento caracteristico de gover-
sob a inspiragdo de Paulo Freire, nos anos de 1960.em alguns paises que experimentaram a incorporacao
Assim como as iniciativas dos anos de 1960, inspirde grandes massas rurgimés, apés o periodo colonial
das nas idéias deste grande pensador da educacace itcom a modernizacéo acelerada de alguns aspectos de
corporavam um forte discurso critico a escola tradsua vida socioeconémica, ao longo do século XX.
cional, também as escolas comunitarias dos anos de Esse estilo de relacionamento entre os ocupantes
1980 (especialmente as primeiras, nas quais a fod@poder publico e os setores sociais marginalizados foi
de ruptura do carisma atuava de forma contundentquirindo contornos claros. As escolas comunitarias
traziam em sua motivacao um certo orgulho de serdniciais passaram a contar com um apoio sistematico
“escolas do povo”. por parte de uma secretaria municipal especificamente
Muito rapidamente o “movimento” alastrou-segcriada para cuidar dos servi¢os publicos em areas de
contando com um estimulo poderoso: um progranggande concentragdo de moradores de baixa renda (as
criado na prefeitura da cidade, especificamente volttavelas e ocupacdes irregulares que se espalham por toda
do para atender as escolas comunitarias recém-caaidade, condensando cerca de 20% da populacéo). Tal
das. Criado em 1980, de forma muito timida, para dsecretaria pode ser compreendida como fazendo parte
conta de um ndmero bem reduzido de unidades (e um esquema voltado para uma dupla tarefa. A pri-
nos de 10), o programa expandiu-se em ritmo aceleraeira seria oferecer alguns servigos publicos (creches e
do, trazendo uma linha politica que o caracterizou geé-escolas, obras de saneamento, contengdo de encos-
forma marcante. Denominarei este estilo de fazer p@s, arruamento, acdes preventivas na area médica) a
litica pablica como “neopopulismo”. esses setores populares, residentes de areas onde tais
De maneira muito geral, podemos considerar servicos nunca estiveram disponiveis. A segunda tarefa
populismo como um estilo de atuacdo politica e uns&ria estabelecer vinculos e controles com os nascentes
forma da estabelecer lagos politicos que tratam commvimentos de moradores de tais localidades, procurar
concessoes e favores elementos que historicamente t&optar suas liderancas e arregimentar fidelidades para
sido considerados direitos, especialmente os direitosm os esquemas de poder instituidos.
sociais. A distribuicdo de tais “favores” est associada Em poucos anos, o nimero de escolas e o de crian-
a procedimentos de arregimentacao de fidelidades paléas atendidas cresceu exponencialmente. Ao final de
ticas, baseadas na cooptacao de individuos que se d&88, mais de 350 escolas e cerca de 30 mil criancas
tacam por alguma forma de lideranca, em meios sociastavam inscritas no programa de apoio que a admi-
pouco influentes. O processo de cooptagdo € uma viatgracdo municipal legou as escolas comunitéfias.
mé&o dupla, na qual tais liderangas contam com formas

170 atendimento concentrava-se em criancas na faixa dos
16 Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o, fundagao criaddrés aos seis anos, mas existiam também creches. Na maior parte
na década de 1970 para enfrentar o problema das altas taxasl@f casos, as unidades vinculadas ao programa trabalhavam em
analfabetismo adulto. regime de horério integral.
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Passado o periodo inicial, a trajetria de criagdo dem a menor condi¢do de receber criancas para um
tais escolas seguiu quase sempre 0 mesmo figuriti@balho educacional — compunham um programa em
Sabendo da existéncia do programa, grupos locais que a precariedade material reproduzia as condi¢des
ticulavam a criacdo de escolas em ritmo aceleradie vida da populagéo neles atendida.
buscando posteriormente obter o apoio da Prefeitura. Uma filosofia “assistencialista” presidiu durante

O tipo de apoio fornecido também foi se alterarlengos anos o programa e era viabilizada sobretudo
do progressivamente. Ainda que marcado por evidepelas caracteristicas “semipublicas” do mesmo. Este
te preocupacgéo com a contengao dos custos, houvetaiuez seja o principal elemento critico e que se coloca
aumento consideravel nos itens financiados pela pre centro da discussao que pretendo travar. A ndo-ca-
feitura®® Construido a margem de qualquer planejaacterizacao plena de tais espacos educacionais como
mento racional, o programa de apoio as escolas conmstituicdes publicas permitia que relagdes dubias se
nitarias jamais teve metas a serem cumpridas. Sestabelecessem. Em vez de um programa educacional,
expansao se deu de forma desordenada, obedecemaiadeario de “desenvolvimento comunitario” pingcava
em grande parte a Idgica e aos interesses partidari@sepessoas contratadas para trabalhar nas creches e
eleitorais dos secretarios municipais a que estava ggeolas comunitarias (sempre moradoras locais) como
bordinado. Tornou-se, também, um grande balcao mhtegrantes de acdes sociais diversas e ndo como pro-
atendimento de demandas, de acordo com a capaciiissionais de educacdbN&o havia qualquer énfase
de organizativa e com os vinculos politicos das elites necessidade de desenvolver um trabalho pedagdégi-
locais. Assim, algumas localidades logravam obteo com padrdes razoaveis de qualidade, mesmo que
apoio a mais de uma escola comunitaria, enquargm condi¢cbes materiais adversas.
outras passavam muito tempo sem qualquer resposta a Progressivamente, porém, a percep¢ao de que
sua demanda. Durante todos 0s anos iniciais (de 198fueles espacos eram antes de tudo destinados ao tra-
a 1987), jamais houve qualquer critério claro parakmlho educacional foi se constituindo, confrontando-
concessao ou rejeicéo do apoio as escolas que o soeicom um discurso que destacava 0s aspectos politi-
tavam. Geralmente, a decisdo derivava de algum tipos e/ou o comunitarismo do trabalho. A partir de
de avaliacgao politica. 1987, uma nova direcdo comecgou a ser impressa ao

Pode-se dizer que a expansao do programa atpnegrama, buscando contrabalancar as caracteristi-
dia muito mais a agenda politica dos secretarios e cleas acima descritas com a busca de transforma-lo em
fes intermediarios do que a uma perspectiva de atendiin programa de educacdo pré-escolar publico. A
mento de um direito basico da populacdo. As criangastiatégia adotada pretendia contrapor & vocagao poli-
e as condi¢cbes em que seriam atendidas também tiéa uma regulamentacdo e um controle técnico-buro-
eram elemento central nas decisdes tomadas. Prédigico que contrabalangassem os interesses particula-
e instalagées em condi¢bes muito diversas — as versgasexpressos na politica partidaria, nas praticas

do clientelismo e do populismo predominantes em
nosso meio. A motivacao principal dessa busca de

18 Inicialmente, o Programa de Educacdo Comunitaria reQ:kaa'n(;a encontrava-se na intengao de construir um
tringia-se a contratagdo de “agentes comunitarios” — pessoas C(r)%al programa de atendimento educacional, em
tratadas nas comunidades para cuidar das criangas atendidas. égﬂtrapOSigao auma concepgao de desenvolvimento
o desenvolvimento, o apoio oferecido passou a ser bem mais abGAMunitario e participagdo como eixos norteadores
gente, envolvendo desde o envio de materiais pedagdgicos, equipa-
mentos utilitarios, mobiliario, alimentagao, cuidados com as insta-
lagGes fisicas e, por fim, sistematico acompanhamento técnico-pe- 1° O préprio termo cunhado para designar funcionalmente

dagogico. estas trabalhadoras expressa esta situacéo: agentes comunitérias.
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da linha de a¢8o adotada. Isto porque o discurpeograme?’ os secretarios de governo e liderancas
participativo e a nocdo de desenvolvimento comunéomunitarias. Quase sempre, a equipe técnica procu-
tario, herdados de orientacdes promovidas petava defender algum tipo de regra universal para pro-
UNICEF, foram incorporados de uma maneira peceedimentos do Programa e estas regras esbarravam
liar por um discurso “esquerdizante”, que preconizam interesses dos demais atores.
va a valorizag¢éo da “comunidade”. Pode-se, assim, dizer que pelo fato de se encon-
Inimeras foram as resisténcias, internas e prin¢farem menos institucionalizadas e imersas numa cul-
palmente externas ao corpo técnico do programa, maga civica pouco afeita ao universalismo das regras
este ndo € objeto deste trabalho. Apds cerca de 20 atesiocraticas, as escolas comunitarias terminavam por
de existéncia, o programa de apoio a escolas e crecbesum servico custeado publicamente, mas, ao menos
comunitarias da cidade do Rio de Janeiro configura-parcialmente, privatizado por algumas elites politicas.
hoje como uma grande rede de iniciativas escolar€3s secretarios municipais que imprimiram tal sentido
espalhada pela maioria das favelas, ocupacgdes irreguadministracdo da secretaria terminaram por se ele-
lares e bairros populares. Consolidou-se como urgar ao parlamento municipal, em grande parte por conta
forma especifica de atendimento por parte do poddos lacos que criaram a partir desse trabalho.
publico a uma demanda muito sensivel da populagdo A descri¢do acima talvez ndo seja justa para com
mais pobre da cidade. Se hd uma caracteristica distima nimero expressivo de escolas comunitarias que
tiva deste programa, além de seu baixo custo, é a ldéstoavam do quadro acima caracterizado. Gostaria,
xa qualidade dos servicos que presta, a precariedaderetudo, de ressaltar que uma tentativa de reorientar
das instala¢des que utiliza, podendo ser definido corngrograma numa dire¢céo mais publica e instituciona-
um atendimento de segunda classe para uma pardelada, ao longo de 1987 e 1988, contou com apoio
da populagdo que assim também é tratada nos densitusiastico de um bom nimero de profissionais que
aspectos das politicas publicas. atuavam nas bases do mesmo. Por outro lado, algumas
Também nos aspectos relativos a seus efeitos dessas pré-escolas realizavam um trabalho educacio-
ternos nas localidades atendidas, havia uma partiawal digno de elogios, ndo apenas no que diz respeito
laridade importante. Jamais as escolas comunitariascuidado com as criangas, mas também com as preo-
eram de fato apropriadas pelas supostas comunidapacdes acerca dos aspectos pedagdgicos desenvol-
des. O mais comum era que algum “dono” — indivividos, apesar das condi¢cdes materiais quase sempre
duo ou grupo — concentrasse o0 poder em torno da psecarias. Varias liderancas locais exerciam, também,
cola. Tal fato oferecia um poder discricionario muitem papel bastante construtivo e estimulante.
importante aos “lideres comunitarios” que interme-
diavam a relagéo da escola com o poder publico. Dis- As novas propostas de gestdo educacional
pondo de uma “mercadoria” extremamente valoriza- e as licbes do passado
da nos contextos sociais das escolas, os criadores/
organizadores/gestores/lideres das escolas tinham a Conforme exposta inicialmente, minha intengéo
seu alcance um instrumento importante de controleeea, pelo resgate da experiéncia vivida, trazer elemen-
inducéo de fidelidade por parte de seus beneficiarides criticos as propostas educacionais atuais que
Por outro lado, estas “liderancas” locais, em muitas
circunstancias, integravam-se a redes de influéncia
politico-eleitoral que faziam dos escassos servicos ) o o
- . » L. . % Uma equipe central constituida para dar suporte técnico-
publicos instrumentos de Obte_ngao de prestigio pgédagégico as profissionais que trabalhavam no campo, a qual foi
vado para seus membros. Muitas foram as vezes ggguirindo papel importante na tentativa de normatizagdo e enqua-
que atritos se estabeleceram entre 0 corpo técnicooqz'ﬂnento do trabalho em padrdes de qualidade razoaveis.
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enfatizam a gestéo local e a parceria com grupos esitivos legais e regulamentacdes do Ministério da Edu-
instituicBes fora do estado como o elemento mais imagéo que exigem a criacao de formas de gestao local
portante da “revolucdo educacional” que pretendenas redes educacionais publi€a&o lado disso, inu-
estar promovendo. Para tais propostas, a inépcia esteeros programas estaduais preconizam a descentrali-
tal seria uma caracteristica congénita, bem como szegao da gestdo, com maior ou menor apelo a partici-
vocagao excludente, dado que a burocracia estaria sgragdo dos atores locais. Prossegue, também,
pre voltada a extrair beneficios para si prépria, magspecialmente no segmento pré-escolar, o modelo de
gue promover a democratiza¢do do acesso aos re@geolas comunitarias acima descrito. A denominacao
SOS e servigos que controla. de publico-nédo-estatal adquire algum destaque entre
Neste ambiente, podem ser encontradas desdedafensores do citado tipo de modelo educacional.
gumentacdes que destacam a ma gestdo dos recursosNo caso da América Latina, alguns programas
publicos, operada pela maquina estatal até a sucessacionais adquirem destaque, como o EDUCO (Edu-
de evidéncias de negligéncia no interior dos sistemeacion con Participacion de la Comunidad), em El Sal-
educacionais publicos. Para estes males o antidotowedor; o Escuelas Auténomas na Nicardgua; o PEI
taria numa combinacéao de introducao de mecanism@soyectos Educativos Institucionales, na Colémbia);
de competicaé' redimensionamento das burocracias o PRONADE (Programa nacional de Autogestion
educacionais nos niveis intermediarios e centrais, dgsra el Desarrollo Educativo), na Guatemala. Todos
locamento de parte das decisfes e da gestdo em digbaseiam naquilo que chamam parceria com as co-
cdo as pontas do sistema e na busca de parcerias cmmnidades locais e na flexibilizagcdo dos critérios de
organizagdes da sociedade civil. Em muitos casos, tentratagdo de mao-de-obra e de exigéncia de condi-
gimes especiais de trabathsdo criados para o fun- ¢Oes fisicas satisfatérias.
cionalismo admitido para desenvolver tais atividades. A experiéncia que pude acumular levou-me a cul-
No caso brasileiro, podem ser destacados progtasar uma visdo bastante reticente quanto a iniciativas
mas de dimens&o nacional, como o PAE — Progrardasse género.
de Aumento de Escolaridaéfejue utiliza como vei- Em primeiro lugar, se ha o louvavel movimento
culo pedagégico tecnologia de educacéao a distAncial® integracdo a escola de setores sociais aos quais 0
Programa Alfabetiza¢éo Solidaffdhem como dispo- acesso encontrava-se bloqueado, é inegavel que essa
expansao se da em padr8es muito inferiores aqueles
que caracterizaram a integracéo dos setores médios. E
21 Os procedimentos de avaliagéo centralizada estédo entre Qg il supor que a arregimentacéo de forca de traba-
que se destacam em tais estratégias. Esta dimenséo das atuaisl?l%“-a titulo precério ou o relaxamento quanto aos cri-
22 Por regimes especiais de trabalho, no momento presenterloS de titulagdo do prOfe_SS()rado Se]an_] capazes _de
promover padrbes de qualidade razoaveis. A prépria
protecdo ao trabalho, reduzindo, assim, os custos de contratai;%toengéo € justificativa de tais programas — 0 suposto
da m3o-de-obra. atendimento a demandas de um mercado de trabalho
230 PAE articula a participagdo de 6rgéos publicos (susteﬁJais competitivo e refinado — confrontam-se com a
tacéo financeira e diplomac&o), empresas privadas e associad@alidade de mercados formais em que as clientelas de
locais, sendo ainda concebido e gerado pedagogicamente ni@is programas possuem cada vez mais remotas chances
empresa privada, ligada & maior empresa de comunicagdes do @¢s,ingresso, dada a reducgdo acelerada do nimero de
que vende seus servigos ao programa, o qual é administrado por

ticas educacionais, porém, escapa ao alcance do presente artigi%

deve-se entender a reducdo dos direitos sociais que compde

uma ONG, no caso do Rio de Janeiro. -

24 Programa promovido pelo governo federal para alfabetiza- 25 Especialmente nos processos de redistribuicdo dos recur-
¢ao de adultos, contando com poucos recursos or¢gamentariosos que compdem o Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensi-
dependendo de doacdes e trabalho voluntario. no Fundamental.
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postos de trabalho. Neste quadro realmente mais catistribuido com minima equidade. Redes de interesses
petitivo, as credenciais distribuidas pelos agentes ede formam entre chefes locais e politicos administra-
cacionais “tradicionais” evidentemente gozam de muittores de tal forma que, sem a contra-influéncia buro-
maior prestigio. cratica das normas, regulamentos e seus fiéis
Ha&, porém, outro aspecto importante a ser destaimpridores, ficamos muito longe de esquemas demo-
cado. O suposto elemento distintivo de tais programasaticos.
seria sua énfase nos aspectos participativos, seja das A concep¢éo de democracia como participacao,
comunidades locais, seja de grupos privados, seja, ainda que atraente em diversos aspectos, é bastante
da, de associagfes civis (ONG’s). A experiéncia cofalha. Afinal, desde os primordios da democracia mo-
as escolas comunitarias na década de 1980 levou-degna, a utopia do governo direto é algo cada vez mais
a pensar seriamente sobre as supostas virtudes dalisthnte. Modelos de delegacéo e representacdo se es-
modelo. Independentemente de suas caracteristicasateelecem e, sobretudo, regras e normas a serem se-
precariedade técnica e material, 0 bem publico que taigidas por todos tornam-se a pe¢a-chave dos sistemas
iniciativas tém a oferecer é algo bastante valorizaddemocraticos. E dificil imaginar que em ambientes de
a chance de alguma escolarizacdo hum mundo ctaixissima escolarizacdo, participacdo em um mundo
mercado de trabalho muito mais seletivo. A concesséo trabalho muito extenuante, submetido a longos des-
de tal oportunidade, ao ser administrada por agentesamentos, com remuneracdo muito baixa e dispondo
privados (ONGs ou associagdes locais), confere utle condi¢cdes de habitagédo e acesso a servigos elemen-
poder ndo desprezivel aos atores que a controlamtdPes de maneira geral bastante precarios, um namero
mesmo se passaria, obviamente, com atores inscrigpande de individuos disponha de condi¢fes razoaveis
no seio das maquinas estatais. Entretanto, para egs@® participar da gestdo da escola de seus filhos —
ultimos, a existéncia de regras mais consolidadas édependentemente de sua capacidade de intervir subs-
possibilidade de controles por meio da burocracia intntivamente nas questdes a serem tratadas na gestao
tituida, ou, em dltima instancia, pelo eleitorado, confiescolar. O mais provavel — que minha experiéncia con-
guram limites bem mais estritos. J& com ofirmou — é que alguns individuos, portadores de me-
controladores da oferta educacional “em parceria” elfrores condi¢cdes de participacao, detenham o controle
tes controles sdo bem mais frouxos. O baixo nivel debre os processos de gestao locais, com capacidades
institucionalizagdo conduz a que a auséncia de regdesconstrangimento e manipulagédo acima do que pode
— as quais sdo muitas vezes inegavelmente excessisgisencontrado nos sistemas publicos “tradicionais”.
e limitadoras de processos mais criativos — permita Tal fendmeno tende a ndo ser destacado, pois o
gue poderes ainda mais discricionarios se exergcam. radominio de um discurso unilateralmente critico do
assim, por exemplo, guando, nas escolas comunitariastado, que acentua seus aspectos menos afeitos a idéia
presidentes de associagbes de moradores tentavandeqiidade, parece predominar tanto nos meios aca-
terferir no quadro profissional contratado, de formdémicos brasileiros quanto nos ambientes mais pro-
a recrutar pessoas de seus lagos pessoais de fidelidaslesos a se confrontar com as reformas implementa-
(muitas vezes sem minimas qualifica¢des para as fudas pelo que se convencionou chamar neoliberalismo.
¢Oes pedagogicas), ou ainda quando a oferta de vagate discurso esquerdizante tem sido um destacado ele-
para crian¢as obedecia a critérios semelhantes. Podento de legitimagéo das propostas e politicas de cu-
se argumentar que tais procedimentos sdo mais beho participativo em torno das atuais politicas educa-
controlados ao nivel local pelos mecanismogsionais. Escora-se ele numa concepcao de democracia
participativos. Contudo, desde a formulagéo da teomme despreza os elementos universais em favor de con-
das elites por Michels (1982), sabemos que a disposepcdes particularistas. A que se pode atribuir tal pos-
¢ao dos meios de participacéo esté longe de ser atgm? Talvez a um certo desprezo que as concepgoes
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de origem marxista cultivaram em relagcéo a conquigwustralia: Albert Park, v. 22, n.1, p.75-93, 2000); Avaliando im-
tas sociais classificadas como burguesas. pactos sociais de uma politica educacional democr&stados
Este artigo ndo se propde a desenrolar o novel® Avaliagdo Educaciongbao Paulo: Fundagéo Carlos Chagas,
tedrico brevemente sugerido acima. Apenas gostaFi-égy p. 25-55, 1999). Pesquisa atual, com financiamento do CNPq:
de acrescentar que, particularmente nas condicBes bfgcacao e exclusdo social; o sagrado sob acusagao”. E-mail
sileiras, a participagéo conta com condices culturalg ci0c@pobox.com
— 0 que poderiamos denominar “cultura civica” — bas-
tante distintas de sociedades em que a tradi¢cdo é bem
menos centralista e excludente que aquela, talvez B )
. . . CUNHA, L. A., (1991) Educacao, Estado e Democracia no Bra-
legada por nossa tradicéo ibérica.

. . sil. Sdo Paulo: Cortez; Niter6i: EDUFF; Rio de Janeiro:
Pode ser util estar alerta contra a impressao deFLACSO.
novidade das propostas de gestdo descentralizada, ba-
seadas na existéncia de uma suposta esfera ptblica Ag2CHMAN, Albert O., (1992)A retorica da intransigéncia.
estatal. Em nossas condicdes isto pode significar ape-5a0 PauloCompanhia das Letras.
nas a reedicdo de antigos esquemas clientelista®I&RSHALL, T. H., (1967).Cidadania, classe social e status.

fisiolégicos. Rio de Janeiro: Zahar Editores.
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ferido a que es quien mas educacion and make use of the opportunities contained in the slogan “learning to
tiene, mas educacion demanda y se created). The findings obtained also learn”: 1) learning which occurs

apropia). Los avances obtenidos reveal the interaction of subjective without the transmission of knowledge
develan ademas, el entramado de as- and objective aspects of distinct life by someone is the most desirable; 2)
pectos subjetivos y objetivos de las  paths (family, work and social the method by which knowledge is

distintas trayectorias de vida (familiar, participation) which can account for ~ constructed is more important than
laboral, de participacion social) que educational decisions in addition to  that knowledge already socially
puede dar cuenta de las decisiones critical aspects in the formation of produced; 3) student activities should

educativas, asi como aspectos criticoseducators. In conclusion, be inspired by the needs and interests
de la formacion de los educadores. Alcontributions for an educational of the individual; 4) education ought
final del articulo se presentan aportespolicy based on the perspective of to prepare individuals for a constant
para una politica educativa desde la lifelong education are presented. process of adaptation and
perspectiva de la educacién perma- readaptation to a society in

nente. Newton Duarte accelerated process of change. The

The situation of adult and youth As pedagogias déaprender a article defends the position that the
“learning to learn” pedagogies

education In the -Argentme aprender” e algumas ilusges da as- belong to an ideological universe
Presents the design and present sim chamada sociedade do conheci- 9 9

i i charged with illusions about the so-
progress in the research project mento. g

. « called knowledge society and
entitled “Structure of power, O artigo considera a pedagogia das g ey
concludes by presenting five of these

competéncias como uma das pedago- illusions.
gias do “aprender a aprender” e apre-
senta quatro posicionamentos
valorativos contidos no lema “apren- Marcio da Costa

der a aprender”: 1) é mais desejavel a Criar o publico ndo-estatal ou tor-
aprendizagem gue ocorra sem a trans-nar publico o estatal? Dilemas da
missdo de conhecimentos por alguém; educagdo em meio a crise do Estado

2) o método de construcdo do conheci-Presentemente, diversificam-se as for-
mento é mais importante do que o co- mas de distribuicdo de recursos e res-
nhecimento ja produzido socialmente; ponsabilidades no que concerne as po-
teams are engaged in the study. The - 3) 5 arividade do aluno deve ser im- liticas educacionais. Particularmente
purpose of the research is to describe 1 isionada pelos interesses e necessi-nos paises com menor grau de desen-
and interpret the demand, to elaborate y,qes do individuo; 4) a educagdo  volvimento econdmico, tal ambito de
essential features for educational deve preparar os individuos para um tradicional ac&o estatal tem sido obje-
policy and pedagogical constante processo de adaptacio e  to de apelos destacados e politicas de
recommendations. The methodologicalye,yantacao & sociedade em aceleradestimulo expressivo a participacéo co-
approach combines the quantitative 506550 de mudanga. Defende que asnunitaria. S&o programas de extenséo
and qualitative with participative pedagogias do “aprender a aprender” ao acesso da escolaridade para popula-
mechanisms. The development of the portencem a um universo ideoldgico  ¢des até entéo privadas de tal benefi-
research process has allowed attention;,regado de ilusdes acerca da assim cio, enfatizando as alteracdes na forma
to be concentrated on the possibility  -hamada sociedade do conhecimento ele gesto, com base na participacio

of reproduction or of rupture in @) the  ,n01yi apresentando cinco dessas ilu-comunitaria. Tais programas alteram a
situation of profound educational

participation and education: a study
of the situation of Adult and Youth
Education in the context of
neoconservatism, policies of
adjustment and poverty”, directed by
Maria Teresa Sirvent. The objective of
the research is to analyse the demand
and supply of Adult and Youth
Education in selected regions of the
Argentine. Three regional research

) s sbes. trajetéria cumprida pelos sistemas es-
poverty (level of educational risk) in The pedagogy of “learning to colares em sua expansdo em todo o
which 75% of the population over 15 . d di ito 2
¢ hich h ded b learn” and some illusions of the so- ~ MuUNdo, No que diZ respeito a concep-
years of age which has attended but called knowledge society ¢do de atividade essencialmente esta-

no longer attends school finds itself
and b) the principle of accumulative
advance in education (referring to the
fact that those who have most
education, demand more education

This article considers the pedagogy of tal- A partir da reflexdo socioldgica, se-
competencies as one of the pedagogie§20 debatidas as argumentacdes que

of “learning to learn” and presents sustentam tal tipo de programa, supos-
four valuational propositions tamente mais democratico e includente.
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To create the non-state public or to
make the state public?

The forms of distribution of resources
and responsibilities with respect to
educational policy are at present
diversified. The scope of traditional
state action has been the object of
forceful appeals and policies of
expressive encouragement to
community participation, particularly
in less economically developed
countries. These find expression in
programmes aimed at extending
access to schooling to populations
who until that time have been denied
such benefits and emphasise

popular; a ddvida que leva ao novo: a

a aceitagdo de si mesmo; compreen-
der o compreender; a reescrita da his-
toria a partir do ponto de vista dos su-
balternos; narrativas perdidas na
historia oficial; o discurso oral; a he-

I6gicas do cotidiano; a religiosidade
popular — responsabilidade comparti-

Ihada; solidariedade de preocupacdes

¢do Popular repudia a hierarquizagéo

E o desafio que fica é: se 0 GT Educa-

Resumos/Abstracts

they do not understand; the

crise da compreensao é nossa; 0s queacceptance of the other as a condition
nao véem porque ndo compreendem; aor self-acceptance; understanding
aceitacéo do outro como condigao paraunderstanding — rewriting history

from the point of view of the
subordinate; narratives lost in official
history; oral discourse; the hegemony
of a logic which silences the logics of
daily life; popular religiosity — shared

gemonia de uma légica que silencia asresponsibility; solidarity of concerns.

And the challenge which remains is if
the Working Group on Popular

.Education repudiates the ranking of

knowledge as a means of exercising
power, if it recognises plural forms of

dos saberes como formas de exercicio culture giving rise to visions of the

alterations in management style basedde poder, se reconhece formas plurais world which contain different logics,

on community participation. Such
programmes change the trajectory of do que carregam diferentes légicas,

de cultura resultado de visbes de mun-how do the group members begin to

construct a curriculum in their

expansion followed by school systems como passam 0s seus componentes a pedagogical actions, either inside or

world-wide with regard to the
conception of what constitutes
essentially state activity. Based on thisla, melhor dizendo, em que mudam
sociological reflection, the text suas acoes politico-pedagdgicas?
discusses the arguments that sustain |, the search for coherence:

such types of programme which are
taken to be more democratic and in-
clusive.

reflections on the production of the
Working Group on Popular

Education

This texts sets out to problematise
recurrent questions in the production
of the Working Group on Popular
Education: amorosity, ‘autopoiesis’,
process of auto-eco-organisation; new

O texto problematiza as questdes re- °rganisation based on chaos — time/
clock and time/collective interest; in

correntes na producéo do GT Educa-

c&o Popular: amorosidade, autopoiesisdefence of slow men; a sociology of
processo de auto-eco-organizagio: slow history — the relation practice/
nova organizagdo a partir do caos — o theory/practice; the epistemological
tempolrelégio e o tempolinteresse co- reflection on who, how and where
letivo; em defesa dos homens lentos; Knowledge is produced; the second
uma sociologia da histéria lenta; a re- €Pistemological rupture which brings
lago prética/ teoria/pratica; a reflexao SCience and common sense closer
epistemol6gica sobre quem, como, e together again; the auto-reflexive
onde é produzido o conhecimento; a  dimension of the epistemological

segunda ruptura epistemolégica que guestion — the arrival of outsiders in
reaproxima a ciéncia e 0 senso co- research in popular education — the
mum: a dimensdo auto-reflexiva da doubt which leads to the discovery of

questéo epistemolégica; a chegada do the new — the crisis of understanding

Regina Leite Garcia

A busca da coeréncia: reflexdes so-
bre a producdo do GT Educacéo Po-
pular

tecer o curriculo em suas ac¢des peda- outside the school, or rather, how do
gogicas, seja dentro seja fora da esco-

their political-pedagogical practices
change?

Antonio Flavio Barbosa Moreira

A recente producdo cientifica sobre
curriculo e multiculturalismo no

Brasil (1995-2000): avancgos, desa-
fios e tensGes

O artigo analisa a recente producao
cientifica brasileira sobre curriculo e
multiculturalismo. Foram incluidos
nessa producao os artigos publicados
nos seguintes peridédico€adernos de
PesquisaRevista Brasileira de Edu-
cacdq Educacado & RealidadeEduca-
¢80 & Sociedade Educagéo em Re-
vista, bem como os trabalhos
apresentados nas Reunifes Anuais da
ANPEd. O periodo focalizado foi de
1995 a 2000. Procurou-se identificar
as tematicas abordadas, os principais
pontos de vista defendidos, as influén-
cias tedricas mais significativas, os
enfoques metodoldgicos, as contribui-
¢Oes e as lacunas. Discutiram-se, tam-
bém, tensbes e desafios observados na
producdo em pauta. Insistiu-se na im-

estranho nas pesquisas em educagéo 'S 0Urs — those who do not see becausgancia do dialogo entre os autores
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