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RESUMO
Relata-se a experiéncia vivida ao ministrar a disciplina Metodologia do Ensino Superior
no Curso de Mestrado em Clinica Médica da Universidade Federal de Uberlindia e seu
significado na formagdo docente dos participantes. Os resultados observados foram
positivos e animadores, demonstrando que os componentes do grupo passaram a ver de
uma nova maneira sua prética enquanto professores e educadores, o que, certamente, os
conduzird a uma reformulacao de seu posicionamento politico-pedagdgico.

INTRODUCAO

Apesar de ainda mal interpretada e, portanto, relegada a um plano secundario no interesse de
muitos pés-graduandos, a disciplina de Metodologia do Ensino Superior vem percorrendo um cami-
nho ascendente no discurso e na prética da pés-graduagao no Brasil. Muitos dos professores que
lecionam em institui¢des de ensino superior nunca tiveram a oportunidade de participar de um
processo sistemético de formagdo pedagdgica, por falta de oportunidade ou pela crenca de que o
fundamental para o sucesso de seu trabalho na area especifica deve ser o dominio adequado do

contetido que desenvolvem na disciplina.

Esse quadro vem-se modificando, pois o reconhecimento da importancia e da necessidade de
conhecimentos e habilidades pedagégicas para o desempenho adequado da fungao docente tem sido
cada vez mais freqiiente, desafiando profissionais das diversas areas de formagao a uma reflexdo
teérico-metodol6gica, em busca de um caminho que melhor os qualifique para a fungdo de professor.

Este trabalho é o relato da experiéncia vivida ao ministrar a disciplina Metodologia do Ensino
Superior no Curso de Mestrado em Clinica Médica da Universidade Federal de Uberlandia e seu
significado na formagao docente dos participantes. Os resultados observados foram positivos e
animadores, demonstrando que os componentes do grupo passaram a ver de uma nova maneira
sua pratica enquanto professorese educadores, o que, certamente, os conduzird a uma reformulagao

de seu posicionamento politico-pedagégico.

1 Doutora em Educagiio pela USP. Diretora de Pesquisa e Pds-Graduagio, do Centro
Universitirio do Triangulo e professora da disciplina Metodologia do Ensino Superior
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A DISCIPLINA

A Metodologia do Ensino Superior foi apresentada como
uma disciplina que procura caracterizar-se pelo rigor cientifi-
co, analisando as questdes educacionais especificas do 3? grau
e desenvolvendo no aluno/professor a competéncia
metodolégica indispensével a construgdao de uma agdo peda-
gogica interessada na qualidade humana dos processos de

aprendizagem.

Para a elaboragido do plano do curso, com a duragio de
um semestre, contou-se, inicialmente, com as informagdes
repassadas pelo coordenador do mestrado sobre os 35 parti-
cipantes; outros dados significativos foram conseguidos por

meio de um questiondrio respondido por eles.

Todos sdo médicos, professores do Curso de Medicina ou
orientadores de internos e residentes. Com excegio de quatro
deles, nenhum havia participado de outro curso sobre a

tematica.

O objetivo geral pretendido para o curso foi a orientagdao
do professor na organizagao de seu trabalho pedagégico, con-
siderando-se a qualidade formal e politica do conhecimen-

to. Para tanto, foi necessario:

- contextualizar o trabalho docente frente aos compro-

missos da Universidade e da sociedade;

- estimular a reflexdo a respeito dos conhecimentos da
Didatica, desmistificando a idéia de que seu papel con-

siste apenas em transmitir técnicas de ensino;

- fundamentar teoricamente o trabalho didatico do pro-

fessor;

- discutir as relagoes de poder e suas influéncias nos pro-

cessos de ensino e de aprendizagem;

- analisar as condi¢Bes necessirias a construcdo de um
projeto politico-pedagégico.

Para o alcance dos objetivos propostos, selecionou-se pre-
viamente um contetido que, apos ter sido discutido pelo

grupo, foi organizado em quatro eixos tematicos:

- A Universidade como local de produgio de conhecimen-

to e tecnologia —

a estrutura da Universidade: a Lei 9.394/96; compromis-
50s da Universidade;

- O trabalho docente —a ambigiiidade da docéncia: entre o
profissionalismo e a proletarizagio; o professor no 3°

grau;

- Os processos de ensino e de aprendizagem no 3° grau —
relagdes de poder e sua influéncia no processo da apren-
dizagem; relagio de interdependéncia entre ensino e
aprendizagem; a relagio professor-aluno; estrutura e

dindmica do processo de ensino;

- Planejamento - niveis de planejamento: educacional,
curricular, de ensino; a construgdo do projeto politico-
pedagdgico; a elaboragio do plano de ensino: objetivos,
conteido, procedimentos e recursos didaticos, avaliacao.

O primeiro eixo aborda questGes atuais no quadro da edu-
cacdo brasileira, os compromissos da Universidade decorren-
tes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional, as
relagGes entre educagéo e sociedade. O segundo estuda os as-
pectos e questdes relacionados aos determinantes do trabalho
docente, ao papel do professor, especialmente dos médicos
que possuem uma profissdo liberal e, a0 mesmo tempo, como
docentes de instituigdo priblica, sentem-se como proletarios
frente as politicas atualmente estabelecidas para os profissio-
nais do ensino. O terceiro eixo trata, entre outras questdes, da
relagdo professor-aluno, como sao estabelecidas as relagdes
de poder na institui¢do e no trabalho docente e como podem
elas influenciar o processo de aprendizagem. Finalmente, o
quarto eixo analisa os niveis de planejamento e estuda seus

componentes.

O curso foi desenvolvido por meio de aulas expositivas,
sessdes de discussdao em grupo, semindrios, dramatizagdes,
palestras. O material de cada eixo temitico foi entregue anteci-
padamente, e os alunos foram estimulados a 1é-lo para melhor

participagdo nas discussdes e na apresentagio dos seminarios.

A avaliacio do desempenho foi feita ao longo de cada aula
por meio da apresentacio de seminaérios, de trabalhos escritos
referentes a cada temitica, pontualidade e assiduidade as aulas
e do trabalho final, cujo resultado é detalhado mais adiante.

A escolha da bibliografia utilizada (vide anexo) baseou-se
nos critérios de adequacio ao contetido e as caracteristicas do
grupo de alunos, na realidade da educacio brasileira e na qua-
lidade apresentada por seus autores.

Na sele¢iio do contetido e de sua respectiva bibliografia,
foi constante a preocupagio em suplantar a concepgdo instru-
mental da Didatica, ou seja, aliada aos conhecimentos e habili-
dades pedagogicas, estava presente a referéncia aos fins a que
se destinam e as teorias que os fundamentam.
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RESULTADOS

Subsidiados pelas leituras e desafiados a questionar e criti-
car as idéias apresentadas, os alunos foram elucidando ques-
toes didéitico-pedagogicas que desafiam seu dia-a-dia como
professores e concluiram que uma (re)construgdo da prética
docente pode e deve ser gerada a partir de propostas concre-
tas de a¢do, tendo em vista um claro e definido posicionamento
politico.

As reflexdes e os depoimentos dos alunos, bem como o
teor dos textos que produziram no trabalho final registram,
claramente, a assimilagdo das principais categorias relativas
ao trabalho docente e das condigbes necessdrias a construgdo

de um projeto politico-pedagodgico coerente com a realidade.

Como atividade final, o grupo assistiu ao filme Um novo
homem, que conta a histéria de um publicitdrio desempregado
que, por possuir o mestrado que o qualifica para o magistério,
aceita participar de um projeto do Exército, cujo objetivo mai-
or é ensinar um grupo de recrutas a pensar antes de tomar
decisBes em suas manobras de treinamento. Esse pequeno
grupo ndo conseguia alcangar os resultados esperados, e o
desafio do personagem, apesar de uma atitude inicial de des-
caso e desinteresse, era ministrar uma disciplina que o moti-
vasse a desenvolver as habilidades necessarias para concluir,
no mesmo nivel dos outros, o curso que o habilitaria a prestar

SEI‘VigOS ao governo am ricano.

Quando o personagem planejava o contetido que iria de-
senvolver, o grupo se interessou por um texto que o viam ler
com freqiiéncia: Hamlet, de Shakespeare. Apesar da grande
distancia entre a complexidade do tema e seu entendimento
pelos participantes, o professor percebeu que ali estava a opor-
tunidade de alcangar o objetivo proposto, desde que fosse ca-
paz de adequar a historia a realidade dos alunos e da sociedade
na qual viviam. Ao conhecer a histéria de cada um deles e o
motivo de varias de suas dificuldades, passou a considerar o
grupo como centro de convergéncia de seu trabalho, e as ativi-
dades e ocupacgdes da vida presente como o contetido a ex-
pressar. Dessa maneira, o curso acabou se transformando em
vivéncia das tarefas que seriam exigidas dos alunos na vida em

sociedade.

O objetivo dessa atividade foi verificar qual o significado,
para o grupo, do contetido estudado na disciplina e se houve
uma assimilagdo ativa que lhe permita articular a aquisi¢do das
nogoes sistematizadas as suas qualidades individuais, possibi-

litando-lhe, dessa forma, a auto-atividade, a busca indepen-
dente e criativa de novos conhecimentos, observando-se, de
acordo com o pensamento de Demo?, a qualidade formal e
politica.

Os topicos a seguir reproduzem as questdes abordadas
durante o curso e foram elaborados a partir dos textos escritos
pelos alunos na avaliagdo final, quando lhes foi solicitado que
escolhessem cenas do filme consideradas mais significativas e
as associassem ao contexto que haviam vivenciado ao longo

do semestre.

- Conhecimento da realidade como ponto de partida para

as decisdes do professor:

“a cena em que os alunos se apresentam é fundamental
para mostrar ao professor quem é realmente o grupo com o
qual ele ira trabalhar. As histérias de vida nos emocionaram
muito... Ressalta a importancia de se ter como ponto de parti-
da no processo de ensino-aprendizagem um conhecimento do
aluno, de si préprio e a insergio social das partes envolvidas”.

(Rosuita e Leila)

“inicialmente, o professor procurou conhecer cada aluno a
partir de sua origem, afinidades, sentimentos, desejos e pers-
pectiva. O conhecimento foi sendo apreendido através da
vivéncia e dos problemas individuais”. (Messias, Calil, Raif)

“o professor engajado no processo de ensino-aprendiza-
gem sabe a importancia de considerar a histéria de vida de
seus alunos e percebe que, em cada um deles, estd um ser
humano, cuja historia deve influenciar, inclusive, na escolha
de estratégias que melhor atendam as suas expectativas”.

(Suzan, Maria Luiza)

- Compromisso politico-pedagdgico do professor:

“a parte mais significativa do filme foi quando o professor
se percebe um educador. Em determinado momento, os alu-
nos o rejeitam porque se atrasa e deixa transparecer, em seus
argumentos, sua falta de compromisso com o grupo. Neste
momento, ele realmente se torna ‘um novo homem’, passan-
do a assumir seu compromisso e seu papel perante seus alu-
nos. Analisando a situacéo e transferindo-a para nosso cotidi-
ano, principalmente por sermos iniciantes, observamos que
uma das principais condi¢bes para a diregdo do ensino e da
aprendizagem é o compromisso assumido enquanto profes-
sor e educador. Um melhor relacionamento interpessoal é ba-
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seado no respeito miituo e na valoriza¢io do conhecimento de
cada um, traduzindo-se em empatia e adequagio conjuntural
do individuo”. (Gilca, Marco Tulio, Paulo Sérgio)

“pensar no compromisso filoséfico e politico do docente é
pensar no significado do ato de ensinar e aprender. O uso do
poder pessoal para estabelecer empatia com os alunos deve
ser a posi¢do a ser assumida por todos os docentes diante dos

desafios dos alunos”. (Alair, Rubens, Wilson)

“o compromisso politico-pedagdgico do professor con-
cretiza-se quando ele assume uma postura de educador que
vai além daquela de ser somente professor, cuja missdo vai
além de um mero ensino na sala de aula. Para isso, deve ter um
projeto para seu curso, buscando, junto com os alunos, supe-
rar as dificuldades que limitam seu aprendizado”. ( Lino, César

Santiago)

“entendemos que o professor, além de utilizar técnicas
adequadas e recursos variados, deve respeitar as histérias e os
valores dos alunos, observando-os e questionando-os. Deve,
também, criar situagdes que promovam a autocritica e au-
mentem a auto-estima dos alunos. O professor, ao assumir
uma postura diante da vida, de seus alunos e da institui¢do da
qual faz parte e ao oferecer um ambiente propicio para uma
relagdo de troca com seus alunos, assume seu compromisso

enquanto profissional e ser politico”. (José Pires, Débora)

- A relacio professor-aluno:

“traduzindo a temdtica e as situacdes desse filme para a
nossa realidade, percebemos a importancia de fazermos um
esforgo inicial para termos uma relagdo mais proxima com
cada aluno, buscando maior motivagio reciproca, estabele-
cendo um feedback que nos possibilite introduzir maior dina-
mismo as mudangas necessarias do planejado para as aulas”.

{Alceu e Roberto Ranza)

“ao assumir a sala, o professor consegue reunir o grupo e
selecionar um contetido de acordo com o interesse dos alunos.
O contato do professor com o grupo, respeitando as limita-
¢Oes de cada um, sem autoritarismo, possibilita uma boa rela-
¢do que indiscutivelmente constitui a base de seu futuro traba-
lho, conseguindo exercer seu poder de competéncia

interpessoal e de confianga”. (Angélica, Sindeval, Karla)

“apesar de condicbes adversas, inicia-se uma relagio pro-
fessor-aluno em que sobressai o respeito, empatia, abertura e
flexibilidade, valores baseados no poder de competéncia

interpessoal. A relagdo professor-aluno é de grande importin-
cia, capaz de deixar marcas no individuo por grande parte da

existéncia”. (Maria Bernadete, Hélio Lopes)

- Alcance dos objetivos:

“o professor verifica o alcance de seu maior objetivo no
momento em que o aluno (na chuva!!!) transpde Hamlet para o

contexto em que vivia!” (Rosuita e Leila)

“objetivo inicial proposto para a disciplina era o de desen-
volver o raciocinio no grupo de recrutas com baixo desempe-
nho; entretanto, gracas ao envolvimento do professor e &4 moti-
vagdo dos alunos, o alcance do objetivo foi além do esperado,
conseguindo-se, como resultado final, o desenvolvimento de
fungdes cognitivas mais profundas, como o poder de sintese,
de inducdo, de reflexdo e analogia”. (Ricardo, Evandro)

“o alcance dos objetivos é observado quando um dos par-
ticipantes, na chuva, em treinamento e diante do sargento cri-
tico e descrente, aceita seu desafio de recitar uma passagem de
Hamlet, transportando-a para sua realidade de maneira elo-
qiiente e suave. Mostrou que tinha assimilado, de maneira
eficaz, novos conceitos, com poder de influéncia e transforma-

gdo das pessoas”. (Maria Bernadete, Hélio Lopes)

- A importincia da selecio adequada dos contetidos:

“surpreendentemente, o professor, apesar de ser iniciante,
se mostrou altamente criativo e seguro. Estrategicamente, pre-
feriu conhecer o universo pessoal de cada aluno e de forma
altamente participativa elaborou o contetido a partir da curio-
sidade que seus alunos mostraram”. (Alceu e Roberto Ranza)

“a partir do interesse dos alunos por determinado assun-
to, o professor faz uma adequacdo do contetido a realidade
daquele grupo, conseguindo estimular a ampla participagao
de todos, tratando de forma adequada essa questao. Como
resultado naquele momento, consegue que todos assimilem
o contelddo e o insiram no seu contexto”. (Maria Bernadete,

Hélio Lopes)

- Recursos diddticos utilizados como estimulo i apren-

dizagem:

“os recursos didaticos utilizados, pela diversidade e leveza
da forma, foram adequados, e os préprios alunos, quando
fizeram o rap, construiram a sua maneira de apreender o con-
tetido que era distante da realidade do grupo”. (Rosuita e Leila)
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“o trecho que mais nos chamou a atengio foi aquele em
que o professor imprime um ritmo musical para que a leitura
de Hamlet fosse feita, propiciando uma melhoria da capacidade
de expressdo e retencgio do contetido poético da obra de
Shakespeare. Nos chamou a atengio a atitude dos alunos, que,
motivados pelo professor, elaboraram criativamente uma in-
terpretagio da obra sob a forma de expressao musical, o que
configurou um verdadeiro feedback para o professor”. (Alceu e
Roberto Ranza)

“embora o professor do filme ndo possuisse grandes co-
nhecimentos pedagdgicos e nem contasse com recursos dida-
ticos sofisticados, usou, de maneira dindmica e adequada, a
exposi¢ao, dramatizacdo, discussdo em grupo, danga e teatro”.
(Ricardo e Evandro)

- O verdadeiro significado da avaliagdo:

“a cena da avaliagdo final é marcante. A informalidade
(prova oral) quebrou o temor classico do processo avaliativo.
E o mais importante é que cada aluno percebeu, ao participar
dessa atividade, que dominava o assunto, conseguindo anali-
sar exatamente as partes do texto que mais o tocavam. Con-
cluimos que nao sabemos avaliar!” (Rosuita e Leila)

“a avaliagdo foi usada para melhorar a auto-estima do
grupo; foi coerente com os objetivos estabelecidos e com o
contetido ministrado, contribuindo acima de tudo para melho-
rar a auto-estima de cada aluno”. (Angélica, Sindeval, Karla)

- O significado da disciplina e a formacio do professor:

“uma nova perspectiva nos foi trazida quando tivemos
conhecimento da nova maneira de proceder, utilizando outros
recursos audiovisuais e técnicas de ensino que valorizam a
criatividade. Concluimos que o professor deve trazer para a
sala de aula motivagio, conhecimento técnico, compromisso,

afetividade e criatividade”. (Alceu e Roberto Ranza)

“o0 bom professor deve sempre ‘mexer’ com a turma, pro-
vocar reagdes para que todos se tornem receptivos e envolvi-
dos com a matéria”. (Mdrcia Bebert)

“as institui¢des responsaveis pela educacgio devem sem-
pre se preocupar com a formagdo pedagogica de seus profes-
sores para melhor desenvolverem sua profissio. Uma forma-
¢do apropriada auxilia o professor a criar situa¢Ges apropria-
das para seu trabalho e, certamente, a imprimir maior signifi-
cado em sua disciplina”. (Lino, César Santiago)

A falta de experiéncia do grupo com disciplinas de forma-
¢Ao pedagogica nao impediu que, ao final do curso, seus com-
ponentes apresentassem posigoes que possibilitam observar
um progressivo amadurecimento dos estudos realizados, de-
monstrando, dessa forma, consisténcia tedrica e adequado
enfoque técnico-politico-pedagégico.

Parte desse resultado deveu-se ao carater impresso ao con-
tetido da didatica, deixando-se de mostra-la sob um angulo
sincrético, envolvendo apenas técnicas, conceitos e principios,
extraidos indiscriminadamente de diferentes sistematizacdes
tedricas. Os problemas educacionais analisados durante o cur-
so estiveram sempre vinculados a sua historicidade e aos feno-
menos sociais mais amplos, especialmente aqueles proximos
da drea médica, de forma a permitir aos participantes a cons-
trugdo de um idedrio pedagogico mais conveniente as suas
necessidades e as suas concepgoes de homem e de sociedade.

Também esteve presente a preocupagao de discutir ques-
tdes de cardter tanto técnico-metodolégico, quanto
epistemoldgico e ideolégico, estabelecendo-se, com os alunos,
o papel mediador do saber didatico entre as priticas produti-
vas no contexto social mais amplo e priticas pedagdgicas na
institui¢io de ensino, a fim de propiciar a anilise critica da
realidade, buscando problematiza-la a luz do contexto em que
se produz (André & Oliveira’).

CONCLUSOES

Como professora e pesquisadora, o desafio por mim en-
frentado diante dos alunos dessa disciplina foi, além de colabo-
rar para o exercicio da atividade docente dos participantes,
conseguir desperta-los para a necessidade da autoformagao
continua, da formagdo de grupos para desenvolver pesquisas,
para elaborar propostas interdisciplinares, para participar da
revisdo curricular e para a construgio do projeto politico-pe-
dagégico do curso de Medicina.

Estd sendo elaborado um projeto de pesquisa sobre a
avaliagdo de disciplinas e do desempenho de alunos do Curso
Médico em atividades priticas nos ambulatérios, nas unidades
de internagio, nos atendimentos de emergéncia e em unida-
des especiais. Particularmente no internato, quando essas ati-
vidades sdo obrigatérias e livres de cargas disciplinares, a apre-
sentagio de propostas avaliativas serd uma grande contribui-
¢do para todos os envolvidos, uma vez que sdo poucos os

estudos sobre essa tematica.
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Paralelamentea essa pesquisa, alguns alunos/professores
pretendem discutir, em seus departamentos, as consideragdes
e analises feitas em seus estudos, desafiando-os a uma refle-

xao a respeito dos temas enfatizados durante o curso.

Esses resultados sinalizam que a prética e a sistematiza-
¢do tedrica do grupo passaram por uma significativa
reformulacio, levando-nos a suposigao de que esse grupo se
sente agora mais comprometido com a formagéo critica do
aluno de Medicina, a luz de um projeto de sociedade mais

justa e democratica.

Damis® afirma que a didética pode contribuir para desen-
volver uma compreenséo critica da arte de ensinar se for tra-
balhada do ponto de vista da relacdo contetido-forma. Con-
clui-se que maior sera a contribuigdo se o professor/educador
sentir-se nao apenas como profissional do ensino, mas tam-
bém como auténtico profissional da aprendizagem. Isso por-
que se acredita no pensamento de Demo’, segundo o qual a
legitima aprendizagem supde, ao lado do esforgo do aluno
para reconstruir seu conhecimento com qualidade formal e
politica, o ambiente humano favoravel, no qual se destaca o
papel dindmico do professor.

SUMMARY
This article reports the experience with the course of Methodology
for the Instruction of Higher Education in the Master's Course of
Clinical Medicine at the Federal University of Uberlindia and its
importance in the formation of the instructors. The observed
results were positive and encouraging, showing that the group
had began to see in a new light their function as teachers and
educators, and that, certainly would reformulate their politic-

pedagogic position.

KEYWORDS:

- Methodology of teaching;
- Medical education: teaching and learning processes;

- Evaluation.
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