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RENDIMENTO ESCOLAR DE ALUNOS DA AREA
RURAL EM ESCOLA URBANA

School performance of rural area students in urban school
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RESUMO

Objetivo: analisar e comparar as notas dos boletins de alunos residentes na area rural e na area
urbana, estando ambos estudando nas mesmas escolas urbanas. Métodos: analisaram-se as notas
do primeiro semestre de 2005 de 641 alunos do Ensino Fundamental das escolas publicas urbanas de
Terenos, Mato Grosso do Sul (MS), sendo 81,1% residentes na area urbana e 18,9% na rural. Os
alunos foram comparados segundo a sua performance nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Educacdao Fisica, Geografia, Historia e Educacéo Artistica, considerando-se o
local de residéncia (urbana e rural), turno de estudo (diurno ou noturno), tipo de escola (municipal ou
estadual) e género. Resultados: ndo foram encontradas diferencas significativas nas performances
dos alunos da primeira a quarta séries, em nenhuma disciplina. Da quinta a oitava séries encontraram-
se performances ligeiramente melhores nos alunos que residem na area urbana, medido por meio do
Teste t-Student. Contudo, ao se analisar conjuntamente todas as variaveis citadas acima, nenhuma
delas foi preponderante na explica¢do da performance do aluno nas diversas disciplinas analisadas
pela Regressao Linear Mdltipla. Concluséo: no estudo realizado ndo foram encontradas diferencas
significativas no rendimento escolar entre alunos da escola urbana e da rural, estando ambos estudando

nas mesmas escolas urbanas.

DESCRITORES: Educacao; Aprendizagem; Baixo Rendimento Escolar; Populacdo Rural

INTRODUCAO

A atuacéo fonoaudioldgica junto a Educacéo tem
sido discutida *2, mas também sua pratica clinica
tem sido inserida no contexto publico de salde °.
Junto a Educacéao (escola regular) ha necessidade
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de dispor dos contetdos que a envolvem (educa-
cdo, escola, professor, aprendizagem) *, e no con-
texto publico de salde ha caréncia de reflexéo so-
bre a dimensao politica e técnica de seu trabalho,
pois atua com a idéia de distlirbio como ocorréncia
estritamente individual, limitando as possibilidades
de intervencgéo °.

Ao lado das criticas sobre a auséncia de um mo-
vimento social na formacao dos profissionais da sau-
de ha propostas de inovag8es no sentido de se asso-
ciar o dominio técnico-cientifico da profissao aos as-
pectos de relevancia social quanto a elevacéo da qua-
lidade de salde da populacéo .

Mas as acoes fonoaudioldgicas estédo buscan-
do conhecimentos além da clinica e da saude, jun-
to aos profissionais da educacéo (escola regular),
dispondo-se de recursos e contelidos mais apro-
priados. Mesmo na clinica (saude) o fonoaudiélogo
avanca no sentido de analisar os “disturbios” (de
aprendizagem, de leitura-escrita, por exemplo) a
partir de uma visao sécio-cultural sem, no entanto
desprezar o organico ou funcional *.
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A profissao do fonoaudiélogo ainda esta em fase
de delimita¢des n&o s6 no Brasil, mas no mundo todo.
Delimitagbes estas determinadas tanto por necessi-
dades e possibilidades do mercado de trabalho, bem
como por interesses mais abrangentes, tanto politi-
cos quanto econémicos e sociais °.

O interesse em realizar o presente estudo junto a
profissionais da Educacéo deu-se a partir de trabalho
ja desenvolvido junto a alunos de escolas urbanas, re-
sidentes em &rea rural, no Projeto Bela Alianga (PBA),
no periodo de 2003 a 2005, procurando ampliar a atu-
acao fonoaudioldgica junto a esta populacéo (rural).

Os participantes do PBA eram funcionarios/mora-
dores de uma empresa de atividade agropecuaria lo-
calizada no Municipio de Terenos, Mato Grosso do
Sul (MS), satisfeitos com as condi¢des de salario, ali-
mentac¢do e moradia. N&o eram, desta forma, caren-
tes materialmente, moravam préximo a cidade e seus
filhos estudavam nas escolas publicas urbanas ®.

No PBA foram realizados trabalhos tanto com os
pais quanto com as criancas/adolescentes. No gru-
po de crian¢as/adolescentes atuou-se, por um lado,
com o enfoque clinico, quando se tratava de interven-
¢do nos disturbios de fala e linguagem, e por outro,
com o enfoque mais educacional, atuando no apri-
moramento das habilidades envolvidas na aprendiza-
gem, visando tanto o sucesso do aluno na escola
(aprovacao, cultura, conhecimento), quanto seu bem-
estar narotina da vida na area rural ®.

Os resultados escolares alcan¢ados no PBA fo-
ram significativos para aquela populagao: o indice de
aprovacao melhorou de 57,1% (no ano de 2003) para
90% (no ano de 2004). No referido artigo ¢ h4 o dado
de 80% em 2004, mas na época do envio para publica-
¢ao, ainda néo se tinha o resultado das provas finais
daqueles em recuperagdo. Em 2005, o trabalho foi de
acompanhamento, com encontros mais espacados,
mas o indice de aprovagao se manteve em 90%.

Associou-se o trabalho de salde e educagéo em
grupos, com respeito as caracteristicas individuais,
visando desenvolver as potencialidades 7. Adaptou-se
da Motricidade Orofacial as orientacdes sobre as ba-
ses para um trabalho eficiente em grupos de crian-
cas/adolescentes: conscientizagao/propriocepgéo,
sistematizacdo e motivagdo, ou seja, os participan-
tes precisavam se conhecer (para desenvolver as
potencialidades), seguir as propostas sistematizadas
pela terapeuta e serem motivados (compreender 0s
objetivos e beneficios) @.

Além do trabalho direto com o grupo de crian¢as/
adolescentes (variando entre 12 e 14 participantes) e
também com grupo de pais, houve o acompanhamento
da assiduidade as aulas da escola, relacionando-a a
facilidade ou dificuldade de acesso (transporte) e par-
cerias com as escolas °.

Ja no final do primeiro ano de trabalho no PBA
observou-se uma grande distancia entre as crian-
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cas da area rural e da area urbana daquela regido
guanto as atividades escolares, com dificuldade de
acesso aos livros (muitas criangas ndo receberam
todos os indicados, nem lhes foi oferecido outra
possibilidade de obté-los), dificuldade de acesso
as aulas devido ao transporte (problemas mecéani-
cos, principalmente) e dificuldade nos contetdos
(n&o havia aulas de refor¢o ou similar nas escolas,
falta de livros) e quanto as atividades extra-escola-
res, com dificuldade de acesso as festas comuni-
tarias, tratamento dentario em acao social e tor-
neios esportivos. Os moradores da fazenda consi-
deraram-se “excluidos” porque sequer recebiam o
aviso ou convite do evento e quando tinham conhe-
cimento, muitas vezes nao podiam participar por-
gue néo havia transporte °.

Considerou-se importante e significativo o fato
daqueles individuos possuirem condic¢des financeiras
suficientes, mas por estarem na area rural (mesmo
préximo a cidade de Terenos (MS) cerca de 20 quil6-
metros) ficavam “excluidos” do “progresso”, com muita
dificuldade de acesso aos servicos, vivendo sem pos-
sibilidade de escolha. E com esta visdo de “dificulda-
de de acesso aos servigos”, que o PBA foi reorgani-
zado para o0 ano de 2004. Conseguiram-se, com a
ajuda de todos os envolvidos, 6timos resultados em
todos os aspectos enfocados, houve livros didaticos
paratodas as criancas, assiduidade as aulas, exceto
guando o transporte faltava, principalmente por moti-
VOS mecanicos °.

Em 2005 as conquistas foram mantidas, mas as
decisdes foram deixadas para os proprios pais, cri-
ancas e adolescentes, cabendo & coordenagéo do
PBA apenas 0 acompanhamento e assessoria quan-
do necessério e, ao final do ano, este foi encerrado.

Acreditava-se, a partir de entdo, que o aluno da
arearural estudando em escolas urbanas teria condi-
¢des de ter tdo bom rendimento quanto os dessa area,
principalmente se fossem filhos de pais empregados
(como os do PBA). Quando o rendimento estivesse
aguém, os motivos poderiam estar relacionados a
dificuldade de acesso aos servicos, particularmente
aos livros e transporte, dentre outros.

Uma das formas de se conhecer se havia ou ndo
diferenca entre o desempenho escolar de alunos re-
sidentes na area rural e os da &rea urbana, estando
ambos estudando nas mesmas escolas urbanas, seria
analisando as notas dos boletins, mas no ano de 2004
estas nao puderam ser disponibilizadas para consul-
ta, até mesmo porque ndo havia a rotina de lanca-
mento destas no computador, nem eram diferencia-
dos os da area rural e da urbana.

Com a parceria mantida entre o PBA e a Prefeitu-
ra Municipal de Terenos (MS) em 2005, elaborou-se
a presente pesquisa para que estes dados pudes-
sem ser conhecidos de forma a melhor orientar estu-
dos futuros.



O censo do ano 2000 apurou no Brasil uma popu-
lacéo total de aproximadamente 179 milhdes de ha-
bitantes, sendo 19% na area rural °. O municipio de
Terenos, local em que foi desenvolvida esta pesqui-
sa, esté localizado no estado de Mato Grosso do Sul
(MS), possui uma area de 28.449,3 Km?, e 10.375
habitantes (censo de 1996), sendo a metade na area
rural (empresas agropecuarias, assentamentos, tri-
bos indigenas); e localiza-se a 30 quilébmetros da
capital do estado, Campo Grande *°.

Quanto a Educacéo h4 levantamentos sobre os
mais altos indices de analfabetismo na area rural bra-
sileira do que na area urbana **2, Em Mato Grosso
do Sul, apenas nove mil, dos 36 mil indigenas
escolarizaveis do Estado, sdo atendidos hoje na es-
cola (numa populacao indigena total de 55 mil) e me-
nos de 10% dos 24 mil moradores do campo séo
atendidos com programas especificos de educacgéo
basica no campo. De uma forma geral, o estado de
MS tem 8,5% de sua populacgdo analfabeta e 21,5%
sdo considerados “analfabetos funcionais” (sabem ape-
nas desenhar o préprio nome e identificar alguns nu-
meros e letras). Projetos de escolas rurais estédo sen-
do implantados para amenizar este quadro .

Segundo o censo educacional do ano de 2004, o
estado de Mato Grosso do Sul teve um total de
696.917 alunos matriculados nas escolas. Destes,
93,6% eram em escolas urbanas e 6,4% em escolas
rurais . Ndo se encontraram dados disponiveis da
guantidade de alunos residentes em areas rurais fre-
glentando escolas urbanas.

Analfabetismo e pobreza geralmente sao
correlacionados. Sauer e Campelo ** em estudo so-
bre o mapeamento dos indices de incluséo e exclu-
séo social em Campo Grande (MS) concluiram que a
Exclusao Social esta associada aos indices de po-
breza, analfabetismo e anos de estudos do chefe de
familia e, como estas variaveis modificam-se muito
lentamente, os indices apresentados devem durar al-
gum tempo, mesmo com os esfor¢cos empreendidos
pelo municipio, estado e nagéo.

Sobre a pobreza é preciso ressaltar que ela pode
ser encarada como condigédo insuficiente de renda
e também como impossibilidade de acesso a ser-
vigos imprescindiveis ao bem-estar social. Ao se
mudar o foco da pobreza do aspecto econémico
para o aspecto social remete-se ao campo dos di-
reitos, dos direitos iguais, tanto civis, quanto poli-
ticos e sociais . No PBA vivenciou-se a dificulda-
de no acesso aos servicgos °.

Um estudo realizado entre 2002 e 2003 com cri-
ancas e professores de primeira a quarta séries de
uma escola publica do Municipio de S&o Paulo anali-
sou o fracasso escolar de meninos. Concluiu-se que
hé& relacéo entre problemas de aprendizagem, renda
familiar de até cinco salarios minimos, género mas-
culino e a heteroclassificagdo como negro (preto ou
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pardo), semelhante aos demais dados nacionais e
internacionais quando se mede o desempenho das
criancas por meio de testes padronizados *°.

Talvez o aspecto econdmico possa ser explicado
pelo fato das criangcas de baixa renda ter acesso a
um ensino de pior qualidade (escolas menos equipa-
das, professores com menor qualificagéo), que seria
o “efeito escola”, ja que estes elementos tém forte
impacto na proficiéncia dos alunos, além da caracte-
ristica de interacdo do professor com a turma *°.

Mas ha pesquisa mostrando que é possivel se
construir trajetérias escolares bem-sucedidas, sejam
com amostras do género feminino ou masculino *’.

Outro estudo envolvendo meninas da area rural
que freqlentavam escolas urbanas revelou que estas
tinham boa competéncia linguistica. Selecionou-se
para este, aquelas de 32 a 52 séries por possuirem
recursos linglisticos mais adequados para expres-
sar idéias mais complexas em redag&o escrita *.

A juventude rural ainda é pouco pesquisada. As
condicdes de aprendiz de agricultor no seio familiar
0s tornam adultos precoces, sendo vistos apenas
pela 6tica do trabalho. Um estudo com jovens rurais
de 15 a 25 anos no Municipio de Chapada do Norte,
no Vale do Jequitinhonha, Minas Gerais, mostrou que
héa antecipacgédo da sexualidade, trabalho e emergén-
cia de necessidades. Os jovens deixavam a escola
por sucessivas repeténcias, para ajudar no trabalho
da familia definitiva ou temporariamente, porque a
escola ndo oferecia perspectivas de futuro profissio-
nal e também pela gravidez precoce. Como opgao
para suprir as deficiéncias da aprendizagem formal
hé& os projetos assistenciais que envolvem aspectos
educacionais ndo formais. Notou-se também a exis-
téncia de uma tenséo entre escola e familia na edu-
cacgéao destes jovens e criancas, observada no desin-
teresse por parte dos pais ha continuidade dos estu-
dos dos filhos *°.

Neste momento cabe destacar a importancia da
escola na formacao do ser humano, bem como seus
limites e seus problemas.

Vigotski # ressaltou em seus estudos as formas
pelas quais as condi¢Bes sociais e as intera¢fes hu-
manas afetam o pensamento e o raciocinio, e nao
aceitava a possibilidade de existir uma sequéncia
universal de estagios como Piaget propds, pois os
fatores bioldgicos preponderam sobre os sociais ape-
nas no inicio da vida. As criangas modificam suas
funcdes psicoldgicas (percepgao, atengdo, memoria,
capacidade para solucionar problemas) ao internalizar
instrugbes (do adulto). E o aprendizado (interac&o
social) que permite o desenvolvimento do individuo,
além do processo de maturacao individual.

Para o mesmo autor %, a Escola é muito impor-
tante, pois a intervencao pedagogica provoca avan-
¢Os que ndo ocorreriam espontaneamente. Os pro-
cessos de desenvolvimento e aprendizagem se influ-
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enciam mutuamente pelas acdes educativas: quanto
mais aprendizagem, mais desenvolvimento. Segundo
este tedrico, a fungdo da escola é transmitir a cultura
acumulada e o professor é o encarregado desta trans-
miss&o. O professor tem que saber a cultura e a cién-
cia de seu grupo, ou seja, cabe a ele transformar con-
ceito cotidiano em conceito cientifico e o conceito
cientifico em explicacdes cotidianas.

E na sala de aula que se negocia e se produz
novos sentidos e significados aos diferentes con-
ceitos escolares. Nestes, estao presentes a histo-
ria de vida, as experiéncias e vivéncias de profes-
sores e alunos, além do préprio conhecimento for-
mal. E é o professor quem organiza este ambiente
social e, por isso, precisa ter clareza de muitos
aspectos da sua atuacdo, com metas e objetivos,
sem perder de vista para quem esta ensinando, va-
lorizando o aluno real .

A escolarizacéo é importante na vida dos individu-
0s e sdo os professores 0s responsaveis por esta
tarefa. Ha muitos desafios que os professores tém
de enfrentar para auxiliar na melhoria da qualidade de
ensino da escola publica brasileira, como: limitagdes
ao escolherem e aplicar o livro didatico, dificuldade
em lidar com os pressupostos tedricos subjacentes
ao seu trabalho, insuficiéncia de dominio dos conteu-
dos escolares, dificuldade em trabalhar com recep-
¢do e producéo de textos bem como em utilizar a
linguagem oral enquanto expresséo do contetido de
ensino, falta de trabalho coletivo dentro da escola,
inalteragdo nos baixos niveis de aproveitamento es-
colar dos alunos, indisciplina na sala de aula,
desmotivacéo, dentre outros .

Mesmo ao se considerar somente populacao ur-
bana, as diferengas culturais/sociais também pre-
cisam ser consideradas dentro da escola, pois re-
fletem no desempenho lingiistico. Criancas desnu-
tridas, com estimulagéo ambiental desfavoravel, falta
de continéncia ambiental, cujo ambiente social pode
nao reforcar de forma positiva aqueles comporta-
mentos mais eficientes para a aprendizagem esco-
lar possuem, geralmente, certa defasagem em lin-
guagem quanto ao vocabulario (que é restrito), uso
de regras gramaticais e no préprio uso da lingua-
gem, por ndo significar nada além de satisfagdo de
necessidades. S&o individuos também com leitura
e escolaridade insuficientes, mesmo ndo sendo um
grupo homogéneo %,

Outros autores confirmam que criangas de classe
média alta apresentam niveis de compreenséo gra-
matical superior em comparacgéo aos de classe mé-
dia baixa. Porém, ndo h&a dados que permitam relaci-
onar tal fato a “deficiéncia de linguagem” ou a um dé-
ficit de desenvolvimento bio-psico-social 2.

Ha varios problemas de aprendizagem encontra-
dos dentro das escolas e estima-se que de 10 a 20%
destes sejam exclusivos dos sujeitos e 80 a 90% te-

Rev CEFAC, Sao Paulo, v.8, n.4, 429-40, out-dez, 2006

nham a causa do fracasso escolar ligados a ques-
tBes culturais, sociais e politicas que regem a insti-
tuicdo escolar °. Nestes aspectos deve ser conside-
rada também a postura/atitude do professor na pro-
duc&o do fracasso ou do sucesso escolar % #7.

Levantou-se varios aspectos relacionados a apren-
dizagem escolar, tanto em ambito geral como espe-
cifico da area rural e, como hé o interesse em estu-
dos continuos sobre a populacdo rural, acredita-se
ser relevante o levantamento comparativo das notas
escolares como dado introdutério. Assim, a presente
pesquisa teve o objetivo geral de conhecer e compa-
rar o rendimento escolar (expresso em notas) entre
os alunos residentes na area rural e os residentes na
area urbana, de Terenos (MS), ambos estudando nas
mesmas escolas regulares, publicas, urbanas. Os
objetivos especificos foram conhecer quem tinha
melhor rendimento escolar (notas/médias), se alunos
da &rea rural ou da &rea urbana e conhecer dentre
estes alunos, se havia diferenca quanto ao género,
série escolar, turno (diurno/noturno) e escola (munici-
pal/estadual), buscando assim, conhecer alguns dos
fatores que podem ter influéncia na nota.

METODOS

Esta pesquisa foi desenvolvida por professores,
de instituicdo privada (Universidade para o Desenvol-
vimento do Estado e da Regido do Pantanal -
UNIDERP) e publica (Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul - UFMS), e articulada entre a empresa
Bela Alianga Agronegdcios Ltda e a Prefeitura Muni-
cipal de Terenos (PMT) e envolveu alunos do Ensino
Fundamental (EF) das escolas publicas (municipais
e estaduais), regulares, urbanas de Terenos (MS).

Os alunos matriculados nas escolas de Terenos
(MS) em 2004 representaram 0,53% de todos os alu-
nos matriculados no estado de MS no mesmo ano.
No total, 3.705 alunos foram matriculados nas esco-
las publicas e particulares, sendo 3.573 nas escolas
publicas e 132 nas particulares. Deste total de alu-
nos de Terenos, a grande maioria (96,4%) estava
matriculada nas escolas publicas, sendo 61,4% nas
estaduais e 38,6% nas municipais; 100% das esta-
duais eram escolas urbanas. A maioria das escolas
municipais (63,9%) era rural e 36,1% urbanas. Das
duas escolas municipais urbanas, apenas uma era
responsavel pelo EF *°,

Cada escola envolvida enviou diretamente a PMT
as notas dos dois primeiros bimestres de 2005 dos
alunos do EF, identificando alunos que residiam na
area rural, pois ndo havia esta separacao. As notas
seriam aquelas langadas nos boletins, por disciplina.

Fez-se a média do semestre de cada aluno. Das
disciplinas apresentadas selecionou-se aquelas co-
muns a todas as escolas envolvidas, como Lingua
Portuguesa (ou Portugués), Matematica, Ciéncias,



Geografia, Historia, Educacéao Artistica e Educacgéo
Fisica, sendo excluidos os alunos que nao tivessem
alguma nota.

A média das notas das escolas publicas munici-
pais e estaduais de Terenos (MS) é 6,0 (seis) %.

Do total, analisaram-se as notas de 641 alunos
do Ensino Fundamental, sendo 520 (81,1%) deles
residentes na area urbana e 121 (18,9%) na area ru-
ral, de primeira a oitava séries, estando 0s mesmos
matriculados nas escolas estaduais ou municipais
urbanas, nos periodos matutino, vespertino e notur-
no, e que tiveram notas nos dois primeiros bimestres
de 2005.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
do Centro de Especializacdo em Fonoaudiologia sob
o namero 129/5.

Para saber se havia diferenca para sua nota en-
tre 0 aluno morar na cidade ou no campo, os alunos
foram separados por série e foi aplicado o Teste t-
student, com confiabilidade de 95%, entre as notas
dos alunos que residiam na area urbana com os da
arearural.

Contudo, poderia ocorrer de existir fatores que
distorcessem a andlise da média. Para saber se este
evento ocorreu no presente caso, foi feita uma Analise
de Regresséo Mdltipla. Esta anélise também propor-
cionou saber o grau de relacéo da area de moradia do
aluno, do género, do turno e da escola, com a nota.

O modelo adotado para explicar a performance
média dos alunos estudados foi um modelo linear
aditivo multiplo.

RESULTADOS

Inicialmente, comparou-se os alunos por discipli-
na e série, de acordo com o local de residéncia (ur-
bana ou rural), segundo o teste t-Student com 95%
de confiabilidade. As Tabelas 1 e 2 apresentam a
analise que foi realizada para todas as séries. Nes-
tas, apresentam-se o nimero de alunos que residem
na area urbana e rural e, a performance média em
cada disciplina. Finalmente indicou-se se havia dife-
renca significativa nas performances apresentadas
pelo p-valor do Teste t-Student. Sinalizou-se diferen-
¢as sempre que o p-valor era menor que 0,05.

Como neste caso existem varios fatores atuando
em conjunto na performance dos alunos nas diversas
séries, a saber: local de residéncia, (urbana ou rural),
tipo de escola (municipal ou estadual), género (mas-
culino e feminino) e turno (diurno e noturno), decidiu-
se construir um modelo multiplo para explicar a
performance dos alunos para cada disciplina e série
estudada, em fungéo destes fatores, que consistiu
da segunda parte dos resultados (Tabelas 3 a 10).

ATabela 1 mostra as notas dos alunos da primei-
ra a quarta séries. De acordo com esta tabela néo foi
constatada diferenca estatisticamente significativa
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entre as médias dos alunos urbanos e rurais em ne-
nhuma das disciplinas (p-valores maiores que 0,05).

ATabela 2 mostra que na quinta série houve dife-
renca entre as médias dos alunos urbanos e rurais
nas disciplinas de Educacao Fisica e Geografia. Na
sexta série foi encontrada diferenca nas disciplinas
de Matematica, Educacéo Fisica, Geografia, Hist6-
ria e Educacdo Artistica. Na sétima série foi consta-
tada diferenca entre as médias de Portugués, Mate-
matica, Geografia, Histéria e Educacgédo Artistica. Na
oitava série houve diferenca entre as médias dos alu-
nos urbanos e rurais na disciplina de Ciéncias.

As performances sempre foram favoraveis aos alu-
nos com residéncia na area urbana, com excecéo da
oitava série, na disciplina de Ciéncias, em que o0s
alunos da &rea rural apresentaram uma performance
melhor.

As Tabelas 3 a 10 apresentam os dados da anél;—
se de regresséo, coeficientes de cada variavel, o R,
que representa o coeficiente de determinacao da re-
gresséo, e os p-valores, que sdo usados na valida-
¢éo dos coeficientes.

ATabela 3 mostra a analise dos alunos da primei-
ra série. Com excecdo da disciplina Portugués, to-
das as outras apresentaram significancia (p < 0,05).
Ou seja, apesar do grau de explicacdo ser baixo,
menor ou igual a 25% com excecdo de Educacéo
Artistica, indicando que existem outros fatores que
devam ser considerados no modelo, ha uma Unica
variavel que possui influéncia na nota que é a variavel
“escola’. Ela apresentou sinal negativo para quase
todas as disciplinas, indicando que os alunos da es-
cola municipal apresentaram, em média, uma
performance menor que os da escola estadual. Na
disciplina de Educacao Fisica as meninas apresen-
taram 0,3 ponto a mais que 0s meninos. Nao houve
alunos que estudassem a noite.

Na analise da regressao linear multipla da segun-
da série (Tabela 4), nenhuma regressao apresentou
significancia e nenhuma variavel influenciou na nota
desta série. No caso da terceira série (Tabela 5) ndo
foi estudada a variavel Turno e nem Escola, devido ao
fato dessa variavel ndo mostrar uma variacéo, pois
todas as notas analisadas eram do mesmo turno e
da mesma escola. As regressdes que apresentaram
significancia foram das disciplinas Ciéncia, Geogra-
fia, Historia e Educacéo Artistica. Deve-se ressalvar
que essas regressfes explicam, no melhor caso,
26,3% da variagdo da nota. Nesta série, o que influ-
enciou nesse aspecto foi o género do aluno, sendo
gue as meninas apresentaram maiores notas.

Na quarta série (Tabela 6), apenas nos valores de
Educacao Artistica, as meninas e os alunos que
moram na regido rural apresentaram maiores notas.
Nenhuma outra regresséo apresentou significancia.
Os alunos estudados eram da mesma escola e do
mesmo turno.

Rev CEFAC, Sao Paulo, v.8, n.4, 429-40, out-dez, 2006



434 Bacha SMC, Branddo CCRD, Sauer L, Bednaski AV, Camparoto MY

Na quinta série (Tabela 7), na nota de Portugués,
a Unica variavel que contribuiu na explicacéo da nota
foi 0 género, sendo as meninas com notas 0,5 ponto
amais. Observou-se 0 mesmo em Historia. Em Edu-
cacao Fisica notou-se também a influéncia do turno,
com os alunos que estudam a noite com notas mais
baixas. Em Geografia os alunos da area rural apre-
sentaram 0,5 ponto menor. Contudo, em todas as
disciplinas os resultados registraram regressdes com
R? muito baixo.

Na sexta série (Tabela 8), a disciplina Portugués
mostrou que todas variaveis estudadas possuem in-
fluéncia, sendo a maior nota dos alunos da regiao
urbana do género feminino e do turno noturno. Em
Ciéncias, novamente, os alunos do noturno foram
melhores. Na Educacéo Fisica, os alunos rurais se
mostraram com notas inferiores. Em Geografia, os
alunos homens e rurais sdo 0s que apresentaram
os menores resultados. Em Historia, ocorreu o mes-
mo com 0s alunos rurais que estudavam de dia. E
em Educacéo Artistica, os alunos do noturno pos-
suiam as melhores notas. A explicacdo da regres-
sédo foi no maximo de 15,6 %.

Na sétima série (Tabela 9) foram relevantes (p-
valor<0,05) as disciplinas Portugués, Matematica,
Educacao Fisica, Geografia, Histéria e Educacéo Ar-
tistica. Todas as outras ndo apresentaram significancia
em suas regressoes, sendo que o R foi de baixo
nivel para a maior parte das disciplinas. Em Portugu-
és, o aluno de domicilio rural encontrava-se com 0,6
pontos de desvantagem em relag&o ao urbano, e o

género feminino apresentou vantagem de 1,1 pontos
em relagdo ao masculino. Em Matemética, o género
feminino mostrou vantagem de 0,5 ponto em relagcéo
ao masculino. Ja na disciplina de Educacéo Fisica,
no género feminino, observou-se desvantagem de 0,5
ponto em relacdo ao masculino. Em Geografia, os
alunos do meio rural apresentaram desvantagem de
1,1 pontos em relagdo aos urbanos. Em Historia, no
género feminino, notou-se vantagem de 0,8 pontos
em relacdo ao masculino.

Na oitava série (Tabela 10) foram relevantes as
regressoes (p-valor<0,05) das dizsciplinas Ciéncias e
Educacao Fisica, sendo que o R foi respectivamen-
te de 25% e 47%. As demais ndo apresentaram
significaAncia em suas regressfes. A disciplina de
Portugués sofreu influéncia da area de moradia do
aluno, notando-se menores notas nos alunos rurais.
Na disciplina Ciéncias as variaveis que tiveram
significAncia na regressao foram o género (com des-
vantagem no género feminino de 0.6 ponto) e o turno
(com desvantagem de 1,3 pontos dos alunos do no-
turno em relacéo ao diurno). Ja na disciplina de Edu-
cacao Fisica o aluno do meio rural levava uma des-
vantagem 0,6 ponto em relagédo ao urbano; da mes-
ma forma o género feminino (0,2 ponto de desvanta-
gem) e o noturno (1,2 pontos de desvantagem em
relacéo ao diurno).

A variavel Turno foi a que apresentou mais vezes
influéncia nas disciplinas estudadas. O Género tam-
bém se mostrou determinante, em baixo grau, para
as notas dos alunos.

Tabela 1 — Performance média dos alunos da primeira a quarta séries por disciplina e local de

residéncia
RESIDENCIA Ha diferenca significativa
DISCIPLINA entre urbano e rural?
Urbano Rural
N Média D.P. [N Média D.P p-valor
Primeira Série
Portugués 5,7 2,1 4,6 1,4 0,232
Matematica 6,3 2,2 5,3 1,7 0,349
Ciéncia 6,6 1,6 6,8 1.1 0,732
Educacgéo Fisica | 67 7,7 0,6 4 8,0 0,3 0,237
Geografia 6,6 1,6 6,8 0,9 0,81
Histdria 6,6 1,6 6,8 0,9 0,81
Educacao Artistica 6,7 0,7 6,5 1,0 0,69
Segunda Série
Portugués 6,0 2,3 6,4 2,2 0,74
Matematica 6,5 2,4 7.1 25 0,676
Ciéncia 6,4 2,4 6,8 2,1 0,744
Educacao Fisica | 47 7,3 0,4 5 7,6 0,5 0,478
Geografia 6,6 2,3 7.1 2,1 0,678
Histdria 6,6 2,3 71 2,1 0,70
Educacéao Artistica 7,4 0,5 7,8 0,8 0,402

Rev CEFAC, Sao Paulo, v.8, n.4, 429-40, out-dez, 2006




Rendimento escolar da area rural 435

Terceira Série

Portugués 7.1 1,4 6,7 1,4 0,563
Matematica 7,0 1,5 6,6 1,5 0,625
Ciéncia 7.2 1,4 6,5 1,4 0,271
Educacgao Fisica |32 7,6 1,0 7 7,0 0,9 0,167
Geografia 7,2 1,2 6,8 1,3 0,511
Histéria 7.2 1,2 6,8 1,2 0,491
Educacao Artistica 7,6 0,6 7,8 0,4 0,534
Quarta Série
Portugués 7,3 1,7 71 1,6 0,66
Matematica 6,9 2,1 6,3 1,6 0,33
Ciéncia 7,3 1,9 7.4 1,3 0,81
Educacao Fisica | 55 7,5 0,9 13 7,1 1,1 0,24
Geografia 6,7 1,7 6,4 1,7 0,48
Histdria 6,9 1,7 6,2 1,9 0,26
Educacao Artistica 7,3 0,6 7,7 0,7 0,07

N= numero de alunos; D.P.= desvio padrdo
Teste t de Student (p-valores < 0.05 - significante)

Tabela 2 — Performance média dos alunos da quinta a oitava séries por disciplina e local de residéncia

RESIDENCIA Ha diferencga significativa
DISCIPLINA entre urbano e rural?
Urbano Rural
N Média | D.P. |N |Meédia | D.P. p-valor
Quinta [Série
Portugués 6,2 1,2 57 14 0,12
Matematica 6,0 2,2 6,5 1,8 0,20
Ciéncia 6,1 1.7 6,3 1.3 0,43
Educacao Fisica | 102 6,9 1,1 (34 6,5 0,8 0,03
Geografia 6,6 14 6,0 1,0 0,00
Histéria 6,7 1,2 6,6 1,3 0,77
Educagao Artistica 6,3 1.3 6,6 1,3 0,35
Sexta Série
Portugués 6,5 14 5,8 1,1 0,01
Matematica 6,4 1,5 59 1.5 0,12
Ciéncia 6,4 1,6 6,5 1,8 0,82
Educagéo Fisica 98 7.3 1,0 |22 6,7 14 0,04
Geografia 6,8 1,1 6,1 1,1 0,01
Historia 57 1,0 6,1 1.2 0,03
Educacao Artistica 6,8 1,1 6,2 0,9 0,02
Sétima|Série
Portugués 6,8 151 5,7 1,0 0,00
Matematica 6,1 1,0 5,6 0,8 0,03
Ciéncia 7,0 1,0 6,5 0,9 0,05
Educacao Fisica 34 7.3 0,7 |21 7 0,8 0,38
Geografia 6.6 0.9 54 1,0 0,00
Historia 6,7 1,4 5,5 0,9 0,00
Educacao Artistica 7,3 1,1 5,8 0,6 0,00
Oitava Série
Portugués 6,8 1.3 6,1 1,3 0,07
Matematica 6,5 1,2 6,2 1,0 0,35
Ciéncia 7.1 1,6 7.9 1,0 0,03
Educacgéo Fisica 85 75 0,8 15 7.2 0,7 0,15
Geografia 7,3 Tl A 11 0,63
Histéria 7.7 T 7.9 1:2 0,58
Educagao Artistica 7.5 ¥l .7 0,9 0,40

N= namero de alunos; D.P.= desvio padréo
Teste t de Student (p-valores < 0.05 - significante)
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Tabela 3 — Regressao Linear Mdltipla da primeira série

MODELO

2
DISCIRLINA dq +a, ‘:ﬁArea +a,* Gnero _+a,* Escola | |\ ?
Coeficientes 57 -1,1Area +0,7Género -0,4 Escola 6,2
Paduguss p-valor 000 | 028 | 013 | 0,43 0,22
: Coeficientes | 7,1 -0,9 Area +0,7 Género -1,5 Escola | 16,1
Mateméitica pvalor 000 [ 036 | 042 | 000 0,00
Ciéncia Coeficientes 7.4 +0,2 Area +0,6 Género -1,4 Escola | 23,9
p-valor 0,00 | 0,76 | 0,06 | 0,00 0,00
- . Coeficientes 7.2 +0,2 Area +0,3 Género +0,4 Escola | 18,0
e s p-valor 000 | 048 | 001 | _ 000 0,00
Coeficientes | 7,4 +0,1 Area +0,6 Género -1,5 Escola | 25,7
Geaprin p-valor 000 | 08 | 006 | __ 000 0,00
Histéria Coeficientes | 7,4 +0,1 Area +0,6 Género -1,5 Escola | 25,7
p-valor 0,00 | [ﬁi | 0,06 | 0,00 0,00
= Coeficientes 7.4 -0,1 a + 0,1 Género -1,0 Escola | 49,2
Educagan Artistica p-valor 000 | 050 | 035 | 0,00 0,00
Woiria = @y + @, Area ; +a,Género  + a,Turno, + a,Escola, + ¢ ; p-valores < 0.05 - significante;
ap = composigao de um vator médio: a; Area= anallse da area de moradia ; a; Género= analise do
género; a; Escola= andlise do tipo de escola; R*= coeficiente de determinagdo da regressao.
Tabela 4 — Regresséo Linear Multipla da segunda série
MODELO R %
RIBEARLING o +a,* Area +a,* Género
Coeficientes 6,2 +0,4 Area - 0,4 Género 1,0
Postiguas p-valor 0,00 | 0.75 [ 0,54 0,91
. Coeficientes 6,9 +0,6 Area -0,7 Género 3,0
Miteietia p-valor 0,00 [ 0,57 I 0,30 0,68
Ciéncia Coeficientes 6,7 +0,3 Area -0,4 Género 0,9
p-valor 0,00 [ 0,73 [ 0,55 0,79
» : Coeficientes 7.3 +0,2 Area +0,1 Género 4,0
Edueagdo Flkic p-valor 0,00 [ 0,32 | 0,32 0,36
Coeficientes 6,7 +0,4 Area -2,6 Género 0,7
Seografia p-valor 0,01 [ 0,59 [ 0.7 0.85
Historia Coeficientes 6,8 +0,4 Area -2,9 Género 0,7
p-valor 0,01 | 0,57 | 0,79 0,84
= - Coeficientes 7.3 +0,3 Area +0,1 Género 54
e e p-valor 0,00 [ 0,23 [ 0,30 0.25
Woiria = @y + @y Area; + a,Género , + a,Turno, +a,Escola, + ¢ ; p-valores < 0.05- significante;
ap = composicado de um valor médio; a; Area = andlise da &rea de moradia ; a; Género= andlise do
género; a, Escola= andlise do tipo de escola; R? = coeficiente de determinagéo da regressao.
Tabela 5 — Regressao Linear Multipla da terceira série
MODELO i
DISCIPLINA T Ta*Area o Gonero R* %
3 Coeficientes 6,7 - 0,5 Area +0,9 Género | 12,6
FRugues p-valor 0,00 [ 0,34A [ 0,03 0,08
. Coeficientes 6,6 -0,5 Area +0,9 Género | 9,7
Mdleratic p-valor 0,00 [ 0,41 [ 0,06 0,16
Ciéncia Coeficientes 6,8 -0,9 Area + 1,0 Género | 16,6
p-valor 0,00 [ 0,11 [ 0,02 0,03
— Coeficientes 7.5 - 0,6 Area +0,3 Género | 8,0
Fricasne Fiyioa p-valor 0,00 [ 0.1 ; [ 0,33 0,22
Coeficientes 6,8 - 0,5 Area + 1,0 Género | 17,2
Geografia p-valor 0,00 [ 0.26 [ 0,01 0,03
Histéria Coeficientes 6,8 -0,5 Area + 1,0 Género | 16,9
p-valor 0,00 [ 0,26 | 0,01 0,03
- — Coeficientes 7.4 +0,01 Area + 0,5 Sexo 26,3
e i p-valor 0,00 [ 0,93 I 0,00 0,00
Wopatiria = @y + @y Area; + a,Género, + a,Turno,; + a,Escola; +¢ ; p-valores <0.05- significante;

ap = composigao de um valnr médio; a; Area= anallse da area de moradia ; a; Género= analise do
género; a, Escola= andlise do tipo de escola; R* = coeficiente de determmagao da regressao.
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MODELO 20
DISCIFLINA aq +a, * Area +a,* Género R
Pontituls Coeficientes 7.36 - 0,246 Area N - 0,041 Género 0,3
9 p-valor 0,00 [ 0,66 [ 0,92 0,90
. Coeficientes 7,25 - 0,807 Area_N - 0,737 Género 4,0
Mallametica p-valor 0,00 [ 0,22 [ 0,16 0,27
Ciéncia Coeficientes 7,19 + 0,209 Area N + 0,251 Género| 0,5
p-valor 0,00 | 0,72 [ 0,60 0,85
" ; Coeficientes 7,60 - 0,461 Area N - 0,115 Género | 3,0
S p-valor 0,00 | 0.}; 6 | 0,66 0,37
Coeficientes 6,71 -0,317 Area N + 0,155 Género | 0,9
Geografia p-valor 0,00 [ 0,57 [ 0,73 0,73
Histéria Coeficientes 6,88 - 0,606 Area N + 0,209 Género | 2,6
p-valor 0,00 | 0.32 [ 0,65 04
: Coeficientes 7,20 + 0,563 Area N + 0,315 Género | 10,2
Edugagsa Autistica p-valor 0,00 [ 0,01 [ 0,07 0,02
Wopatiria = @y + @y Area; + a,Género, + a,Turno; + a,Escola; + ¢ ; p-valores < 0.05- significante;
ap = composigao de um valor médio; a, Area = analise da 4rea de moradia ; a; Género= andlise do
género; a, Escola= analise do tipo de escola; R*= coeficiente de determinagéo da regress3o.
Tabela 7 — Regressao Linear Mdltipla da quinta série
MODELO R %
PRECIRLING do +a,* Area +a,* Género +a,* Turno
Portiis Coeficientes 59 -0,3 Area + 0,5 Género -0,2Turmno | 7,2
9 p-valor 000 | 026 | 001 | 0,98 0,02
. Coeficientes 5,8 +0,5 Area + 0,3 Género -0,00 Turno 1,6
Matamatica p-valor 000 | 031 [ 039 | 086 0.53
Ciéncia Coeficientes 5,9 +0,3 Area +0,4 Género +0,03Tumo | 2,0
p-valor 0,00 | 0,37 | 0,14 | 0,94 0,44
" ; Coeficientes 6,9 - 0,4 Area +0,2 Género -0,9 Turno | 11,0
i i p-valor 000 005 [ 020 | 000 0,00
Coeficientes 6,5 - 0,5 Area +0,3 Género - 0,4 Turno 8,5
Gacgralia p-valor 000 | 001 | 012 | 025 0,00
Historia Coeficientes 6,4 +0,00 Area +0,5 Género +0,01 Turno 4,9
p-valor 0,00 | 0,97 | 0,01 | 0,96 0,08
; Coeficientes 6,1 +0,2 Area +0,3 Género -0,02 Turno 2,9
Edugasao Artistiea p-valor 000 | 026 | 008 | 095 0.26
Wpativia = @y + @y Area; + a,Género, + a,Turno; + a,Escola; +¢ ; p-valores < 0.05- significante;
ap = composigao de um valor médio; a, Area = analise da 4rea de moradia ; a; Género= andlise do
género; a, Escola= analise do tipo de escola; R*= coeficiente de determinagéo da regress3o.
Tabela 8 — Regressao Linear Multipla da sexta série
MODELO R %
DISCIPEINA ay +a,* Area +a,* Género  +a,* Turno
Portiis Coeficientes 6,1 -0,5 Area +0,6 Género +0,8 Turno | 15,6
9 p-valor 0,00 | 0,03 | 0,00 | 0,01 0,00
. Coeficientes 6,4 - 0,5 Area +0,1 Género +0,01 Turno | 2,3
Matamatica p-valor 000 | o012 [ 063 | 097 0,44
Ciéncia Coeficientes 6,2 + 0,2 Area -0,06 Género +10Tumo | 4,1
p-valor 000 | 053 | 0,84 [ 0,03 017
" ; Coeficientes 7.3 - 0,6 Area +0,1 Género  -0,7 Turno 9.4
i i p-valor 0,00 | o,%o [ 056 ] 0,02 0,00
Coeficientes 6,6 - 0,7 Area +0,5 Género -0,09 Turno | 11,4
Gacgralia p-valor 000 | 001 | 000 | 078 0,00
Historia Coeficientes 6,6 -0,5 Area +0,1 Género +0,5Turno | 7,4
p-valor 0,00 | o,g::e | 0,40 | 0,09 0,02
> Coeficientes 6,7 -0,4 a —0,0 Género  +1,0 Turno 11,2
EdugasaoAntidtica p-valor 000 | 041 [ 089 [ 0,00 0,00

p’mmérr}.r

=a, +a,Area, + a,Género; + a;Turno, + a,Escola, +¢ ; p-valores < 0.05- significante;

ap = composigao de um valor médio; a, Area = analise da 4rea de moradia ; a; Género= andlise do
género; a, Escola= analise do tipo de escola; R*= coeficiente de determinagéo da regress3o.
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Tabela 9 — Regressdo Linear Multipla da sétima série

MODELO o4
DISCIFLINA a, +a, * Area +a, * Género +a.* Turno R-%
Boriaass Coeficientes 6,1 - 0,6 Area + 1,1 Género + 0,4 Turno | 39,6
9 p-valor 000 | 002 | 000 | 0,35 0,00
) Coeficientes 5,8 -0,4 Area + 0,5 Género - 0,3 Turno 14,8
Miteematica p-valor 000 | 043 | 004 | 049 0,04
Ciéncia Coeficientes 6,9 - 0,4 Area + 0,2 Género -0,03 Turno | 7,7
p-valor 0,00 | 0O ; 2 [ 043 | 0,95 0,24
W, Coeficientes Tl - 0,4 Area -0,5 Género -0,5 Turno 16,1
Sdumage Fisen p-valor 0,00 | 005 001 [ 042 0,02
Coeficientes 6,5 -1,1 Area + 0,1 Género +0,08 Turno | 26,5
Seagran p-valor 000 | 000 | 060 | _ 086 0,00
Historia Coeficientes 6,0 -0,7 Area +0,8 Género +0,9Turno | 28,0
p-valor 0,00 | 0,04 | 0,01 | 0,10 0,00
e Coeficientes 7.1 - 1,3 Area +0,2 Género  +0,05Turno | 36,6
Educagdiortistica p-valor 000 | 000 | 0290 | 091 0,00
Wpatiria = @y + @y Area; + a,Género, + a,Turno,; + a,Escola; +¢€ ; p-valores < 0.05- significante;
ap = composigao de um valor médio; a, Area = analise da 4rea de moradia ; a; Género= andlise do
género; a, Escola= analise do tipo de escola; R*= coeficiente de determinagéo da regressao.
Tabela 10 — Regressédo Linear Multipla da oitava série
MODELO 25
DISCIFLINA o +a,* Area +a,* Género  +a,* Turno R
Portutinas Coeficientes 7.2 -0,8 Area - 0,4 Género -0,3 Turno 9,2
9 p-valor 000 | 003 [ 013 | 0,27 0,06
. Coeficientes 6,8 -0,3 Area - 0,4 Género +0,1Turno | 5,5
Mammatied p-valor 000 | 028 [ 008 [ 059 0,23
Ciéncia Coeficientes 7.9 -0,3 Area - 0,6 Género -1,3 Turno | 25,0
p-valor 0,00 | 0,44 | 0,04 | 0,00 0,00
" ; Coeficientes 8,1 - 0,6 Area - 0,2 Género -1,2Tumo | 47,8
e p-valor 000 | 000 | 008 | 0,00 0,00
Coeficientes 7,6 -0,3Area  -0,1 Género - 0,5 Turno 5,4
Gacgratia p-valor 000 | 034 [ 050 | 0,08 0,23
Historia Coeficientes Y4 +0,1Area  +0,06 Género  -0,3 Turno 2,2
p-valor 0,00 | 0.;5 | 0,81 | 0,24 0,63
it Coeficientes 7.8 -0,09 Area - 0,3 Género -0,4Tumno | 5,8
Educagéo Artistica S 0,00 | 0,76 | 0,28 | 0,13 0,20
Wopatiria = @y + @y Area; + a,Género, + a,Turno; + a,Escola; +¢€ ; p-valores < 0.05- significante;

ap = composigao de um valor médio; a, Area = analise da 4rea de moradia ; a; Género= andlise do
género; a, Escola= analise do tipo de escola; R*= coeficiente de determinagéo da regress3o.

DISCUSSAO

Os resultados levantados ndo representam ape-
nas dados quantitativos, ja que se faz necessario
compreendé-los qualitativamente.

Na analise das médias das notas, por série, ape-
nas algumas disciplinas apresentaram diferengas entre
elas. Da primeira a quarta séries ndo foram encontra-
das diferencas entre as médias, ao contrario das sé-
ries posteriores. As disciplinas que mais mostraram
diferenga entre suas médias foram, em ordem decres-
cente, Geografia em trés séries; Portugués, Educa-
¢éo Fisica, Historia e Educacédo Artistica com dife-
renca em 2 séries; e por fim, Matemética e Ciéncias
com diferenca em apenas uma série.

Observa-se que as diferencas sdo pequenas entre
as performances dos alunos nos dois locais de residén-
cia e o numero de alunos da &rea rural € extremamente
reduzido dificultando a percepcéo das diferencas.

Mas a analise de regresséo mostrou que nenhu-
ma das variaveis estudadas conseguiu determinar efe-
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tivamente a nota do aluno. Isto significa que outras
variaveis as influenciam, como o professor, o tipo de
prova aplicado, entre outras.

As notas analisadas foram retiradas do banco de da-
dos das escolas envolvidas. Por se tratar de escolas dife-
rentes, e que cada escola possui seus professores e seus
métodos de avaliagéo, o instrumento utilizado na avalia-
¢ao dos alunos para cada nota € desconhecido e néo
padronizado. Este dado pode implicar no fato de que tal-
vez sejam encontrados resultados diferentes na mesma
populacao, se avaliada com instrumento padronizado.

Esta pesquisa ndo permite as mesmas afirmagdes
encontradas na maioria dos estudos pesquisados
1112181819 ‘nois ndo se encontrou diferenca significati-
va entre o rendimento escolar de alunos da area rural
e os da area urbana, apesar de ter sido estudado
agui somente alunos das mesmas escolas urbanas.
Porém, tais resultados corroboram a hipétese levan-
tada por Bacha®, de que tal diferenca talvez nédo ocor-
resse. Brito'” também ndo concorda com a relagéo
entre género e rendimento escolar.



Ao se concluir a presente pesquisa tomou-se conheci-
mento de que em novembro de 2005 seria realizada a
primeira edicdo da Prova Brasil, que avaliaria o conheci-
mento de lingua portuguesa (com foco em leitura) e mate-
maética (com foco em solucé&o de problemas) de 3.306.317
estudantes brasileiros, de 42 e 82 séries de 41 mil escolas
publicas urbanas, em 5.398 municipios brasileiros %.

As questdes das provas padronizadas seriam ela-
boradas a partir do que esta previsto para as séries
avaliadas nos curriculos de todas as unidades da Fede-
racao e, ainda, nas recomendacdes dos Parametros
Curriculares Nacionais. Além das provas, 0s alunos res-
ponderiam a um questionario que coletaria informagdes
sobre seu contexto social, econdmico e cultural %°.

A Prova Brasil expandiria, entdo, a avaliacéo feita
desde 1995 pelo Sistema Nacional de Avaliacéo da
Educacéo Basica (Saeb). Esta seria aplicada a todos
os estudantes das séries avaliadas e apresentaria
médias de proficiéncia por unidade escolar, visando
auxiliar os gestores nas decisdes e no direcionamento
de recursos técnicos e financeiros; assim como a co-
munidade escolar, no estabelecimento de metas e im-
plantacéo de agdes pedagodgicas e administrativas,
objetivando a melhoria da qualidade do ensino .

Com a obtenc¢&o dos primeiros resultados da Prova
Brasil, publicada em junho de 2006 *, observou-se que
esta envolveu alunos das mesmas escolas participantes
da presente pesquisa, mas nao destacou os alunos resi-
dentes na &rea rural. Ndo se encontrou dados sobre as
respostas do questionario aplicado, dados que, provavel-
mente serdo apresentados em publica¢fes posteriores.

A guestao que se levanta nesta pesquisa refere-
se a alunos de area rural estudando em escolas ur-
banas; contudo, na literatura sdo encontrados arti-
gos e pesquisas sobre a educacéao rural ou educa-
¢do no campo, incluindo estudos recentes publica-
dos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP *°
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Outro topico de discussao é a questao do transpor-
te escolar utilizado pelos alunos da area rural. Em
levantamento realizado pelo Ministério de Educacéo e
Cultura-MEC e 0 INEP *, no Brasil, 4.139.299 alunos
da Educacéo Basica residentes em area rural utilizam
transporte escolar oferecido pelo Poder Publico Esta-
dual e Municipal. S6 no estado de Mato Grosso do Sul
s80 65.000. Porém, néo se encontrou discriminado neste
levantamento dados sobre local de locomogao, ou seja,
se de arearural para rural ou de rural para urbano.

Alunos residentes na area rural podem se comportar
diferentemente se estudando em escola rural ou urbana
e esta diferenciacéo parece ser necessaria para se pro-
por formas de intervenc&o ou projetos educacionais.

Para finalizar, cabe destacar um estudo, recente-
mente realizado, sobre os discursos sobre educa-
¢ao no campo, no qual o autor aponta como a teoria
pode tecer considera¢des mais claras num campo
muito obscuro *. Neste estudo, o autor concluiu,
dentre outros aspectos, que, atualmente, toda idéia
de uma oposicao entre cidade e campo é inadequa-
da e imprépria, pois, sob o capitalismo, tal antago-
nismo herdado da sociedade feudal foi superado e
se dissolveu. Esta reflex@o é necessaria para se pro-
por politicas de educacao.

CONCLUSAO

A andlise das notas de alunos residentes na area
urbana e na area rural, ambos estudando nas mes-
mas escolas urbanas, ndo mostrou diferencas de
performance nas diferentes disciplinas analisadas,
mesmo quando se analisaram alguns fatores como
género, turno e tipo de escola.

Os dados levantados reafirmam a necessidade
de se estudar os varios fatores que interferem no ren-
dimento escolar dos alunos, independentemente do
local de moradia (rural ou urbana).

ABSTRACT

Purpose: to analyze and compare grades in bulletins of students who lived in rural area and in urban
area, with both kinds studying in the same urban schools. Methods: we analyzed the grades in the
first semester of 2005 of 641 student in the basic education of the urban public schools of Terenos /
MS, being 81.1% residents in urban area and 18.9% in rural area. The students were compared
according to their performances in the discipline of Portuguese, Mathematics, Sciences, Physical
Education, Geography, History and Artistic Education, considering the place of residence (urban/
rural), period of study (day / night), type of school (municipal/state) and gender. Results: no significant
difference was found in the performances of the students from series 1 to 4, in none of the disciplines.
From series 5 to 8 we found a slightly better performance in the students who lived in the urban area,
measured by t-Student test. However, if upon jointly analyzing all the variable, none of them was
preponderant in explaining the performance of the student, measured by multiple lineal regression.
Conclusion: no significant differences were found in the school performance between students in the

urban and rural area.

KEYWORDS: Education; Learning; Underachievement; Rural Population.
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