CUNS'[RU[}AO DA IDENTIDADE DOCENTE DE UM ESTUDANTE DE LICENCIATURA
EM CIENCIAS BIOLOGICAS EM CURSO A DISTANCIA: UM CASO DE HIBRIDISMO

RESUMO: Partindo da compreensio da formacdo da identidade
docente como entrelacada as interacoes sociais nos diversos contextos,
ampliamos esse pressuposto, articulando-o a abordagem da produgio
da identidade cultural, que ressalta sua relagio constitutiva com a
linguagem. A partir desse percurso, compomos um quadro tedrico
incorporando conceitos da filosofia da linguagem. Buscamos investigar,
por meio de entrevista, a construcio discursiva da identidade docente de
um estudante do ultimo perfodo de um curso a distancia de licenciatura
em Ciéncias Biolbgicas, utilizando um dispositivo analitico Bakhtiniano.
Concluimos que a construgao discursiva da identidade docente do
estudante caracteriza-se por hibridismo, o que pode estar relacionado,
principalmente, ao seu apego a identidade profissional de extensionista
rural manifestado de varias formas ao longo da entrevista.
Palavras-chave: Identidade docente. Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Educacao a distancia. Hibridismo.

THE CONSTRUCTION OF THE TEACHING IDENTITY OF A STUDENT FROM A
BIOLOGY PRE-SERVICE TEACHING DISTANCE COURSE: A CASE OF HYBRIDISM
ABSTRACT: Starting from the understanding of the formation of the
teaching identity as interlaced with social interactions in different
contexts, we have extended such an assumption, coordinating it to
the production of cultural identity approach, which emphasizes its
constitutive relationship with language. From this path, we composed
a theoretical framework incorporating concepts of philosophy of
language. We seek to investigate, through interviews, the discursive
construction of the teaching identity of a student from the last period
of a distance course degree in Biological Sciences. This was carried
out by using a Bakhtinian analytical device. We conclude that the
discursive construction of teaching identity of the student analyzed
is characterized by hybridism, which may be related primarily to his
attachment to the professional identity of rural extension educator
manifested in various ways throughout the interview.

Keywords: Teaching identity. Biological Sciences. Degree. Distance
Education. Hybridism.
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PROBLEMATIZACAO

A expansiao da Educac¢io a Distancia (EaD) no Brasil esta relacionada a
fatores como a globalizacio da economia e a necessidade de proporcionar quali-
ficagao para um mercado de trabalho cada vez mais exigente (SILVA Jr., 2003), as
reformas educacionais propostas por organismos internacionais como o Banco
Mundial e a Organiza¢io para Cooperacio e Desenvolvimento Econoémico e a
caréncia de professores.

Desde a década de 1990, o governo tem investido em infraestrutura ad-
ministrativa e em programas como a TV Escola e o Programa Nacional de Infor-
matica na Educacio, no sentido de ampliar a incorporac¢ao das tecnologias digitais
da informacao e comunicacio (TDIC) na Educagio e permitir o avango da EaD.
Com essas iniciativas, a EaD passa a figurar como integrante do sistema formal de
ensino, sendo referendada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional
(BRASIL, 1996) como uma das modalidades de oferta de Educacdo do sistema
educacional, regulamentada pelo Decteto n° 5.622/2005 e Portaria Ministerial n°
4.361/2004. Como resultado dessa logica expansionista SEGENREICH, 2009)
adotada pelo governo nesse periodo, varias universidades (preponderantemente
publicas) comecam a oferecer cursos de graduacio a distancia voltados principal-
mente para a certificacdo de professores de Ensino Fundamental.

Nesse contexto, foi criado, em 2006, o Sistema Universidade Aberta do
Brasil (UAB), visando ao “desenvolvimento da modalidade de educacdo a distan-
cia, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacao superior no Pais” (BRASIL, 20006). Trata-se de um sistema integrado
por universidades puablicas que oferece cursos de nivel superior para camadas da
populacio que tém dificuldade de acesso a formacgio universitaria, por meio do
uso da metodologia da EaD. O atendimento é prestado ao publico em geral, mas
a prioridade é dada a formacdo de professores ja atuantes na educagio basica,
seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em educac¢io basica dos estados,
municipios e do Distrito Federal.

De acordo com Giolo (2008), o processo de expansio da EaD, desenca-
deado pela LDB de 1996, inicialmente conduzido pelas instituicGes publicas, pas-
sa, a partir de 2002, a ter a participagao do setor privado, que em pouco tempo lhe
confere um papel bem distinto daquele de complementar a educagao presencial,
como suposto pela legislacao. A EaD torna-se objeto de disputa do mercado edu-
cacional, voltando-se prioritariamente para os cursos de graduacio de facil oferta,
como verificado na area de Educagio, por exemplo, em que o aumento percentual
da EaD' foi muito maiot que em outras areas.

Nas licenciaturas, enquanto o percentual de crescimento das matriculas
nos cursos presenciais experimentava um decréscimo, nos cursos a distancia teve
aumento de 90,6%. Essa tendéncia de substituicao da formacio docente presen-
cial pela formacio a distancia vem se mantendo, ja que em 2010 (BRASIL, 2011)
45,8% das matriculas em licenciatura foram feitas na modalidade a distancia, en-
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quanto a escolha pela modalidade presencial representou somente 17,0% das ma-
triculas. Em 2011, (BRASIL, 2013) verificou-se decréscimo de 0,2% nas matriculas
em cursos presenciais de licenciatura e um aumento de 0,8% nas matriculas em
cursos de licenciatura a distancia, mantendo-se, assim, a mesma tendéncia verifica-
da no ano anterior.

A EaD se constitui como um conjunto de praticas que se materializam
na reconfiguracio do ensino e do trabalho docente, em que as funcSes tradicio-
nalmente atribuidas ao professor, como mediacio do conhecimento, gestio de
interagoes em sala de aula e avaliacdo passam a ser mediadas por comunicagao
secundaria, viabilizada pelas TDIC, exercidas por diferentes pessoas e de forma
externa a sala de aula. Autores como Zuin (2006) e Giolo (2008) problematizam
essa virtualizacdo do processo de ensino e aprendizagem, supondo que ela possa
levar a privagao das relagdes intersubjetivas entre professor e estudante. Giolo
(idem) lembra que no ensino presencial, o conjunto de atividades desempenhadas
pelo professor, o ambiente em que os fatos acontecem e a natureza das relagdes
que sdo construidas sao elementos constitutivos do processo formativo, portan-
to, sdo decisivos para a formacio docente. O autor chama nossa atencdo para o
conjunto de espacos de socializa¢do que estdo imersos na instituicao educativa,
onde as pessoas vivenciam uma cultura especifica, experimentando-se “no que
sabem e no que podem vir a saber, no que sio e no que podem vir a set” (p. 1228),
ou seja, na formagao de sua identidade e de sua identidade docente. Para Zuin
(idem), a comunicagao virtualizada se concretiza em um fetiche de que esse tipo
de comunica¢io tornou-se hegemonica em relacdo a presencial. O autor considera
que a proximidade possibilitada pelas TDIC nio se confunde com a proximidade
humana no sentido “da participa¢io mutua e da identificacio, que s6 podem ser
gradativamente construidas ao longo do convivio mutuo e da troca de experién-
cias” (TURCKE apud ZUIN, 2000, p. 941).

Sob o lema da suposta superagao das distancias geograficas e das desigual-
dades sociais, a proposta da formacio inicial de professores a distancia concorre,
segundo Barreto (2004), para um claro processo de massificacdo da formacio
docente. Esse sistema de formacao tem sido relacionado a democratizacio e cit-
cunsctito a racionalidade instrumental, porém, com destaque para sua viabilidade
economica, ou seja: “o que esta em questdo é o barateamento desta formacao,
nos seus diferentes sentidos” (BARRETO, 2008, p. 930). Percebe-se, assim, que a
autora também manifesta sua preocupa¢ao com a qualidade da formagao docente
a distancia no contexto educacional brasileiro.

Tais aspectos da formacao docente a distancia, abordados criticamente por
esses autores, foram trazidos no sentido de problematizar a expansao desenfreada
de cursos de licenciatura a distancia e a possivel falta de qualidade que pode estar
acompanhando esse processo. No entanto, ao alertarmos para as limitagdes da
EaD nio queremos sugerir que essa modalidade educativa resulte sempre em
processos formativos aligeirados e sem qualidade, o que ¢, inclusive, admitido
mais recentemente por Zuin (2010) quando considera que “nao é possivel afirmar,
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categoricamente, que os professores que ministram suas aulas por meio do uso de
recursos tecnolbgicos nunca irdo desenvolver tal elo [elo pedagdgico], justamente
porque se encontram fisicamente afastados de seus alunos” (p. 973).

Ja para Silva (2008), o fato de as relagbes serem virtuais, mediadas pelas
TDIC, nao significa que haja privagdao das relagdes intersubjetivas, mas apenas
que essas relacdes se modificam em alguns aspectos. De acordo com o autor, 0s
botdes acionados por cliques no mouse, toques na tela ou combinagio de teclas,
abrem possibilidades de interatividade em c¢hat, férum, lista, blog e portfolio. Tais
ferramentas podem estar reunidas como convergéncia de interfaces no ambiente
online de aprendizagem para engendrar espacos de cocria¢do da comunicacio e da
aprendizagem, capazes de favorecer a expressao do didlogo, do compartilhamento
e da autoria colaborativa.

Lapa e Belloni (2012) compreendem que as TDIC oferecem um poten-
cial transformador para a educagio, ainda que seja possivel ignorar esse poten-
cial e utiliza-las para reproduzir praticas tradicionais, tipicas de uma concepciao
de educagio como transmissiao de conhecimentos e fazer da EaD uma educacio
“bancaria”. Para mudar esse cenario, é preciso, segundo as autoras, que as TDIC
sejam integradas ao processo de aprendizagem, visando a uma formagao critica,
tanto em sua capacidade reflexiva como nas formas de a¢io politica. Para isso, é
necessario passar da logica da transmissdo para a légica da interatividade, criando
condig¢bes de usos horizontais, propiciando uma comunica¢ao bidirecional e em
rede que favoreca a participacao ativa dos estudantes. De qualquer modo, as au-
toras esclarecem que sdo as opg¢des pedagogicas que determinario a qualidade da
educacio, sendo a tecnologia apenas um vetor da mudanga.

As perspectivas sobre a EaD e, especificamente, sobre a formac¢io do-
cente a distancia aqui levantadas, tangenciam, a partir de argumentos diferentes,
a questdo da construcido da identidade do professor. Giolo (2008) enfatiza a im-
possibilidade de se desconsiderar o l6cus formativo (presencial) e a cultura espe-
cifica na constru¢ao dessa identidade, enquanto Zuin (2006) aponta a necessaria
proximidade entre os sujeitos para que, por meio da troca de experiéncias e do
convivio (presencial), sejam vivenciados processos de identifica¢io. Barreto (2008)
se refere a0 empobrecimento da formacio docente nos processos a distancia. Ja
Silva (2008) e Lapa e Belloni (2012) defendem os processos formativos a distancia,
chamando atenc¢io para o papel da tecnologia como propiciadora de mudangas
que podem afetar positivamente a qualidade da formagio e, consequentemente,
da identidade docente.

O presente estudo tem como objetivo analisar a constru¢ao da identidade
docente em um curso a distancia de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas oferecido
por uma universidade privada’, insetindo-se, portanto, no contexto atual de expan-
sao (e privatizagdo) da oferta de cursos de licenciatura a distancia vivido no pais.
Para dar conta de nosso objetivo, partimos da problematizagdao apresentada ante-
riormente e elegemos o pensamento de Novoa (2007) como a origem de um recor-
te tedrico. Para esse autor, a construcio da identidade profissional do professor é
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um processo de construgdo social, complexo e dindmico, que necessita de tempo
para assimilar mudancas e perspectivas que vao caractetizar a maneira como cada
um se sente e se diz professor. Esse processo é constituido de posturas produzidas
individual e coletivamente, nas interacdes sociais. Como resultado dessas interacoes,
tem-se uma série de representacoes que os docentes fazem de si mesmos, as quais
sao fruto do didlogo entre os mundos objetivo e subjetivo do individuo, de suas con-
di¢Ges cotidianas de trabalho, do imaginario acerca da profissdo de professor e dos
discursos que circulam no mundo social e cultural da escola e dos docentes.

Assim, entendendo que a formacio da identidade docente esta entrelacada
aos processos de socializa¢ao e as interages sociais nos diversos contextos nos quais
o sujeito estd inserido, propomos a amplia¢ao desse pressuposto, articulando-o
a abordagem tedrica da produ¢io da identidade cultural (HALL, 2011; SILVA,
2011), que ressalta, nesse processo, sua relagdo constitutiva com a linguagem. A
partir desse percurso, compomos um quadro tedrico incorporando conceitos da
filosofia da linguagem (BAKHTIN, 1981; 1995; 1997) que contribuirdo para a
operacionaliza¢do de um dispositivo analitico.

CONSTRUCAO DISCURSIVA DA IDENTIDADE

De acordo com Hall (2011), as identidades sdo construidas nas narrativas
pessoais e € justamente por serem construidas dentro e nio fora do discurso que
necessitam ser compreendidas como produzidas em espacos “historicos e institu-
cionais especificos, no interior de formagdes e praticas discursivas especificas, por
estratégias e iniciativas especificas” (p. 109). O autor salienta, ainda, que as identi-
dades emergem em meio aos jogos de poder, e por isso mesmo sao marcadas pela
diferenca e pela exclusio muito mais do que por uma unidade idéntica, como no
seu significado tradicional.

Assim, a construcao da identidade é um processo forjado na diferenca ou
por meio dela e reelaborado pelos processos de exclusio/diferenciagio. Para Silva
(2011), identidade e diferenca possuem uma relacio de estreita dependéncia, sao
inseparaveis e partilham uma caracteristica importante: ambas sdo fruto de atos
de criagdo linguistica e, portanto, sio produzidas pelo universo cultural e social.
Por serem atos linguisticos, a identidade e a diferenca estdo sujeitas a determinadas
caracteristicas da linguagem em geral. Dessa forma, elas nao podem ser analisadas
destacadas dos sistemas de significacdo nos quais ganham sentido e sio, assim,
governadas pela estrutura da linguagem. No entanto, Silva (op. cit.) afirma que
essa estrutura ¢ caracterizada pela indeterminacio e pela instabilidade, o que torna
a identidade e a diferenca igualmente indeterminadas e instaveis.

Uma vez que nos definimos levando em conta o outro e a coletividade
por meio da palavra, é justamente nela que podemos perceber as construcdes
identitarias. A partir dessa relacio constitutiva da identidade com a linguagem,
aproximamos o processo de formacio da identidade — e da identidade docente
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— a formacao discursiva do sujeito, completando o quadro tedrico com conceitos
da filosofia da linguagem. Bakhtin (1995) e seu circulo colocam o sujeito como
um agente constituido sécio-historicamente que nao pode ser o resultado de um
determinismo mecanico da estrutura, tampouco fruto de uma individualidade au-
toconsciente e livre de coergdes. Para o autor, a consciéncia é impregnada de con-
tetdo ideolégico no processo de interagao social, por meio da interacdo verbal.

As formas de interacdo verbal estdo, assim, fortemente atreladas a um
dado contexto social, reagem a todas as flutuaces da atmosfera social e se rea-
lizam por meio de enunciados. O enunciado reflete as condi¢oes especificas e as
finalidades da atividade humana e da utiliza¢io da lingua “nio sé por seu conteudo
(tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da
lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo,
por sua construcao composicional” (BAKHTIN, 1997, p. 279). Os trés elementos
estao integrados de forma indissociavel no “todo” do enunciado, criando marcas
especificas de uma dada esfera da comunicacio e elaborando tipos relativamente
estaveis de enunciados.

O conceito de dialogia (BAKHTIN, 1981), compreendido como a condi-
¢do interdiscursiva da linguagem, pode ser aproximado da construgao discursiva
da identidade, uma vez que esta relacionado ao didlogo permanente com o outro.
Nesse sentido, os enunciados podem ser vistos como didlogos nos quais sao trava-
dos embates ideolégicos e confrontadas visdes de mundo. Segundo Freitas (2010),
a nog¢ao de dialogia afina-se com a concepg¢io de identidade cultural de Hall (2011),
pois os sujeitos participam do “simpdsio universal” que rege o funcionamento da
lingua, tornando possivel que a identidade seja produzida na enuncia¢io, uma vez
que ela nio esta definida a priori, mas é sempre declarada a partir da diferenca, em
uma situacao dialogica.

A producio discursiva — e dialbgica — da identidade busca por fixacdo, mas
assim como acontece com a linguagem, tende a escapar, passando por processos que
a complicam e subvertem. Tais processos sao caracterizados, segundo Silva (2011),
pela mistura, combina¢io ou dialogo entre diferentes grupos, gerando uma iden-
tidade “que ndo é mais integralmente nenhuma das identidades originais, embora
guarde tracos delas” (p. 87). O conceito de hibridismo (BAKHTIN, 1981) tem
sido usado por autores dos estudos culturais para compreender a construg¢ao iden-
titaria. Por esse conceito, Bakhtin (idem) designa um enunciado de acento duplo
e estilo duplo que pertence a um s6 falante, mas que de fato “contém misturados
dentro dele dois enunciados, duas formas de fala, dois estilos, ‘duas linguagens’,
dois sistemas semanticos e axiolégicos” (p. 304, traducao nossa).

A partir desse quadro tedrico, buscamos investigar a construcio discursiva
daidentidade docente de um licenciando do dltimo semestre de um curso a distancia
de licenciatura em Ciéncias Biolégicas, procurando indicios de relagoes dialégicas
com discursos associados a0 contexto formativo ou a outros contextos sociais.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de investigar a construgao discursiva da identidade docente
no curso mencionado, foi realizada uma entrevista semiestruturada com quatro es-
tudantes que estavam cursando o dltimo semestre e que nio tinham cursado outra
graduagao anteriormente. Com esses critérios, pretendfamos localizar enunciados
que dialogassem com discursos relacionados aquele curso. Para tal, foi elaborado um
protocolo de entrevista composto por dez perguntas sobre aspectos da formacao
docente vivenciados no curso e um questionario relativo as caracteristicas socioeco-
némicas e culturais dos estudantes. Para este trabalho, selecionamos a entrevista que
apresentava respostas mais desenvolvidas e que, por isso, poderiam oferecer mais
elementos para analise da constru¢ao discursiva de uma identidade docente.

Embora nio pretendamos generalizar os resultados deste estudo, con-
sideramos que seja possivel encontrar, nessa entrevista, enunciados comuns aos
de outros estudantes do curso, tendo em vista que eles compartilhavam o mesmo
contexto enunciativo. Nessas circunstancias, supomos poder haver, conforme su-
gerem os estudos de caso (MERRIAN, citado por ANDRE, 2005), aproximacdes
entre os processos de construcao da identidade docente.

Tomando as respostas do estudante como enunciados, utilizamos um dis-
positivo analitico (VENEU, 2012; FERRAZ, 2012) elaborado a partir da metodolo-
gia de estudo da lingua proposta por Bakhtin (1995). O dispositivo compreende os
seguintes procedimentos: (1) Identificagio do enunciado: a alternancia entre os sujeitos
falantes ¢ suficiente para identificar o enunciado, iniciando-se no momento em que
o falante toma a palavra para si e finalizando-se no momento em que este termina
o que gostaria de dizer; (2) Leitura preliminar do enunciado: o objetivo dessa etapa € o
primeiro contato com os enunciados no sentido de identificar preliminarmente seus
elementos linguisticos (itens lexicais, estilo, construgao composicional, unidade te-
matica, conclusibilidade e relacio com o falante e outros participantes) e fazer uma
articulagio prévia entre o material linguistico, o objetivo da pesquisa e os conceitos
bakhtinianos; (3) Descrigao do contexto extraverbal: os elementos do contexto extraverbal
sao descritos e articulados com vistas a estabelecer o horizonte espacial comum dos
interlocutores, a avaliagio comum da situagdo, 0 momento social e histérico em que
eles ocorrem e a rede de enunciados a que se relacionam e sdo complementados com
elementos do contexto extraverbal individual; (4) Andlise do enunciado: consiste em ar-
ticular os elementos linguisticos, o contexto extraverbal e os conceitos bakhtinianos
envolvidos para alcangar o objetivo da pesquisa.

RESULTADOS DA ANALISE

Apresentamos a analise da entrevista, buscando, na articulagao das etapas
do dispositivo analitico, elementos discursivos e relagdes dialogicas envolvidas na
construcao da identidade docente do estudante.
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Identificacdo dos enunciados

Sendo os enunciados produzidos a partir de perguntas da entrevistadora, a
alternancia dos sujeitos falantes é bem clara: a pesquisadora faz a pergunta e o estu-
dante responde. Assim, cada resposta do estudante é considerada um enunciado.

Leitura preliminar dos enunciados do estudante

A primeira caracteristica que chamou atencio diz respeito as davidas re-
correntes quando o estudante expressa suas perspectivas. Outro traco das enuncia-
¢bes do estudante é a transformacao de experiéncias pessoais em generalizacOes.
Quando constréi justificativas a respeito de suas escolhas, ele se pauta na sua expe-
riéncia de vida. Também notamos que as respostas as perguntas 4, 5 e 6 sio bem
mais curtas que as demais.

Contexto extraverbal

O momento social e histérico em que ocorre a interagdo verbal com o
estudante é marcado pela expansdao da EaD, principalmente como modalidade de
formacao de professores por instituicGes de ensino superior. O entrevistado per-
tence a uma turma de 24 licenciandos do dltimo semestre do curso a distancia de
licenciatura em Ciéncias Biologicas. O curso é desenvolvido em trés anos e abrange,
concomitantemente, um componente curricular, de contetidos especificos, e outro
de contetddos pedagdgicos. Ambos sio desenvolvidos por meio de disciplinas a dis-
tancia complementadas por encontros presenciais e contam com um professor-tutor
e com atividades de estudo disponiveis em um ambiente virtual.

O componente curricular de contetddos especificos é composto por 27 dis-
ciplinas cobrindo todas as areas das ciéncias biologicas. O componente curricular
pedagdgico compreende uma disciplina de Pratica de Ensino por semestre, Estagios
Supervisionados I e 11, além das disciplinas: Escola e Sociedade I e 1I; Espaco Peda-
gogico da Sala de Aula I e 1I; Ensino-Aprendizagem de Ciéncias Biologicas I e 1I.

Até o terceiro semestre, os estudantes recebiam os roteiros de estudo
impressos e em Cds nos quais constavam os conteddos e as atividades referentes
a cada semestre. Os encontros presenciais ocorriam mensalmente, em um final de
semana, alternando entre um mais longo, com duracdo de 16 horas e ministrado
por professores especialistas, € outro mais curto, com duracao de 08 horas, admi-
nistrado por um preceptor. Esses encontros presenciais correspondem a 30% da
carga horaria total do curso, que ¢ de 2960 horas. A comunica¢io professor-aluno
entre esses encontros era feita por telefone ou e-ail.

A partir do terceiro semestre, 0 curso passou a contar com um ambiente
virtual de aprendizagem no qual os estudantes tinham acesso as atividades que
precisavam desenvolver em cada semestre, a serem corrigidas pelos professores-
-especialistas; além disso, podiam participar de féruns de discussao, acessar o ca-
lendario e a agenda do curso, a biblioteca virtual, visualizar suas notas e enviar
mensagens aos professores, a0 professor-tutor e ao preceptor para esclarecimento
de davidas. Em funcio dessas alteragdes, surge a figura do professor-tutor, nesse
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caso, uma das autoras deste trabalho, responsavel por ministrar aulas de revisio do
contetdo nos encontros presenciais e corrigir algumas das atividades disponiveis
no ambiente virtual.

A entrevista, realizada por uma das autoras, ocorreu no ultimo encon-
tro presencial do curso, entre as atividades programadas. O estudante sabia que
dentro do planejamento proposto para esse encontro haveria um momento com
a professora-tutora e outro com a preceptora. Também estava ciente de que, ao
final, os estudantes seriam entrevistados pela professora-tutora. O entrevistado
estava ciente de que a professora-tutora era estudante de doutorado em uma ins-
titui¢ao publica federal, no Rio de Janeiro. Portanto, conhecia o seu interlocutor e
ja tinha uma relacio estabelecida com ele. Também estava ciente de que o objetivo
da entrevista era investigar a formacao da identidade docente de sujeitos que tive-
ram sua formacdo inicial na modalidade a distancia e que a entrevista tinha como
objetivo identificar aspectos dessa formacao. Isso setia feito por meio da analise
das respostas a entrevista que iria se seguir. Por estar em contato com o ambiente
universitario, supomos que o entrevistado considera a qualificagdo académica im-
portante tanto para o processo de ensino e aprendizagem como para obtengao de
certificados e valorizagdo profissional.

A partir do questionario sociocultural foi possivel obter a informacio de
que o estudante entrevistado tem 33 anos, possui o curso técnico de Agropecuatia,
o curso técnico pés-médio em Meio Ambiente e trabalha como extensionista rural®
na Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Estado de Minas Gerais.

Sua renda familiar vai de um a trés salarios minimos. Sempre estudou e
trabalhou. Sua carga horaria de trabalho é de quarenta horas semanais. E o prin-
cipal responsavel pela renda familiar. Cursou o ensino basico em escola publica,
sendo que o Ensino Médio foi feito concomitantemente com um curso técnico.
Ap6s conclui-lo, houve uma interrupcao dos estudos. Seu pai tem formagao supe-
rior incompleta e sua mée tem o Ensino Fundamental incompleto.

Andlise dos enunciados
Nesta secdo, apresentamos cada pergunta da entrevista seguida do enun-

ciado (resposta) do estudante e da respectiva analise.

Pergunta 1: O que fez vocé optar pelo ensino a distancia?

1 Primeiro foi a facilidade. Conciliando aqui, assim, o ensino a distancia nao dificultou

o exercicio da minha profissdo. Mesmo tendo um horario fixo o desempenho de

algumas atividades acaba tendo, provocando, uma certa flexibilidade do horario de

trabalhar até a noite, as vezes. Primeiro, eu acredito, pensando que poderia ter essa

flexibilidade fazendo meu préprio turno de estudo. Em segundo lugar, talvez pela

modalidade de ensino que vem de encontro do que tava mais com afinidade, a

N~ |N

profissdo que eu exerco também.
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O estudante justifica a op¢ao pela EaD alegando que essa modalidade nao
era um empecilho para o exercicio de sua atual profissdo. Utiliza o substantivo “fa-
cilidade”e o verbo “conciliar "(linha 1) para explicar as vantagens proporcionadas pela
EaD. Utiliza também o substantivo “flexibilidade” e o verbo “acreditar” para se
referir a adequagio dos horarios de trabalho com o estudo para reforgar sua cren-
¢a de que a EaD seria vantajosa para ele. Quando expde sua segunda explicagio,
utiliza o advérbio “talvez” (linha 5) para expressar como justificativa, a “afinidade”
(linha 6) entre seu conteudo e o de sua atual profissio.

Pergunta 2: Qual o motivo de optar pelo curso de licenciatura em Ciéncias Biolbgicas?

—

Até conforme eu estava falando antes, realmente, assim, é, eu estava mais proximo da

minha atividade. Se eu fosse falar assim, justificar os motivos. A minha formacao

Académica, como é na area de ensino técnico em Ciéncias Agrérias, cheguei até fazer

curso de Meio Ambiente. Isso tudo foi inclinando, porque meu desejo, no inicio, era ta

cursando, talvez, um curso de Zootecnia ou Agronomia. Pensei em Medicina

Veterinaria. E por j& t&d num emprego fixo e ndo ter, talvez, a possibilidade de t4 fazendo

um curso desse, nao existe essa modalidade, Ciéncias Agrarias a distancia. Eu optei

por Bioldgicas, pelo fato de ter essa proximidade, ta relacionado e com isso eu t6 me

O ([0 ||~ |Oo B~ WN

apropriando de conhecimentos que tao melhorando ainda mais meu desempenho

—
o

profissional.

O estudante se remete a0 final do enunciado anterior, utilizando o advér-
bio de tempo “antes” (linha 1), indicando continuidade. Ele justifica a op¢io pelo
curso fazendo referéncia a sua atividade profissional (linha 2) e logo em seguida faz
alusdo a sua formacao técnica em Ciéncias Agrarias e em Meio Ambiente (linhas 2,
3 e 4), utilizando o verbo “inclinar” (linha 4) para justificar uma certa aproximagao.
Percebe-se que sua op¢ao nao estd diretamente ligada a docéncia da Biologia, mas a
possivel convergéncia do conteudo do curso com sua ocupagao técnica.

Na sequéncia de sua fala, ele expressa que o seu real interesse era fazer um
curso supetior na area de Ciéncias Agrarias, apesar de no expressar certeza, ja que
usa o advérbio de duvida “talvez” (linha 5). E acaba justificando sua op¢io pelo
curso a distancia de licenciatura em Ciéncias Biologicas devido ao fato de ter um
emprego fixo e a inexisténcia de cursos a distancia na area de Ciéncias Agrarias.

Na parte final do enunciado, reforga ter feito a op¢io pelo curso “pelo
fato de ter essa proximidade” (linha 8). O uso do pronome “essa” indica o que ja
foi dito no discurso e a palavra “proximidade” indica vizinhanca que, no caso, esta
se referindo a relagdo do curso de Ciéncias Bioldgicas a area das Ciéncias Agrarias,
ja apontada antes. Em seguida, utiliza o pronome “isso” novamente, fazendo refe-
réncia ao que ja havia dito, no caso, ter feito op¢ao pelo curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, e deixa transparecer que tal escolha esta sendo vantajosa para
o seu desempenho profissional, quando usa o verbo “melhorar”(linha 9).
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Pergunta 3: Quando optou pelo ensino a distancia, o que sabia sobre essa moda-
lidade de ensino?

—_

Olha, sabia que era uma modalidade que exigia um certo nivel de comprometimento dos

estudantes, apesar da facilidade de vocé ta todo dia em casa. Mas eu olhei também esse

Aspecto, ta dentro do conforto do meu lar, de minha casa e até ta podendo, também,

conciliar com estudos. Esse item foi até mais exigente do que eu tava esperando, mas

consegui, to conseguindo, assim, ampliar minhas habilidades. E eu conhecer esse lado

meu como educador, apesar de trabalhar na drea como extensionista rural, tem a sua

didatica. Existe certo dinamismo na instrucdo de varias pessoas, de varias faixas

etarias, varias faixas economicas, e diferentes situacoes. O curso de licenciatura me
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ampliou, me deu essa possibilidade de ta enxergando isso por um outro ponto.

Novamente o estudante se refere a possibilidade de conciliar trabalho e
estudo (linhas 1 e 2). Quando menciona o “comprometimento’ (linha 1), a palavra
vem modulada com o adjetivo “certo” (linha 1), o que indica que nio foi visto por
ele como um comprometimento importante. Na linha 4 ele inicia a frase dizendo
“Esse item fol até mais exigente do que eu tava esperando”. O uso do pronome
“esse” indica que ele esta se referindo aos estudos, que esperava que fossem menos
exigentes. Pode estar embutida, até aqui, uma concep¢io de EaD como uma alter-
nativa educacional mais facil do que a presencial. Ainda nessa construcio, utiliza
a conjun¢io adversativa “mas”(linha 4), indicando que estd conseguindo ampliar
suas habilidades, mesmo ndo sendo facil como esperava. E possivel observar que
as habilidades a que ele esta se referindo sdo as de extensionista rural, que teriam
uma interface com a docéncia, como se percebe na alusiao ao termo “didatica”
(linha 7), tipico do campo da educacio. Assim, novamente faz alusdo a sua profis-
sdo, apontando que esta se beneficiando das habilidades pedagdgicas que adquiriu
no curso para lidar, enquanto extensionista rural, com um publico diversificado e
em situa¢oes distintas. Menciona que adquiriu essas habilidades no curso de licen-
ciatura, associando-as a situacdo de estar “enxergando isso por um outro ponto”
(linha 9), apesar de nao explicitar qual seria esse ponto.

Pergunta 4: Como vocé avalia o uso das tecnologias da informagao e comunica-
¢ao (TIC) no curso?

1 | Agilizam o processo de ensino, ou seja, reduz a distancia ou até eliminam a distancia

2 | entre elementos constituintes do processo de ensino.

O estudante utiliza o verbo “agilizar” (linha 1) para se referir a uma carac-
teristica do processo de ensino virtual vivenciado no curso. Na sequéncia, utiliza a
expressao explicativa “ou seja” (linha 1) dando a entender que ira dizer o mesmo
com outras palavras. Entretanto, ele passa a se remeter ao aspecto espacial, citando a
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diminui¢ao ou eliminacio da distancia entre os elementos constituintes do processo
de ensino. Também notamos, pelo uso do presente do indicativo, a producio de um
enunciado atemporal, que se compromete pouco com o contexto especifico do curso.

Pergunta 5: Como vocé avalia sua interagdo por meio das TIC com os professores,
preceptor e os seus colegas?

1 | Poderia ter sido mais intensa, pois sustentei minha participacdo somente naquilo que

2 | fuiinduzido a participar.

O estudante usa o futuro do pretérito para indicar que as interagoes me-
diadas pelas TIC com os outros sujeitos nao foram intensas como poderiam set.
Complementa a sua fala explicando que sua intera¢ao foi restrita “somente” (linha
1) aquilo que foi levado a participar. Ele parece assumir que a interagao virtual foi
reduzida devido a sua propria decisao de participar dela exclusivamente para reali-
zar o que era solicitado no curso.

Pergunta 6: Como vocé avalia sua formacgao docente na modalidade a distancia
tendo como referéncia o ensino presencial?

1 | Boa, pois os momentos dedicados ao estagio permitiram o contato com a realidade,

2 | porém, entendendo que a habilidade em ser docente é algo que é feito constantemente.

O estudante avalia positivamente a formacao docente recebida, utilizando
o adjetivo “boa” e se referindo unicamente ao estagio. Justifica sua avaliacdo assina-
lando o quanto o estagio permitiu “o contato com a realidade”. Contudo, utiliza a
conjuncio “porém” (linha 2), fazendo uma restricio ao que foi dito anteriormente,
explicitando que em sua concepgio, a formacao docente nao se restringiria apenas
aqueles momentos, ocorrendo “constantemente” (linha 2).

Pergunta 7: Como voc¢ avalia a formacao recebida no curso, ou o processo for-
mativo pelo qual passou diante do desafio de lecionar Ciéncias e Biologia?

=

Até brinco, ja brinquei, né? Eu acho que o curso so vai comecar s6 quando a gente

termina. Nao sei se é porque eu sou fruto de um Ensino Médio e técnico que eu

conciliava. Quando eu formei ja tava no curso profissionalizante, eu percebi que

achando que ja sabia alguma coisa, mas fui me deparar s6 quando iniciei o meu

trabalho, né? Que realmente exercendo a profissdo é que eu estava comecando a

aprender. Entao, assim, a escola, ela mostra os caminhos, mas quem faz a escola é o

aluno. Entdo eu t6 me sentindo nessa posicdo. Ela me mostrou o basico, ela vem

mostrando o basico. Nao sei se é da minha pessoa, ou dentro da, dessa concepcao de
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ensino que eu recebi dentro da universidade, a formacao nao acaba com a formatura.
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10 | A formacao, o proprio nome fala, formar em acao, vocé ta sempre em acao, se

11 | autoformando de acordo com as concepcdes, os conceitos, por que isso tudo é

12 | permanente a mudanca disso. Entao, nessa parte eu vejo assim, que eu nunca vou

13 | parar de aprender. Eu falo que so depois que eu formar realmente que eu vou ta

14 | comecando o verdadeiro curso e exercer com plenitude, mas independente disso ou

15 | ndo, o contelido que eu me aproprio hoje tem significdncia sim, no que eu estou.

O estudante explicita sua concep¢io a respeito do processo formativo: “o
curso s6 vai comegar s6 quando agente termina’” (linhas 1 e 2). Para justificar essa
ideia, expressa, ainda, com davida (“nao sei”, linha 2), sua perspectiva, e dialoga
com sua experiéncia anterior no Ensino Médio (linhas 2, 3,4, 5 e 6). Ele reconhece
o aprendizado que a escola (e a faculdade) proporcionaram (“Ela me mostrou o
basico, ela vem me mostrando o basico”, linha 7), entretanto, deixa explicito que
¢ do aluno a responsabilidade pelo processo de aprendizagem (linhas 6 e 7). Ele
esboga duvida a respeito da origem dessa concepgao, sem saber distinguir se ela
vem de sua experiéncia de vida ou do que vivenciou no curso (linhas 8 ¢ 9). E
para ilustrar seu ponto de vista, inventa uma justificativa etimoldgica, explicando o
significado da palavra “formac¢ao” como sendo “formar em a¢do” (linha 10). De-
fende que o estudante é formado no trabalho, apés a sua formagao universitaria e,
com isso, se esquiva de avaliar a formacao recebida no curso (linhas 13, 14 e 15).
O fato de evitar fazer a avaliacio de sua formacdo pode estar relacionado a sua
imagem da pesquisadora (professora-tutora do curso) como a de alguém que nao
fosse receptiva a critica.

Pergunta 8: Como vocé avalia o conteudo de ciéncias biolbgicas que foi oferecido
no curso?

—_

Como eu ja t6 no final, posso falar o seguinte, ndo foi muito aprofundado em alguns

pontos. Mas se eu for tentar me prender ao que eu justifico com essa formacao

continuada, que eu tenho ciéncia que eu preciso ter ela sempre ao longo da minha vida.

A formacao continuada do educador ou do profissional em si, &, ela me deu uma base.

Eu tenho certeza, eu percebo, como muitos dos meus colegas, que também é superficial.

Mas, como tenho essa ciéncia, a minha pessoa, eu me atrevo a falar que eu acredito que

é s6 o pontapé inicial. Por ja ter passado por um curso profissionalizante, foi a mesma

situacao, é muito superficial. Eu lido com muitos estagiarios. Eu me remeto ha quinze
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anos atras na mesma situacao, e eles as vezes ficam assustados com o contetdo que

=
o

dominamos e pensando assim, ah gente, tem hora que nao consigo, eu ndo, nunca

11 | consegui mensurar isso, se nao tivesse o contato com quem ta la no ensino técnico

12 | ainda, e as vezes até académico no futuro, talvez podendo relatar. Eu vejo como seu

13 | caso, e da Adriana, o dominio que tem nossa mae! Caramba! E uma coisa absurda,
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14 | como é que pode? Fala, mais é aquela questdo se vocé ta praticando, exercendo, aquilo

15 | é uma musculatura trabalhando. Entao, assim, resumindo, foi superficial sim, isso eu

16 | ndo nego, mas eu tinha certeza que o minimo que foi passado, ou que foi visto, nos

17 | transmite essa compreensao, foi fundamental. Alids, nem fundamental, foi essencial

18 | porque sem isso vocé ndo consegue ampliar o seu dominio.

O estudante declara que o conteudo do curso “nio foi muito aprofun-
dado em alguns pontos” (linhas 1 e 2), sem esclarecer quais seriam. Em seguida,
ao denominar o curso de licenciatura de “formacao continuada”(linha 4), desca-
racteriza a finalidade propria do curso e dilui a identidade deste, dando ao curso
um Jszatus acessorio. De forma objetiva, reafirma categoricamente que o conteido
de ciéncias bioldgicas oferecido no curso foi “superficial” (linha 5), embora o
considere apenas como “pontapé inicial” (linha 7). Justifica a sua opinidao sobre
a superficialidade dos contetdos vistos no curso, dialogando com sua experién-
cia no “curso profissionalizante” (linha 7). Compara o conteido que ele domina
como o dos estagiarios com quem lida no seu ambiente de trabalho, sendo que
o dele é maior. Também faz esse mesmo tipo de comparagao com profissionais
de maior graduaciao, sendo que, nesse caso, o dominio do conteddo do outro é
maior. Para exemplificar essa ideia, remete-se a entrevistadora (linha 13), faz uso
de interjei¢oes mostrando uma comparagao entre o conteido que ele domina e o
contetdo dos professores do curso, sendo que o dos professores ¢ muito maior.
O estudante expoe sua concepeao de que a pratica é que forma e nio a formagao
tedrica, quando a compara a “uma musculatura trabalhando”(linha 15). Apesar de
afirmar e reafirmar que os conteidos do curso foram oferecidos de forma superfi-
cial, ao final ele os considera fundamentais e até essenciais. Essa contradi¢do pode
estar relacionada a um processo de autocensura, quando se da conta de que estava
falando para a professora-tutora do curso.

Pergunta 9: Em sua opiniao, que aspectos sao necessarios para formar um professor?

—_

Olha, eu vou tentar falar do jeito que eu tento enxergar. Acho que primeiro é valorizar

a pessoa como ser humano, porque educar ndo é um simples fato de instruir, ou apenas

ampliar, ou aperfeicoar habilidades do educando. Acho que é muito mais do que isso.

0 salario, sim, sou a favor, se olhar por esse ponto econémico, o salario tem que ser

um salario bom, excelente. Por que o educador, ele tem que ser referenciado, como um

elemento importante, ndo num aspecto que o pai, os pais, terceirizem ao professor, aos

Professores, a formacao do filho, ndo é nesse ponto. Mas a passagem dele na vida do

aluno é que amplia. Eu pelo menos, eu consigo, gracas, ndo sei se foi dentro de casa,
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aonde que eu fui adquirindo isso, a realmente enxergar aquele que te ensina. Eu
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considero hoje ex-professores meus, como chamo eles, de professores. Falo “esse ai, é
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11 | meu professor até hoje”. Encontro com muitos e falo “esse ai é meu professor”, pelo

12 | respeito com que eles me ensinaram, nado sei se é pelo amor. Esses que me fizeram que

13 | me passaram isso, eu noto que realmente eles, quando ensinam, ndo usam a mente, usam

14 | o coracdo. O coracdo é que é o transmissor, o que intermedia, parece que é aquela

15 | transpiracdo que td muitas vezes no dominio do contetdo. Ah! Interessante falar nisso,

16 | porque no meu trabalho eu uso isso, as vezes, eu ndo tenho quase que dominio nenhum

17 | do conteldo, mas parece que a emocdo, quando se articula com conteudo, vocé vai

18 | extraindo o conteldo da pessoa, o saber ali constréi, aqui, vocé vai ganha uma

19 | confianca, vem uma sintonia, sinergia que seria a palavra, ai, é interessante. Entao,

20 | assim, pro educador, o que que é importante é ser valorizado. O salario sim, tem que ter,

21 | mas ele também tem que gostar do que faz, ndo é pra qualquer um ndo. Eu acho que ele

22 | tem que realmente sentir emocao, sentir prazer. Acredito que nao é facil, porque

23 | dependendo, talvez, se vocé tentar nivelar o perfil de uma classe dependendo da

24 | situacdo, ndo é brincadeira. Acho que vai muito mais além, porque a escola necessita

25 | por professores, colocar professores na escola, no campo, no espaco onde ele vai

26 | trabalhar, mas antes de ensinar tem o saber prévio. As vezes uma comunidade ta

27 | trabalhando, quais sao os problemas, os anseios, as particularidades, por isso que eu

28 | falo que é dificil num grupo vocé tentar, no aspecto macro, atingir o micro. Cada

29 | elemento daquele ali, é, a questao da, acho, que é a saude na sala de aula, que eu falo

30 | da qualidade do ensino, que eles tanto primam, nao é isso? Eu aprendi com o tempo, na

31 | minha vida, antes mesmo de iniciar a faculdade, que as vezes a gente precisa saber

32 | valorizar os herdis locais ao invés de certos elementos da histdria considerados herdis,

33 | que talvez cabe ao tempo provar se é ou ndo. Mas existem verdadeiros herdis locais.

34 | Eu falo que certos elementos da comunidade, educadores, se o professor, ou aqueles

35 | educadores natos, que nao entram na sala de aula, mas eles sabem educar, promover a

36 | educacao, sdo esses os verdadeiros herdis. E isso que a sociedade, a comunidade, tem

37 | que tentar construir. Nao é facil, é dificil, mas acho que vai é disso.

O estudante enfatiza sua perspectiva individual (linha 1) e passa a descre-
ver varios aspectos que em sua opinido sao importantes para ser professor, sendo
que o primeiro aspecto diz respeito a valorizagao da pessoa como ser humano
(linha 2), o que seria muito mais do que instruir. Afirma (sem muita certeza, pelo
uso do verbo achar) que educar “é muito mais que isso” (linha 3), mas nao comple-
ta seu raciocinio, nao defende sua perspectiva. O segundo aspecto apontado por
ele € “o salario” (linha 4). O terceiro aspecto diz respeito a importancia da figura
do educador, que nio sabe se foi aprendida em casa ou em outro lugar qualquer.
Ele menciona os ex-professores para mostrar a influéncia que tiveram na sua vida
(linhas 10, 11, 12 e 13). O estudante faz uma generalizacao quando se refere ao do-
minio de conteudo por parte do professor dizendo que esse dominio esta relacio-
nado com o aspecto emocional: “o cora¢do é que ¢ o transmissor” (linha 14). Ele
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mostra como se apropriou do que esses professores ensinaram e como utiliza isso
na sua pratica de extensionista rural (linhas 16, 17, 18 e 19). Além disso, ele aponta
o que ¢ ser professor quando diz que este tem que “gostar do que faz” (linha 21)
e quando expressa, sem muita certeza, “eu acho que ele tem que realmente sentir
emocio, sentir prazer” (linha 22). Nesse trecho, volta a responder a pergunta, pa-
recendo se remeter a0 “professor’” genericamente, ndo mais relacionando-se a sua
atividade de extensionista.

Dai em diante, para expor a dificuldade da atividade de extensionista rural,
traz expressoes como “nivelar o perfil de uma classe” (linha 23), “escola” (linha
24), “saber prévio” (linha 26), “sala de aula” (linha 29), “qualidade de ensino” (li-
nha 30), que provavelmente dialogam com contetdos da Educacio e que possivel-
mente foram usadas no curso de licenciatura, misturando-as a outras expressoes
que remetem, provavelmente, a sua atividade de extensionista rural, como, por
exemplo, “campo” (linha 25), “comunidade” (26), “espaco onde vai trabalhat”
(linhas 25 e 20). Ele reafirma sua perspectiva individual construida sobre sua ex-
periéncia profissional quando declara: “eu aprendi com o tempo na minha vida,
antes mesmo de iniciar a faculdade” (linhas 30 e 31). Além disso, afirma o que € ser
professor na sua concep¢ao e associa a imagem deste a figura de um her6i (linhas
34, 35 e 36). Percebemos, ai, a representagdo do professor como her6i (Campos,
2008) e que esse carater pode ser algo pré-determinado, na medida em que o pro-
fessor (herdi) pode ser um educador nato. Ao mesmo tempo, contraditoriamente,
ele considera que seja possivel a construcao de um tal professor pela comunidade.

Pergunta 10: O que ¢ ser professor?

1 | Euacho que ser professor é saber e ter prazer em ensinar, independente da situacao

2 | que ele ta. Acho que é um ser humano também, que tem suas fraquezas, mas é o que a

3 | gente precisa. Ser professor é isso, é coracdo, gostar do que faz, se ndo é ser valorizado,
4 | também, em todos os aspectos. As vezes uma pessoa que esta com certas frustracdes, eu
5 | noto, a gente percebe isso, entdo vocé tem que, as vezes, eu noto, assim, pois tem dia que
6 | euvou trabalhar, dar um curso, montar, e é dificil, porque vocé trabalha com pessoas

7 | com diferentes graus de estudo, as vezes pra aplicar um curso numa area técnica, e tem
8 | dia vocé fica assim, nossa, meu, isso vai dar tudo errado, nao, calma. As vezes eu chego

9 | e penso nao vou pra eles porque eu nao té6 bem nao, senao eles vao ficar preocupados.

10 | Ai eu respiro fundo, comeco a falar, tento ficar calmo. Quando eu assusto, tem certos

11 | assuntos que eu tenho, que eu trato, que até fico meio arrepiado, ndo sei vai dando

12 | aquela emocdo, uma coisa boa. Eu saio de L& assim, esgotado, cansado. Mas eu falo

13 | assim, oh! Caramba! A cabecinha no travesseiro agora fica tranquila, que pelo menos

14 | a minha parte eu fiz. Eu ndo sei até onde isso ta dando. E acho que é isso que é o

15 | “tchan” dele, do professor. Sabe? E mostrar pro aluno, as vezes, que nao é decorar

16 | aquele conteldo, é tentar entender, pelo menos até ensinar isso. A esséncia daquilo,
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17 | mostrar, assim, a importancia. Muitas vezes, meu caso, me colocando n3o talvez como

18 | educador, um educador em formacao, fazendo analogias daquilo que tem dentro dela,

19 | se apropriando do saber prévio da pessoa, ¢ dificil até mensurar esse resultado, mas

20 | quando vocé adquire a confianca da pessoa, eu acho que isso é o maior termémetro

21 | que pode provar essa relacao ensino-aprendizagem, dessa interacao professor-aluno,

22 | aluno-professor. E quando as barreiras, acho que se rompem e vocé ndo sabe distinguir

23 | quem é professor, quem é aluno. Naquele momento, o que importa é a construcao

24 | coletiva do conhecimento, é o que eles chamam de sabedoria, pelo menos eu tento

25 | entender isso.

Quando o estudante afirma que ser professor “é saber e ter prazer em ensi-
nart, independente da situagdo que ele ta” (linhas 1 e 2), é possivel perceber a dimen-
sao do herofsmo associada a figura do professor, o que o entrevistado ja insinuava
no final do enunciado anterior. Em seguida, faz generalizagdes a respeito da fungio
docente com base no seu cotidiano como extensionista rural (linhas 4, 5,6, 7, 8,9 ¢
12) para chamar atengao para a dificuldade da relagio pedagdgica e para o heroismo
dessa atividade: “Eu saio de 14 assim, esgotado, cansado” (linha 12). Ele assemelha,
mais uma vez, sua experiéncia profissional a atividade de um professor, quando con-
clui: “E acho que ¢ isso que € o ‘tchan’ dele, do professor” (linha 14).

Ao final, a partir de sua experiéncia profissional (“meu caso”, linha 17),
esboca sua concepgao da relagao professor-aluno: “R quando as barreiras, acho
que se rompem, e vocé nao sabe distinguir quem ¢é professor, quem ¢ aluno. Na-
quele momento o que importa ¢ a construcio coletiva do conhecimento, é o que
eles chamam de sabedoria” (linhas 22, 23, 24 ¢ 25). Assim, ele mistura expressoes
de cunho pedagogico a descricio de sua experiéncia como extensionista rural, que
seria semelhante, no discurso, a experiéncia de um professor.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos primeiros enunciados, podemos inferir que o estudante jus-
tifica seu ingresso no curso a distancia de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela
possibilidade de manter sua atual atividade profissional e pela convergéncia entre
o conteudo do curso e o de sua profissdo, deixando claro, no entanto, que se
tratou apenas de uma alternativa viavel diante do seu real interesse, que seria um
curso na area de Ciéncias Agrarias. De um modo geral, a perspectiva individual e
enunciados marcados por sua identidade profissional de extensionista rural foram
preponderantes em todas as justificativas de sua opgao pela modalidade de ensino
a distancia e pelo curso de licenciatura, inclusive quando ele considera que esta se
beneficiando das habilidades didaticas aprendidas no curso em seu desempenho
profissional. Foi possivel perceber, também, que essa op¢ao nio correspondia aos
seus reais anseios profissionais, adquirindo o sentido de prémio de consolagio.
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O estudante parece reconhecer o estigio como atividade marcante e posi-
tiva no seu processo de formacio e como principal elo com a realidade escolar. O
fato de ele ter tomado a parte (o estagio presencial) pelo todo (o processo formativo)
foi significativo, pois essa operagio silencia todo o restante do curso realizado a
distancia, como, por exemplo, as disciplinas, a relaciao das disciplinas com o seu
processo formativo, a interacio com os professores e com os outros estudantes.
Hssa composicdo nos leva a supor que as atividades a distancia tenham tido pouco
impacto sobre sua formacio, até porque as intera¢oes pelas TDIC foram explici-
tamente consideradas por ele como pouco intensas.

Ele critica o contetido do curso, que considera superficial. Embora essa
critica possa apontar para a falta de qualidade do curso, também ¢ preciso levar
em conta que sua avaliacdo toma como referéncia a atividade de extensionista rural
e ndo a atividade de um professor de Ciéncias Bioldgicas. De qualquer forma,
consideramos que esse aspecto do curso possa ter levado a uma fragilizacio da
constru¢ao de uma identidade docente e ter contribuido para a preservacao de sua
identidade de extensionista rural.

Nos ultimos enunciados, em que avalia a formagao docente e da significado
a0 “ser professor”, o estudante assemelha sua experiéncia de extensionista rural a ati-
vidade de um professor, dialogando com sua experiéncia profissional e produzindo
enunciados hibridos nos quais ¢ possivel perceber, a0 mesmo tempo, dois acentos,
duas perspectivas que misturam palavras retiradas de contextos diferentes.

Concluimos que a construgao discursiva da identidade docente do estu-
dante caracteriza-se por hibridismo, o que pode estar relacionado, principalmente,
a0 seu apego a identidade profissional de extensionista rural, manifestado de varias
formas durante a entrevista. A mistura de discursos que produz sua identidade
docente fica evidente quando ele se refere ao curso de licenciatura como formagao
continuada. Nesse ponto, ele ndo deixa divida de que sua referéncia de formacio
¢ aquela relativa a sua atividade profissional técnica e a licenciatura vem a somar,
ou se misturar, a sua identidade anterior.

Nesse sentido, julgamos que estudos como este, que buscam ouvir o es-
tudante para compreender o fenémeno formativo, sempre complexo, sao capazes
de mostrar como representagdes e crengas trazidas por eles concorrem com dis-
cursos produzidos no curso para forjar a identidade profissional. Assim, julgamos
importante implicagao deste estudo propor que representacoes de professor ja le-
vantadas na literatura (por exemplo, CAMPOS, 2008, LEITE et al., 2010, COSTA
¢t al., 2011) sejam objeto de discussao nos cursos de licenciatura presenciais ou a
distancia. Outros fatores levantados nesta analise também devem ser contemplados,
como a op¢ao do estudante pelo curso, o papel das relagdes intersubjetivas e a
avaliacdo dos conteudos.

Entretanto, ndo é possivel ignorar que as condi¢oes socioculturais que
circundam o fendmeno em pauta também estido obviamente implicados na pre-
servacdo da identidade profissional original do entrevistado. Seu compromisso
com sua atividade profissional atual, ainda que seja um cargo técnico, justifica-se
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pela estabilidade econémica e social que representa um emprego publico no cena-
rio social brasileiro. A profissao docente, restrita a0 ensino basico, ocupa o lugar
oposto na sociedade, sem prestigio social, sem remuneracio adequada e sem aten-
¢do suficiente dos governantes. Em um cenario como este, nao ¢ dificil compreen-
der por que o estudante tenha hesitado em abandonar sua identidade profissional.
O curso de licenciatura, no contexto de desvalorizacio e precatiza¢ao do trabalho
docente em nosso pafs, ndo conseguiu alterar o seu percurso, comum a tantos
outros licenciandos, profissionais de outras areas, que ainda nao possuem cursos
de nivel superior e buscam nesses cursos apenas uma certificagao para conquistar
nfveis mais altos na profissdao original.

Este estudo langa luz sobre a problematica da licenciatura vivenciada hoje
no pais, especificamente sobre a EaD, na formacao docente. Por um lado, o perfil
do estudante investigado pode ser representativo de alunos de cursos de licencia-
tura a distancia que tém, em geral, idade superior a faixa etaria de jovens entre 18 ¢
24 anos, e trajetoria de vida e experiéncias profissionais estaveis e que, justamente
port isso, ja possuem identidades profissionais consolidadas, mesmo que associadas
a cursos técnicos ou outras ocupacdes de nivel médio. Foi possivel mostrar como
esse perfil podera se mesclar a construcao de uma identidade docente. Por outro
lado, também foi possivel levantar possiveis limitacdes da EaD no contexto do
curso investigado.

NOTAS

TEm 2006, 72,3% da oferta de EaD se concentrava na 4rea de Educacio, sendo 76,4% das matriculas
nos cursos de Pedagogia e Normal Superior oferecidos por instituicoes privadas.

% Essa instituicdo, cuja sede esta situada no Estado de Minas Gerais, implantou, em 2000, o Programa
de Educagio a Distancia, que compreendia cursos de especializagao lato sensu. A partir de 2002,
passou a oferecer cursos de licenciatura a distincia em Ciéncias Biologicas, Geografia, Histéria,
Letras, Matematica e Quimica. A oferta de cursos de graduagao a distancia passou por um rapido
crescimento desde sua implantagao, inciando com um curso de Pedagogia até chegar a 15 cursos,
abrangendo areas das Ciéncias Exatas ¢ Humanas. Funcionando inicialmente com dois polos de
apoio presencial, atualmente conta com 39 polos no total, situados em oito estados brasileiros,
distribuidos por todas as regides do pafs, sendo a regido sudeste a de maior concentracio. Em 2007,
foi implantado o polo de apoio presencial na cidade de Barbacena (MG), cuja populagio é de 121.571
habitantes IBGE, 2010). Todo esse crescimento da EaD levou a institui¢do a descontinuar o curso
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na modalidade presencial em 2006.

* O principal objetivo dessa atividade ¢ desenvolver processos educativos que fomentem a constru-
¢do da consciéncia critica das familias rurais para compreensio de sua realidade. Para tal, é preciso
apropriar-se dos conhecimentos necessarios para atua¢io nas agoes individuais e de organizagio
coletiva, visando a uma reflexdo conjunta e observa¢io compartilhada, com o intuito de materializar
a melhoria da qualidade de vida das familias.

Fonte http://www.emater.mg.gov.br/portal.cgirflagweb=site_tpl_paginas_internas&id=8
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