APRESENTACAO

omo muitos outros fildsofos, G. Deleuze travou uma batalha feroz

para enfrentar uma das perguntas mais dificeis de toda a filosofia: o

que significa pensar? Com efeito, desde Diferenga e repeticio e A lo-
gica do sentido, passando por pelo menos Nietzsche e a filosofia, Proust e os
signos, O anti-Edipo e Mil platés, para culminar em O gue é a filosofia?, em
praticamente todas as suas obras Deleuze enfrenta explicitamente a ques-
tdo. A perspectiva com que o faz pode acentuar ora os aspectos ontolégicos
ora os politicos, éticos, estéticos ou ainda as dimensoes fisicas do proble-
ma, mas a preocupagio de Deleuze parece ser sempre evitar uma imagem
ou um modelo que impede a poténcia do pensamento e, a uma sé vez,
encontrar um pensamento com a mdxima poténcia possivel.

Por exemplo, em Mil platés, o enfoque é politico e o problema apa-
rece assim delimitado: “Existe algum meio de subtrair o pensamento ao
modelo do Estado?”.! Este modo de colocar o problema adquire sentido
porque o Estado se intrometeu de tal forma no préprio pensamento que
este parece jé nao mais poder pensar sem o modelo e a forma do Estado: o
Estado estd dentro de todo pensamento. Dessa forma, domina o tinico que
poderia questionar sua legitimidade e império. Curiosamente, a filosofia
moderna operou com uma forga legitimante e reforcadora desse poder
unificador e totalizador.

Uma politica diferente come¢a por um pensamento oposto, sem
modelo e sem imagem. Isso fazem alguns filésofos “malditos” da
modernidade — como Nietzsche em Schopenhauer educador que despreza o
poder do Estado no pensamento —: afirmam um pensamento “patético”
(de pdthos, afeigao), ndmade, singular, sem base na totalidade nem aspira-
¢oes a universalidade.

Pode parecer estranho este comego para apresentar um ndmero
dos Cadernos CEDES sobre ensino de filosofia, particularmente hoje que os
debates sobre a matéria parecem circunscrever-se a “luta por uma lei que
torne obrigatdria a disciplina no ensino médio nacional”. Em outras pa-
lavras, pode soar curioso este apelo a certa incompatibilidade entre o Es-
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tado e o pensamento filoséfico quando parece que os que defendem o
ensino de filosofia buscam, sobretudo, a anuéncia ou o aval do Estado.

Em parte o é. Mas isso nao nos preocupa. Se fosse verdade que hoje
os debates sobre o ensino de filosofia se concentram, no Brasil, na luta pela
sua obrigatoriedade como disciplina, esta apresentagio — e também, por que
nio, este conjunto de artigos — poder-se-ia ler como um signo de preocupa-
¢ao diante desse cardter. Nao que sejamos contra a obrigatoriedade da disci-
plina, mas sim que a concentragio do debate sobre essa questao esconderia
uma auséncia preocupante de pensamento sobre si prépria, a interrogagao
sobre o valor e o sentido de sua tarefa. Se fosse verdade que os debates sobre
o ensino de filosofia se concentram na defesa de uma obrigatoriedade, algo
de muito pouco filoséfico estaria tomando quase toda a cena.

Felizmente, pensamos que as coisas nao sao tais. Como afirma
Mircio Danelon no inicio do trabalho aqui publicado, o ensino de filoso-
fia ¢ uma drea de pesquisa fértil, potente, efervescente. Permanentemente
hd eventos, relatérios de pesquisas, produgdo de livros, linhas de pés-gra-
duagdo. Os Féruns Regionais de Ensino de Filosofia, surgidos do Congres-
so Brasileiro de Professores de Filosofia, em Piracicaba, SP, em novembro
de 2000, sio uma mostra desta vitalidade. Desde entdo foram e estio sen-
do organizados, em quatro anos, nada menos que 11 Féruns Regionais.?
E, sobretudo, hd uma produgao intelectual diversa, poderosa, inquietante.
Este nimero dos Cadernos CeDES pretende afirmar essa diversidade, essa for-
¢a e essa inquietude. N2o o anima qualquer identidade filoséfica ou ideo-
l6gica, para além da tentativa de uma drea pensar-se a si prépria, a seus
pressupostos, a seus valores e sentidos em nosso momento.

Sete trabalhos compdem este ndmero. O primeiro, “O ensino da
filosofia no Brasil: um mapa das condigbes atuais” surge de um levanta-
mento de dados motivado por uma pesquisa da UNESCO, orientada a
mapear o ensino de filosofia em alguns paises da América Latina.® A prin-
cipio, esse texto apenas pretende descrever a situagio do ensino de filosofia
no Brasil. A primeira segao oferece algumas notas histéricas dessa presen-
¢a; a segunda decorre sobre a presenga da filosofia nos niveis fundamental,
médio e superior de ensino; a terceira trata de como se ensina a filosofia de
modo dominante no ensino médio do pais; a quarta parte passa em revista
a formagao dos professores de filosofia e seu exercicio profissional; na quin-
ta discute-se a relevincia social da filosofia e de seu ensino. Embora a pre-
tensao mais visivel desse texto seja descritiva, sobretudo nesta dltima se¢ao
aparecem alguns apontamentos sobre o valor e o sentido de ensinar filoso-
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fia hoje no Brasil. Pensamos que esse texto, produzido coletivamente, des-
cortina-nos um mapa, nunca antes sistematizado, sobre a situagio nacio-
nal do ensino de filosofia.

O texto “Ensino de filosofia no ensino médio nas escolas publicas
no Distrito Federal: histdria, prdticas e sentidos em construgio”, de Pedro
Gontijo e Erasmo Baltazar Valadao, estuda o experimento recente mais for-
te de implantagao obrigatéria da filosofia no ensino médio. O texto é ge-
neroso em dados que permitem compreender as forcas e debilidades prin-
cipais desse experimento e, a um mesmo tempo, ilustra alguns dos seus
principais desafios e perspectivas.

No texto “O professor de filosofia: o ensino de filosofia no ensino
médio como experiéncia filoséfica’, Renata Aspis trabalha com Sécrates e
alguns pensadores contemporineos (notadamente Nietzsche, Ranciere e
Larrosa) uma figura de professor de filosofia: modelo de autonomia e li-

berdade.

Num texto breve e incisivo, “Sedugio e persuasio: os ‘deliciosos™
perigos da sofistica”, Markus Figueira da Silva atualiza uma polémica que
atravessa as relagoes entre filosofia e educagdo, pelo menos desde o

es)encontro entre Platdo e os sofistas: é a virtude que hd de se ensinar?
d t tre Plat fist tude que hd d *E
a politica? E a retdrica? O autor toma claramente partido: o dominio atual
a ignorancia e da utilidade é um resultado, lamentdvel, do triunfo dos
da ig da utilidad ltado, | tdvel, do triunfo d

ideais sofisticos sobre os platonicos.

Em “Politicas da educagio e sistemas filoséficos: a vontade da exclu-
30", Rosi Giordano trava, com auxilio dos pensadores de Frankfurt, Ador-
no e Horkheimer, uma luta frontal contra o pensamento que unifica, exclui
e reduz os outros pensares. Para isso, a categoria de experiéncia desempe-
nha um papel principal: “Um exercicio do (com)partilhar com o diferente,
abdicando da dominagio, em busca constante da extensio do movimento
do esclarecimento, da autonomia e da emancipagio social e politica”.

Em “Para um ensino de filosofia do caos e da forga: uma leitura a
luz da filosofia nietzschiana”, Mdrcio Danelon faz o exercicio de pensar o
ensino de filosofia a partir da filosofia de Nietzsche. Faz um exercicio
intempestivo: nada de ensinar filosofia para formar cidadaos da democra-
cia, para formar seres criticos, para promover valores humanistas ou os va-
lores do mercado. Ao contrério, o sentido principal do ensino de filosofia
— numa época de niilismo — ¢é possibilitar a conformagao de um ser “forte
e sadio”, “arrogante e desafiador” que afirme o valor supremo da vida.
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Por ultimo, “O ensino de filosofia e a criagio de conceitos”, de Si-
mone Gallina. A tarefa aqui ¢ filoséfica (problematizar o modo como se
compreende a filosofia quando se a ensina) e o instrumento deleuziano: a
filosofia concebida como a arte de criar conceitos. Desde esta perspectiva,
essa arte nao pode ser ensinada mediante um método. Tudo o que um
professor pode (deve?) fazer é possibilitar que alguém constitua problemas
filoséficos e, dessa forma, “aprenda filosofia”.

Assim, este numero dos Cadernos CEDES testemunha uma série de
trabalhos que mostram o ensino de filosofia como espago filoséfico. Se o
método, a diddtica ou os manuais nao dao conta do ensino de filosofia, é
porque o ensino de filosofia ¢ filosofia: pensamento plural, forte, irredu-
tivel. Se este conjunto de textos contribui para mostrar este fato, terd al-
cangado, plenamente, um dos seus principais sentidos: o de ajudar a re-
criar uma imagem do pensamento que tomou conta da propria filosofia e,
concomitantemente, de seu ensino.
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