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RESUMO

O objetivo do presente texto é analisar a formacgao de professores, especialmente no campo da
educacao fisica. Problematiza o ordenamento legal para a formagao de professores, que envida
organizagao normativa para a formag¢do em Educagao Fisica. Metodologicamente realiza pesquisa
bibliografica e adota o método critico-dialético para compreender a concep¢do de formagdo em
Educacao Fisica, frente as normativas curriculares, que orientam as agéncias formadoras no Brasil.
Conclui que o ordenamento legal obstaculiza a formagdo ampla e Unica em educacao fisica, pela
separagao entre os cursos, pela geracdo de um habitus produtivus, que busca a submissdo do
trabalho docente a légica do capital, e o descompromisso com a profissionalidade docente.

ABSTRACT

The aim of this paper is to analyze the training of teachers, especially in the field of physical
education. It problematizes the legal ordering for the formation of teachers, which sends normative
organization for the formation in Physical Education. Methodologically it conducts bibliographic
research and adopts the critical-dialectical method to understand the conception of formation in
Physical Education, in face of the curricular norms, that guide the formation agencies in Brazil. It
concludes that the legal system hinders the broad and unique formation in physical education,
by the separation between the courses, by the generation of a productive habitus, which seeks
the submission of the teaching work to the logic of capital, and the lack of commitment to the
teaching professionalism.

RESUMEN

El objetivo de este trabajo es analizar la formacion del profesorado, especialmente en el campo
de la educacion fisica. Problematiza el ordenamiento legal para la formacidn del profesorado, que
envia una organizacién normativa para la formacion en Educacién Fisica. Metodoldgicamente
realiza investigaciones bibliograficas y adopta el método critico-dialéctico para comprender la
concepcion de la formacidn en Educacion Fisica, frente a las normas curriculares, que guian a las
agencias de formacion en Brasil. Concluye que el sistema legal dificulta la formaciéon amplia y Unica
en educacion fisica, por la separacidn entre los cursos, por la generacidn de un habitus productivo,
que busca la sumisiéon del trabajo docente a la légica del capital, y la falta de compromiso a la
profesionalidad docente.

2 Universidade do Estado do Para, Departamento de Artes Corporais, PA, Brasil.
P Instucional Secretaria do Estado de Educagdo do Pard, PA, Brasil.

*Autor correspondente:

Marta Genu Soares

E-mail: martagenu@gmail.com

Recebido em 4 de Maio de 2019; Aceito em 24 de Outubro de 2019.
DOI: https://doi.org/10.1590/rbce.42.2019.140

Este é um artigo Open Access sob uma licenga CC BY-NC-ND (http://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).



http://orcid.org/0000-0003-1588-7305
http://orcid.org/0000-0002-5037-6810
http://orcid.org/0000-0001-6331-0418

Formagdo de professores e as normativas curriculares em educagao fisica

INTRODUCAO

Ser professor é a condicdo do fazer com o outro no
contexto social, do exercicio docente na singularidade
cultural, e que é ato reflexivo em contraponto com a
teoria e a ciéncia (FREIRE; SHOR, 1986). A atividade de
ensinar requer capacitacdo, responsabilidade politica,
competéncia técnica e militancia critica (GENU, 2016).
Portanto, apreciaraformacgdo de professores pressupoe
apreender conceitos que perpassam pela concepgao
de sociedade, de formacao humana, de educacdo e
de intervencdo docente para a transformacdo social
pautada na equidade social, nos direitos humanos e
nas condi¢des minimas de vida.

Para analisar a formag¢do de professores?,
especialmente no campo da educacao fisica, o texto
problematiza seu ordenamento legal, avaliando o
estagioatualdadiscussdosobreasDiretrizesCurriculares
Nacionais (DCN) para a formagdo em educacdo fisica,
seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, com
apontamentos para as possibilidades e superagdes
das limitacdes envidadas pelas normatiza¢cdes que
orientam as agéncias formadoras no Brasil.

A fim de alcancar o objetivo proposto,
metodologicamente o texto parte de um sentido de
formacao — e de formacdo em educacao fisica —, que
defende, pautado na literatura sobre o tema e, assim
fundamentado, analisa o material legal histérico
da formacdao em educacgao fisica, para finalmente,
avaliar e apontar os desafios a enfrentar pelo campo
da educacdo fisica. Esse movimento de anadlise é
atendido pelo método critico-dialético, em autores
como Gamboa (2013); Trivifios (2012), que subsidiam
a argumentacdao tedrico-metodolégica, ao apontar
a necessidade do aparato estrutural e légico de um
método, pelo qual se utiliza o processo histérico, para
analisar a dindmica contraditdria, complexa e real do
movimento da tematica proposta, abrigando ainda,
os sentidos de ser humano e sociedade que estdao em
jogo. Para realizar o tratamento dos dados, utiliza a
técnica de analise de contetddo, em Bardin (2011).

A FORMACAO EM PAUTA

Pensarsobre formacdo de professor é ter claroque “em
meio a complexidade que envolve a educacdo, em especial
os sistemas publicos de ensino e a escola dos oprimidos,
a mercé de politicas internacionalizadas e da doutrinagdo
dos opressores, é preciso ousar” (ABREU, 2017, p. 11),
no sentido de fortalecer-se e se munir, com a classe

1 A tematica sobre a formagdo em educacdo fisica, a partir do
ordenamento legal é fruto de debates ocorridos no grupo de
pesquisa Ressignificar — experiéncias inovadoras na formacdo
de professores e pratica pedagdgica em educacdo fisica, da
Universidade do Estado do Para (UEPA).

de professores?, em grupos organicos®, por meio de
formacdo-apropriacdo das condigbes de oferecimento
da educa¢do e das amarras que a conduzem legal e
politicamente, entrelacadas por grupos de concepgoes
de mundo e sociedade divergentes.

Para tal, o estudo comunga com a acepgdo de
formacao de Freire (2011), para o qual esta deve gerar
condicBes para que o sujeito se compreenda vinculado
a sua histéria, a sua formagdo, como protagonista e
COMo ser em processo; consciente, portanto, de seu
inacabamento possa agir de maneira a ser mais; uma
formacao para a libertacgao.

Nesse sentido, essa formacgdo ndo pode descuidar do
rigor metodoldgico, mais ainda, possibilitar referencial
tedrico e conceitual que permita prover o sujeito de
condicBes capazes de compreender sua situacdo real
de formacgdo, as concepg¢des que a permeiam, para
que ele mesmo se veja participe desse processo e
conscientemente, aja como sujeito que é, mas que
muitas vezes, é obstaculizado, pela prépria formacao
e sua significacdo que o atingem como se este fosse
“tabula rasa” (FREIRE, 2011).

Essa formacdo requer uma profissionalidade
docente, que de acordo com Rold3do (2005), caracteriza
a profissdo de professor, social e historicamente
produzida e distinguivel de outras profissdes. A partir dos
estudos de Giméno Sacristan, Claude Dubar e Antonio
Noévoa, a Rolddo (2005) aponta quatro caracteristicas,
que perpassam as andlises dos autores e que sdo
relevantes para o conceito de profissionalidade, como:
a especificidade da fun¢do; o saber especifico; o poder
de decisdo; a pertenga a um corpo coletivo (lbid). E
relevante lembrar que no percurso da profissionalidade,
ha forcas estruturais das agéncias politicas do governo,
materializadas nas politicas curriculares, de formacao,
na dependéncia organizativa de seu trabalho, que
influenciam e condicionam a profissionalidade, neste
caso, a docente, ou seja, hda uma profissionalidade
relativamente auténoma.

2 A compreensdo de classe de professores no texto se alinha nos
fundamentos da formacgdo de professores e do trabalho docente,
ou seja, sdo os sujeitos com formacgdo na docéncia e que tém no
trabalho docente, como processo relacional, real, complexo e
histérico e como principio, o desenvolvimento de uma consciéncia
de classe docente, educativa, formativa; tém compreensdo de
sua situacgdo profissional, dos condicionantes, buscam analisa-la e
transforma-la. Isso significa que ndo bastam a formacdo e trabalho
do professor, mas um profundo conhecimento da docéncia, da
educagdo, dos condicionantes legais, conceituais, da sua posi¢do
no conjunto do campo do poder, de seu potencial consciente e
mobilizador frente a sociedade capitalista.

3 Sob a acepgdo de intelectuais organicos de Antdnio Gramsci, o
texto considera grupos organicos, aqueles que compreendem
e analisam sua especificidade e suas condi¢des de insergdo
politico-sociais, engajando-se nas relagdes sociais e conseguindo
desenvolver seu potencial politico.
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A profissionalidade na docéncia, faz-se por meio de
uma formacao inicial, com caracteristicas especificas a
docéncia, nas licenciaturas; da formacdo continuada,
que dialoga com o trabalho do professor; e como
categorias que constituem o tecido social, de modo
articulado aos fendtmenos da realidade concreta,
construindo-se nas relagbes. Pensar a educacdo, a
formacao, o trabalho do professor, ndo pode ser papel
de setores e/ou grupos alheios ao ambito educativo ou
a formacdo que especifica a profissionalidade docente,
nem pode servir para atender aos interesses da ordem
internacional e de modelos estrangeiros, como os
envidados pelo Banco Mundial.

Pensaruma outra profissionalidade, maisauténoma,
portanto, necessita considerar uma formacdo legal,
mas a partir de uma construgao coletiva dos reais
conhecedores da docéncia: os professores. Sdo esses
agentes que estdao desenvolvendo o trabalho de ensino-
aprendizagem, em diferentes espacos educativos,
com licenca oficial para tal, em situacGes concretas,
complexas e contraditérias e, que precisam ocupar
os espacos de decisdo, conscientes de sua identidade
de sujeito com capital* profissional especifico. Esse é
também um processo formativo para os docentes;
tém significado, como aponta Freire (1996) em sua
perspectiva formativa de autonomia.

Essa postura requer militdncia organizativa
e significativa pela comunidade de professores,
para compreender e superar a responsabilizacdo e
descrédito da educacdo, da formacdo e do trabalho
docente, emanadas pelas organizacdes multilaterais,
gue estrategicamente tém disputado, pelo uso
de desvios discursivos e ideoldgicos em busca do
consenso em seus projetos, a dire¢do da educacao,
como apontam Evangelista e Triches (2015).

DECRETOS, RESOLUCOES E DIRETRIZES
PARA A FORMAGAO

Em Rolddo (2005), observa-se que o curriculo
é importante quando se trata de profissionalidade
docente, pois ele perpassa por aquilo que o professor
ensina, tendo em vista sua relevancia social para
determinado contexto e época (ROLDAO, 2000 apud
ROLDAO 2005) e, estd vinculado ao elemento de poder
de decisdo do professor, como constituinte de sua
profissionalidade.

4 Na interpretagdo em Bourdieu, capital pode ser considerado como
uma forma de distingdo de posi¢des em determinado campo especifico
ou de classes sociais de poder. Materializa-se na posse, no monopdlio
de bens simbdlicos e/ou materiais. Cf: BOURDIEU, Pierre. A distingdo:
critica social do julgamento. Tradugdo Daniela Kern; Guilherme J. F.
Teixeira. S3o Paulo: EDUSP; Parto Porto Alegre: Zouk, 2007.

Para isso, o curriculo, sob um viés freireano, deve
superar a hierarquia das disciplinas curriculares, a
fragmentacdo do conhecimento e fazer frente ao
poderio de politicas curriculo-formativas distantes e
destoantes da realidade e da constituicdo do sujeito de
direito da experiéncia formativa ampliada.

Na EF, esse tipo de curriculo para a libertagdo e,
consequentemente, a formacdo e a profissionalidade
nesse processo, mostram-se em desenvolvimento de luta
e resisténcia, pois nesse campo de conhecimento, pois
nesse campo de conhecimento, ndo ha apenas pressao
das estruturas oficiais quanto ao aspecto curriculo-
formativo, mas embates entre os proprios agentes desse
campo por projetos de educacao fisica diferenciados.

O tempo histérico deixa as marcas ideopoliticas
na construcdo da formag¢do em Educagdo Fisica (EF)
no Brasil. O percurso da base legal sobre a formacao
é demarcado por concepgbes que atendem aos
interesses da politica econdmica e do poderio ditador,
que controla a sociedade, vilipendiando os estudiosos
e pesquisadores desse campo®.

O decreto-lei n? 1212/39 orientou a formagdo
em EF no Brasil e criou Escola Nacional de Educacgao
Fisica e Desportos, na entdo Universidade do Brasil/RJ,
definindo a formacao de pessoal técnico em educacgdo
fisica e desporto. Portanto, ja se anunciava como capital
simbdlico, a divisdo entre EF e desporto, caracterizando
subdreas fragmentadas e/ou especificas, indicando
claramente a formag¢do em cinco cursos: a) curso
superior de educagdo fisica; b) curso normal de
educacdo fisica; c) curso de técnica desportiva; d) curso
de treinamento e massagem; e) curso de medicina da
educacao fisica e dos desportos (BRASIL, 1939, p. 01).

Por meio do Decreto-Lei n2 8270/45, a formagao tem
elevada a carga horaria das disciplinas e o curso passa a
ter trés anos. O Parecer 298/62 traz ao curso superior
de EF e ao de técnico desportivo, a obrigatoriedade
das matérias pedagdgicas nos curriculos, e esses
ordenamentos, precedem a Resolu¢do n? 69/69, de
06 de novembro de 1969, que ndo anuncia concepgao
de EF, mas define o conjunto de conhecimentos e o
curriculo minimo sendo constituido.

5 Sobre o percurso histérico-curricular da educagéo fisica, cf: Abreu,
2016. Praxiologia em Bourdieu: analise entre o campo cientifico e o
curriculo da educacdo fisica. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo),
Belém: UEPA, 2016. AZEVEDO, Angela Celeste Barreto de. Histéria
da educagao fisica no Brasil: curriculo e formagdo superior. Campo
Grande: Ed. UFMS, 2013. BENITES, Larissa; SOUZA NETO, Samuel
de; HUNGER, Dagmar. O processo de constituicdo historica das
diretrizes curriculares na formag¢do de professores de Educag¢do
Fisica. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.34, n.2, maio/ago. 2008,
p. 343-360. BRITO NETO, Anibal Correia. O impacto das Diretrizes
Curriculares Nacionais nos Projetos Politicos Pedagogicos dos cursos
de graduagdo em educagdo fisica do Estado do Para. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo), Belém: UEPA, 2009.
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A partir de 1964, o Brasil inicia um processo de
ditadura militar, que iria influenciar diversos setores da
sociedade, incluindo-se a educagdo. A Resolucdo de 69,
a EF, embora inicie o convivio com tendéncias criticas
de curriculo e educagao, prioriza a tendéncia tecnicista
e eminentemente pratica. Os conhecimentos estavam
compartimentalizados, atendendo a um modelo
curricular tradicional, preocupado com o que ensinar,
de forma técnica, a docéncia continua sendo identitaria
ao campo da EF, no sentido de que professores e
técnicos desportivos precisavam realizar as matérias
comuns — basicas e profissionais, sendo que nestas
estavam as matérias pedagogicas (ABREU, 2016).

Em relacgdo a formagdo, interpreta-se que
a prioridade estd no saber fazer, ou seja, os
conhecimentos precisavam gerar resultados céleres,
sendo uma ideia de formacao aplicativa, pragmatica e
acodada. Essa ideia de formacdo estd articulada com
a teoria do capital humano, que, segundo Frigotto
(2018) reduz a pratica e a educacgdo a um fator técnico
de producdo, aliada aos interesses do capital.

Com incentivo a pds-graduacdo é promulgada
Resolugdo n? 03, de 16 de junho de 1987, fixando
os conteddos e a duragdo minimos dos cursos de
graduacdo (bacharelado e/ou licenciatura plena),
redimensionando o campo da EF, no qual “a formacdo
dos profissionais de Educacdo Fisica sera feita em curso
de graduagdo que conferird o titulo de Bacharel e/ou
Licenciado em Educacdo Fisica” (BRASIL, 1987, p. 01).

As legislagbes anteriores contribuiram, em
certa medida, para que agentes do campo da EF
compactuassem com a ideia fragmentaria de curso,
apoiando a divisdo entre licenciatura e bacharelado.
Pode-se inferir que hd um processo histérico de
institucionalizagdo formal de habitus®, que influencia
parte dos agentes constituintes do campo, no sentido
de admitirem, de maneira pré-reflexiva (LUGLI, 2009),
a possibilidade de fracionamento da educacdo fisica.

A Resolucdo 07, de 31 de mar¢o de 2004, que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
cursos de graduacdo em Educacdo Fisica em nivel
superior de graduacao plena, pauta o embate politico-
académico entre projetos antagoénicos.

6 O texto considera as maneiras, atitudes, valores,
internalizadas pelos agentes, a partir da exposi¢do longa
a um processo. Para andlise aprofundada, ver Bourdieu
(1989). Para Bourdieu (2013, p. 57), habitus se constitui
como “sistema de disposi¢Bes duraveis e transponiveis
que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona
a cada momento como uma matriz de percep¢es, de
apreciacbes e de agbes”. Portanto, habitus requer um
tempo de formacgdo, de engendramento, de incorporacdo,
de internalizagdo, que faz com que os agentes respondam
as diversas situacdes (AUTOR, 2016).

O contexto brasileiro antecessor a época de
implantagdo da Resolugdo 07/2004, ja havia
transitado pela reformulacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional (LDBEN 9394/96), pela
recriacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
pela reestruturacdo do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP), para organizarem
as inumeras reformas educacionais, orientadas
pela presenca dos organismos internacionais e de
interesses privativos, inclusive por agentes formados
no exterior e vinculados a esses organismos, incidindo
no mercado e na educagao.

Diante do histdrico de fragmentagao curriculo-
formativa materializada nos diferentes documentos
oficiais para os cursos de educacdo fisica, que acirra a
disputapordistintos projetosnesse campoesuadire¢ao
entre os grupos que o constituem, o texto admite sua
filiacdo a formacdo em educacdo fisica de cardter
ampliado. Compreende-se que é especialmente apds
a Resolugdo de 1987, que escancara a divisdo entre
licenciados e bacharéis e os condicionantes sociais
reais que dai resultam, que os diferentes projetos de
educacdo fisica se mostram firmemente definidos,
ou como destaca Faria Junior (1987), um projeto de
formacao especialista ou generalista.

Conforme analisado em Brito Neto (2009, p. 69),
a formacdo em educacao fisica de carater ampliado
deve tributo em grande medida “aos esfor¢cos daLinha
de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica & Esporte
e Lazer (LEPEL)”, institucionalizada na Universidade
Federal da Bahia (UFBA), e as publicacées de
seus integrantes. Nesse sentido, a formag¢do em
educacao fisica é unificada na licenciatura, de forma
ampliada, seja na formacgdo/investigacdo, seja no
trabalho desse profissional docente. Essa formacao
compreende a defesa de uma formagcao humana
em suas multiplas dimensdes, integral, generalista,
conforme Quelhas; Nozaki (2018), que ressaltam
gue esta formacdo “deve formar o aluno nao
apenas para lecionar tecnicamente os conteudos,
mas para articular os conteldos na perspectiva da
totalidade e no empenho da prépria formulagdo de
politicas educacionais da area” (/bid, p. 39), o que
indica possibilidades de realizacdo de um ensino-
aprendizagem (formacao, curriculo) para a libertacao
e emancipacado e, a autonomia e desenvolvimento da
profissionalidade docente.

No entanto, a formacdo ampliada e Unica na
educacdo fisica brasileira encontra resisténcia ante
um grupo de agentes, como o sistema CONFEF/
CREF que tem uma posicado politica e um projeto de
educacdo fisica fragmentario, utilizando a legislacdo e
o mercado para agir com ilicitudes no campo.
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A DISPUTA ENTRE PROJETOS DE FORMACAO
NA EDUCACAO FISICA

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgdo de professores de Educagdo Fisica no Brasil,
homologadas pela Resolugdo 6/2018- CNE/MEC, tem
como marco o conteldo explicito no inciso XXIV, do
Art. 22, da Constituicdo Federal, a qual estabelece a
competéncia privativa da Unido para legislar sobre as
diretrizes e bases da educac¢do nacional (BRASIL, 2016).

Com a aprovagao da Lei n? 9.131, de 24 de
novembro de 1995, se define o Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), como estrutura pertencente ao
Ministério da Educagdo, em que ficou estipulado a
este, dentre outras atribui¢des, conforme Art. 72: “d)
emitir parecer sobre assuntos da area educacional,
por iniciativa de seus conselheiros ou quando
solicitado pelo Ministro de Estado da Educacdo e do
Desporto; f) analisar e emitir parecer sobre questdes
relativas a aplicacao da legislagdo educacional, no que
diz respeito a integragdo entre os diferentes niveis e
modalidade de ensino” (BRASIL, 1995, p. 01).

Cabe a Camara de Educagdo Superior deste
orgdo, dentre outras atribuices: “Art. 99, § 29, ¢)
deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas
pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, para os
cursos de graduacdo; h) analisar questdes relativas a
aplicacdo da legislacdo referente a educagao superior”
(BRASIL, 1995, p. 01).

De igual forma, essa base legal foi mantida na Lei
n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), de
modo que, considerando a base legal para deliberar
sobre diretrizes curriculares, a Camara de Educagao
Superior do CNE, a partir do Parecer CNE n? 776, de
3 de dezembro de 1997, definiu orienta¢des para a
elaboracdo das novas diretrizes curriculares para os
cursos de graduacao.

Nessa perspectiva, a luz da compreensdo entre
formacao profissional e diplomagdo expresso por meio
do Art. 48 LDBEN 9394/96, em que se atestou o diploma
como “[...] prova de formacgao recebido por seu titular”
(BRASIL, 1996, p. 01), a defesa expressa por meio do
Parecer CNE n2 776/97 acerca dos curriculos dos cursos
de graduacdo caminhou em dire¢dao ao abandono da
tradicdo de se estabelecer um “curriculo minimo”, por
desencorajar a inovagao e a diversificacao da formagao.

Desta feita, com a publicacdo do Edital da Secretaria
de Educacgdo Superior do MEC, n24, de 10 de dezembro
de 1997, ficou aberta a composicdo de Comissdes
de Especialistas como érgdo auxiliar da Camara de
Educacdao Superior (CES) do CNE no processo de
elaboracdo de novas Diretrizes Curriculares para
os cursos de graduacdo. Ao findar os trabalhos das

ComissOes de Especialistas e sem consenso na area
sobre o texto construido como proposta para as novas
DCN em substituicdo a base legal de 1987, foi aprovada
a Resolucdo CNE/CES n2 7/04..

Apesar da compreensdo geral por parte do CNE
de que a formagdo em EF para a Licenciatura deveria
considerar o contetdo estabelecido na Resolugdo CNE/
CESn?7/04 adicionada do contetdo da Resolu¢do CNE/
CP n21, de 18 de fevereiro de 2002, e a formagdo em
EF para o Bacharelado apenas o conteudo da primeira,
criou-se na drea uma falsa verdade de que a Resolugao
CNE/CES n? 7/04 guardava as diretrizes apenas para
os cursos de Bacharelado e, a Resolugdo CNE/CP n@
1/02, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educagao Basica, o
conteldo para os cursos de Licenciatura em EF.

O Parecer CNE/CES n2 400, de 24 de novembro
de 2005, configura-se como importante pega juridica
do processo de implementacdo das novas DCN para
os Cursos de Graduagdo em EF, nas modalidades
Licenciatura e Bacharelado.

Desta forma, ndo tem sustentacdo legal — e mais,
é flagrantemente inconstitucional — a discriminagdo
do registro profissional e, portanto, a aplicagdo
de restricbes distintas ao exercicio profissional de
graduados em diferentes cursos de graduacdo de
Licenciatura ou de Bacharelado em Educacdo Fisica,
através de decisGes de Conselhos Regionais ou do
Conselho Federal de Educacgdo Fisica. Portanto, a
delimitagdo de campos de atuagdo profissional em
funcdo da modalidade de formacgdo, introduzida pelo
artigo 32 da citada Resolu¢do CONFEF n2 94/2005,
assim como as eventuais restricdes dela decorrentes,
que venham a ser aplicadas pelos Conselhos
Regionais de Educagdo Fisica, estdo em conflito com
o ordenamento legal vigente no pais. (BRASIL, 2005,
p. 4-5).

Esse raciocinio assenta-se no fato de que inexiste no
ordenamento juridico brasileiro qualquer lei que proiba
o licenciado em EF de atuar nos espagos ndo-escolares,
ou seja, em clubes, academias de ginastica, clinicas,
hospitais, hotéis e parques, ou ainda em empresas que
demandem sua formagdo especifica e em instituicGes
gue desenvolvem pesquisas educacionais.

Quando o CNE foi convidado a se manifestar
acerca das DCN dos Cursos de Graduagdao em EF, o
conteldo dos Pareceres e Oficios exarados caminham
em consonancia com a integra do Parecer CNE/CES n2
400/05. Dessa forma, visualiza-se no Parecer CNE/CES
n2 274/11, de 6 de julho de 2011, dos conselheiros
Paulo Barone e Maria Beatriz Luce, que a interpretacao
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equivocada da Resolugcdo CNE/CES n27/04 se configura
como uma agdo negligente e tem sido utilizada,
principalmente pelo érgdo de classe (CONFEF), como
instrumento para impedir o livre exercicio da profissao
pelos Licenciados em EF nos campos nao-escolares,
quando nao ficou instituido, em qualquer normativa
legal, esse expresso e inequivoco impedimento.

Ambos os titulos (Bacharel ou Licenciado) requerem
uma formagdo académica com conteido comum
referente ao campo da Educagdo Fisica. O comando
curricular é Unico e indissocidvel. A Unica diferenca
estd no fato de que a formagdo dos Licenciados em
Educacdo Fisica, além de atender a Resolugdo CNE/
CES n2 7/2004, deve também atender ao disposto na
Resolucdo CNE/CP n2 1/2002, que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura de graduacao plena. [...]

Resulta da consideracdo destes dispositivos
que é competéncia legal da Camara de Educagdo
Superior deste Conselho deliberar sobre as Diretrizes
Curriculares e interpreta-las. Em decorréncia disso,
apenas a Camara tem legitimidade para reafirmar o
seu conteudo. Dessa forma, é importante registrar
que ndo ha no Parecer CNE/CES n.2 58/2004, na
Resolugdo CNE/CES n.2 7/2004, nem em qualquer
outra manifestacdo deste Conselho, indicativo da
possibilidade de interpretar que a formagdo em
Educacdo Fisica tenha natureza distinta daquela que
esta definida por estes documentos normativos.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos
de graduagdo em Educacdo Fisica sdo Unicas, e
qualquer outra interpretagdo é impropria. Os
conteudos curriculares, assim como as competéncias
e habilidades previstas nas Diretrizes, referentes
ao campo técnico-cientifico da Educacdo Fisica, sdo
idénticas para a licenciatura e o bacharelado, ndo
havendo divisdo possivel para nenhum efeito. Mais
uma vez, deve ser ressaltado que a licenciatura requer
competéncias adicionais, nos termos da ja citada
Resolugcio CNE/CP ne 1/2002 (BRASIL, 2011a, p. 5-6).

Além das analises e interpretacdes realizadas pelo
CNE acerca das DCN dos Cursos de Graduagao em EF,
a SESU/MEC publicou, em abril de 2010, documento
intitulado “Referenciais Curriculares Nacionais dos
Cursos de Bacharelado e Licenciatura”. Neste é
explicitado o perfil do egresso, os temas abordados na
formacdo, os ambientes de atuacdo e a infraestrutura
recomendada.

Ao tratar dos Cursos de Bacharelado e de
Licenciatura em EF, ha uma repeticdo acerca dos
temas abordados na formagdo, para ambos os cursos,
com acréscimos para a Licenciatura, assim como no
quesito ambientes de atuagdo, repetem-se os espagos
de educacdo ndo-formal para ambos os cursos e
se acrescenta, para a Licenciatura, as institui¢cdes
de ensino da educagdo bdsica. Portanto, ha o
reconhecimento da ampla intervenc¢do do Licenciado
em EF por meio de documentos oficiais do MEC.

Frente ao que se coloca, o didlogo é franqueado
entre a comunidade cientifica, os legisladores e
os professores, por meio de diferentes espagos
de discussdo e producdo, a exemplo do Férum de
Licenciatura Ampliada, do Movimento Nacional contra
a Regulamentacdo — MNCR, do Grupo de Trabalho
Tematico (GTT) Formacgdo Profissional e Mundo do
Trabalho/CBCE e dos grupos de pesquisa defensores da
formagao ampla.

O GTT Formagdo Profissional e Mundo do
Trabalho do Colégio Brasileiro de Ciéncias do
Esporte (CBCE), manifestou posicdo junto ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) enderecando
a Comissdo de Especialistas, carta sobre o processo
de reformulacdo das DCN onde se |é que:

O GTT Formagao Profissional e Mundo do Trabalho
que, desde sua criagdo desempenha papel importante
no que diz respeito a produgdo académico-cientifica
da EF, vem expor seus argumentos e posicionamentos
sobre a Minuta de Projeto de Resolu¢do apresentada
no dia 11 de dezembro de 2015 em Brasilia-DF que
trata das DCN para o curso de graduagcdo em EF, com
formacdo unica pela licenciatura.

Diante deste contexto este GTT apresenta
0 posicionamento pautado na posicdo histdrica
construida ao longo dos 39 anos de criacdo e nos
quais promove estudos e investigagdes quanto as
implicagdes das mudangas legais promovidas pela
Resolugdo CNE 07/2004 para a formacdo profissional
e mundo do trabalho nos CONBRACES/CONICES e
nos eventos regionais realizados nos anos pares, em
todas as regides do pais. A defesa pela licenciatura
com carater ampliado materializou articulagdo com
o Férum das Licenciaturas com Formacdo Ampliada,
participando de atividades que mereceram discussées
e posicionamentos, nos encontros em Sdo Luis- MA
em 2012 (SBPC), Goidnia-GO em dezembro de 2012,
Brasilia-DF em 2013, Salvador-BA em setembro de
2013. Neste sentido, o GTT Formagdo Profissional
e Mundo do Trabalho, nesta gestdo 2015-2017
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e aportado na histéria e produgdo académico-
cientifica da drea ratifica o posicionamento em favor
da formagdo Unica, tal como vem preconizando a
proposta atual do Conselho Nacional de Educacgdo
(GTT FORMACAO, 2017, p. 3-5).

Assim como o GTT Formagdo/CBCE, grupos de
pesquisa de incisiva participagdo no debate sobre
a formagdo de professores, tém se posicionado
publicamente e elaborado documentagdo a favor da
licenciatura ampliada. Entre os grupos de pesquisa, foi
encaminhado ao CNE proposta de minuta de Resolugdo
que trata essencialmente da formagdo unificada e
contempla:

A formacdo em Educagdo Fisica, para atuar nos
campos de intervenc¢do citados no caput do Art. 99,
deverad contemplar os seguintes eixos articuladores:
| - Saude: politicas e programas de saude; atencdo
basica, secundaria e terciaria em saude, satude coletiva,
Sistema Unico de Satde, dimensdes e implicages
bioldgica, psicoldgica, socioldgica, cultural e da salde;
integracdo ensino, servico e comunidade; gestdo em
salde; objetivos, conteudos, métodos e avaliagdo de
projetos e programas de Educagdo Fisica na saude; Il -
Esporte: politicas e programas de esporte; treinamento
esportivo; dimensGes e implicagbes bioldgica,
psicoldgica, socioldgica, cultural e pedagdgica do
esporte; gestdo do esporte; objetivos, conteldos,
métodoseavaliagdode projetose programasdeesporte;
Il - Cultura e lazer: politicas e programas de cultura
e de lazer; gestdo de cultura e de lazer; dimensses e
implicagGes bioldgica, psicoldgica, socioldgica, cultural
e pedagogica do lazer; objetivos, conteudos, métodos
e avaliagdo de projetos e programas de Educacgao Fisica
na cultura e no lazer (RESSIGNIFICAR, 2017).

Todo esse aparato tedrico e apreciacao do estagio
atual das DCN, pode ser localizado nos sitios das
associagOes cientificas na drea e dos grupos de pesquisa
gue estdo a frente do embate fundamentado em favor
da formagao unificada em EF. Esse esforco coletivo de
pesquisa e estudos, cientificamente fundamentados,
qualificam e representam o debate e a producdo na
area da EF, sustentando a defesa na formacdo Unica e
ampliada.

Em ultimo ato legal, a CES/CNE/MEC — Camara de
Ensino Superior institui as novas DCN sob a Resoluc¢do
n2 6, de 18 de dezembro de 2018, publicada no Diario
Oficial da Unido (DOU n2 243, 19.12.2018, Secdo 1, p.
48 e 49), o que mobiliza a comunidade académico-
cientifica e convoca para estudo e andlise desse
ordenamento para a formacgao em EF.

Mesmo sabendo que houve um esforgo coletivo e
aproximagdo com os grupos de pesquisa, associacoes
e conselhos, o texto final da Res. 6/2018, foge ao
discutido e proposto no processo de construcdo que
incluiu audiéncias publicas, colaborac¢des propositivas
no formato minuta, didlogos interinstitucionais e com
o CNE/MEC. Ainda ha lacunas e imprecisGes legais
gue implicam na a¢do formadora e na intervengao
profissional. A saber:

Art. 52 Dada a necessdria articulagdo entre
conhecimentos, habilidades, sensibilidade e atitudes
requeridadoegresso paraofuturoexercicio profissional,
a formagdo do graduado em Educacgdo Fisica terd
ingresso Unico, destinado tanto ao bacharelado quanto
a licenciatura, e desdobrar-se-4 em duas etapas,
conforme descrigdo a seguir: |- Etapa Comum - Ndcleo
de estudos da formagdo geral, identificador da area
de Educacdo Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil
e seiscentas) horas referenciais, comum a ambas as
formacdes. |l - Etapa Especifica - Formagdo especifica
a ser desenvolvida em 1.600 (mil e seiscentas) horas
referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a
conhecimentos especificos das opgées em bacharelado
ou licenciatura (BRASIL, 2018, p. 48).

E fato que sendo o objeto de estudo da area da EF,
as praticas corporais’ tematizadas nas manifestacGes
do jogo, da ginastica, da danca, do esporte, das lutas
e da capoeira, eminentemente da cultura brasileira,
todo o acervo tedrico-conceitual é voltado para a
compreensdo da area e independe do campo de
atuacdo. O que difere é a forma, isto é, a metodologia
e acessorios didatico-pedagdgicos. Portanto, esse Art.
52 merece estudo cuidadoso, técnico e académico
sobre as dimensdes do conhecimento nas Etapa l e ll.

Discorrer sobre o texto da Res. 6/2018 é identificar
outros aspectos que concorrem para uma formagao
mais técnica do que académica, e numa formacdo
fragmentada quanto ao dominio dos fundamentos
da EF como area de conhecimento que se explica e
se exerce no didlogo entre as Ciéncias Naturais e as
Ciéncias Sociais e Humanas.

Como executar uma Resolugdo que se contradiz entre
um artigo e outro, quando nos deparamos com o texto

7 Tudo aquilo que foi produzido e sistematizado pela humanidade
em nivel de jogos, esportes, lutas, dancas e ginasticas e que busca
a formacgdo humana nessas tematicas. Essa concepgdo de objeto
de investigacdo na Educacdo Fisica é defendida pelo Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso de graduagdo em educagdo
fisica da Universidade do Estado do Para (UEPA). Disponivel em
https://paginas.uepa.br/ccbs/edfisica/files/PPP_UEPA.pdf Acesso
em outubro de 2019.
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Art. 10 O Licenciado em Educagdo Fisica tera
formagdo humanista, técnica, critica, reflexiva e
ética qualificadora da intervengdo profissional
fundamentada no rigor cientifico, na reflexao
filosofica e na conduta ética no magistério, ou seja,
na docéncia do componente curricular Educagao
Fisica, tendo como referéncia a legislagao prépria
do Conselho Nacional de Educagdo para a drea.
Art. 11 As atividades praticas da etapa especifica da
Licenciatura deverao conter o estagio supervisionado,
bem como outras vinculadas aos diversos ambientes
de aprendizado escolares e ndao escolares (BRASIL,
2018, p. 48. Grifos nossos).

Ora, se no texto da Resolu¢do como um todo o
Licenciado estara apto a docéncia e ao trabalho na
escola, a Resolugdo em tela dd margem para dubia
interpretacdo quando refere ao campo ndo escolar
como campo de estagio. A continuidade da analise
identifica outras contradi¢gdes, que pouco concorrem
para dirimir os obstdculos epistemoldgicos da drea
e mais ainda, o imbrdglio legal para o exercicio da
profissdo de professor de EF.

E por fim, desses estudos iniciais das novas DCN para
a EF, tem-se que Art. 20 A formagado do Bacharel em
Educacdo Fisica, para atuar nos campos de intervengao
citados no caput do Art. 10, devera contemplar os
seguintes eixos articuladores: | - saude: politicas e
programas de salde; atengdo basica, secundaria e
terciaria em saude, salde coletiva, Sistema Unico de
Saude, dimensées e implicagdes bioldgica, psicoldgica,
socioldgica, cultural e pedagdgica da salde; integragao
ensino, servico e comunidade; gestdo em salde;
objetivos, contelddos, métodos e avaliacdo de projetos
e programas de Educacdo Fisica na saude; Il - esporte:
politicase programas de esporte; treinamento esportivo;
dimensGes e implicagbes bioldgica, psicoldgica,
socioldgica, cultural e pedagédgica do esporte; gestdo
do esporte; objetivos, contelidos, métodos e avaliagdo
de projetos e programas de esporte; e Ill - cultura e
lazer: politicas e programas de cultura e de lazer;
gestdo de cultura e de lazer; dimensdes e implicagGes
bioldgica, psicolégica, socioldgica, cultural e pedagdgica
do lazer; objetivos, conteddos, métodos e avaliagdao de
projetos e programas de Educacdo Fisica na cultura e no
lazer (BRASIL, 2018, p. 48. Grifos nossos).

Ha uma incorre¢ao do Art. 20 que trata do Bacharel
ao remeter ao Art. 10 que refere ao Licenciado, ao
mesmo tempo, que as competéncias para as atividades
listadas nos dois artigos desconsideram a natureza
das subareas da EF quando essas se interseccionam
na dimensdao pedagdgica, o que ratifica que a EF
como campo de conhecimento é Unica e que em sua

intervencdo profissional devem ser consideradas o
dominio de conteldo e a apropriagao técnica.

Ademais, é importante frisar que a legislacdo
6/2018, interpGe-se ao debate coletivo sobre as DCN,
retratando desconsideragao aos esforcos legitimos de
didlogo. Impera, portanto, a hegemonia de vozes alheias
aos ambitos formativo e de trabalho da EF, ao mesmo
tempo, que ndo reconhece a constitucionalidade da
autonomia do debate académico e das universidades?,
como Idcus de pesquisas qualificadoras cientificamente,
das problematicas da educacao fisica.

DESAFIOS POSTOS E A ENFRENTAR

A caracterizacdo da Formacdo de Professores no
Brasil é perpassada por problemas e desafios (GATTI,
2010) que, no conjunto da luta organica® da classe
dos professores é preciso enfrentar, com propostas
construidas a partir das condicGes de oferecimento da
formacao pelas instituicdes de ensino superior e pelas
limitagdes impostas pelas normativas legais.

Os problemas anunciados pela autora citada
incluem a falta de base solida de formacao e as formas
de acdo docente. No entanto,

Ha muitos modos do fazer a acdo do ensinar-
aprender que vao desde a acdo pratica do cotidiano
no ambiente educativo até a cientifizagdo por meio
de teorias do conhecimento, teorias da educacdo e
teorias pedagodgicas. Essa é a construcdo histérica
e sistematizada para a escolarizacdo dos saberes e
construcdo do conhecimento (GENU, 2016, p. 1).

O modus operandi docente aciona uma cultura
cientifica que perpassa pela experiéncia e vivéncia
acumuladas pelos anos de docéncia e vida com as
praticas educativas. Para aqueles que convivem com
0os pares e acessam uma formacdo para além da
inicial, ainda é possivel enfrentar os desafios postos
e os vindouros. Ainda é Gatti (2010) quem elenca
os desafios como a necessdria reformulacdo das
estruturas institucionais e dos curriculos de formacao
inicial, colocados como questdes para o enfrentamento
que sinaliza estratégias de superacao.

A superacgao é indicada num conjunto de mudangas
de atitude e fazeres, com: o protagonismo docente, a
articulacdo sociopolitica do professor, a valorizagdo
do conhecimento profissional do professor, e a
reconstrucdo do espaco académico, para uma revolucao
no campo da formacdo de professores, como apontado
por Névoa (2013).

8 Art. 2072 da Constituigdo Brasileira (BRASIL, 2016).

9 Em referéncia a luta dos profissionais que conscientes da
relevancia da educagdo fisica como potencial para a formagdo
humana, reivindicam o acervo e o acesso plenos das praticas
corporais.
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Na concepgdo da formacgdo unificada se tem a
licenciatura de cardter ampliado, com o trabalho
como principio educativo, a teoria do conhecimento
sustentada pela histdria, a educacdo na perspectiva
critica e as praticas corporais historicamente
sistematizadas e construidas na cultura.

Outra posicdo de enfrentamento para superagdo
é argumentar em base sélida, isto é, dos préprios
projetos pedagdgicos dos cursos (PPC) nas instituicdes
gue ofertam as modalidades licenciatura e bacharelado
e naquelas que assumem o carater ampliado da
licenciatura. Emtodaselas os PPCguardam similaridades
na oferta do conhecimento, e em algumas superam os
critérios e as normas emanados da legislagdo vigente,
importando para elas a sélida formagdo promovida pelo
conjunto de conhecimentos que abarcam as disciplinas
que transversalizam e tratam do objeto de estudo da
EF, as praticas corporais.

Frente a homologacdo da Res. 06/2018, a apreciacdo
do caput de artigos especificos reporta aos limites
impostos por esse ordenamento, e que deverdo ser
superados pela comunidade, que ainda se organiza
por diferentes projetos politicos de formacdo. Essa
legislacdo, ao fragmentar e estar alinhado a um conjunto
de dispositivos legais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sustentada na competéncia, que por
suavez, temrelacdo diretacom omercado e comocapital,
busca desenvolver uma espécie de habitus produtivus, ou
seja, submeter os agentesaum longo processo de praticas
formativas competentes, mercadoldgicas, buscando
com que estes percebam, apreciem e produzam atitudes
nesse Viés; ao internalizarem essas praticas formativas,
as matrizes de percep¢ao, apreciagao e agdo dos agentes,
tém a possibilidade de refor¢carem essa formacgdo, dada
a incorporagdo dessas praticas e as condi¢cbes de sua
reprodugdo®.

Essa normativa legal, ao gerar esses desafios ao campo
da educagdo fisica, apresenta um descompromisso com
a prépria profissionalidade docente nesse campo, pois
reforca a separagdo entre os grupos e acirra as lutas
entre eles mesmos — pelo trabalho, pela formacao, pelo
significado de educacdo fisica, pelo poder de decisdo, pelo
sentido de pertenca a esse coletivo, como se viu em Rolddo
(2005) —, perdendo o sentido de luta pela educagdo fisica
em sua totalidade, ante o campo do poder.

A acdo imediata é a de apropriacdo da conjuntura
politica e para a educacdo em todos os niveis, com
o estudo amiude mais célere, em nome do processo
humanizador, com respeito aos direitos conquistados

10 N3o necessariamente o habitus gera praticas de manutengao
das estruturas; as praticas dos agentes podem ser de subversdo
das estruturas. Cf: BOURDIEU, Pierre. Esbogo de uma teoria
pratica. In: ORTIZ, Renato. (org.). A sociologia de Pierre Bourdieu.
Sao Paulo: Olho d’agua, 2013, p. 39-72.

na trajetdria histérica e de luta democratica, em que
a autonomia das agéncias formadoras, garantida pela
constituicdo brasileira se mantenha em respeito aos
professores adeptos do projeto de formagdo humana
com competéncia técnica e compromisso politico.
Cada uma dessas mudangas/agdes requer uma
apreciacdo, a exemplo das formacgdes de base que tém
sido feitas nas diversas universidades, como necessarias
para o embate, visto que solidifica o nucleo estruturante
do campo e, consequentemente da formagdo e
do trabalho docente (acdo politica e pedagdgica),
salvaguardando o protagonismo e autonomiadas IESe da
comunidade docente, que tém como suporte os estudos
e pesquisas sobre formacdo do professor, desde autores
gue circulam na grande drea da Educagdo aos estudiosos
gue compartilham o cotidiano dos (as) professores/as.
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