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RESUMO: Este artigo debate as possibilidades de descolonizar pesquisas
com criangas, por meio de um entendimento de infancia compreendida
como experiéncia social e individual singular, que descentralize, ou faga
fugir os modelos e lugares hegemonicos que centralizam sentidos, norma,
estética e saide dominantes e que se constitua para além da logica do ca-
pital. Inicia-se o debate sobre a infancia como um dispositivo do poder que
se impde a cada crianca de maneira universal e tnica. Depois, afirma-se a
positividade da infancia como experiéncia tnica de entrada na linguagem
e de constituir histéria e como pensamento critico, tomando Giorgio Agam-
ben e René Schérer como interlocutores. Ao final, indicam-se trés obstaculos
para a realizacdo de pesquisas descolonizadas com criancgas e os temas que
necessariamente fazem parte da tematica pds-colonial como raca, género,
etnia, Estado-nagdo e didspora, a partir das autoras Judith Butler, Gayatri
Spivak e Avtar Brah.
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DECOLONIZING RESEARCH WITH CHILDREN AND THREE OBSTACLES

ABSTRACT: This article discusses the possibilities for decolonizing research
with children through an understanding of childhood conceived as a unique
social and individual experience that decentralizes or avoids hegemonic
places and models that centralize dominant senses, norms, aesthetics and
health and that is constituted beyond the logic of capital. It starts the debate
focusing on childhood as a power device that is imposed upon each child in
a single and universal manner, and then it claims the positivity of childhood
as a unique experience of entering language and constituting history and as
critical thinking, taking Giorgio Agamben and Rene Scherer as interlocutors.
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At the end we indicate three obstacles to conducting decolonized research
with children and the topics that necessarily form part of the post-colonial
set of themes such as race, gender, ethnicity, nation-state and Diaspora,
based on the work of Judith Butler, Gayatri Spivak and Avtar Brah.

Key words: Childhood. Research with children. Critical thinking. Post-colonial
studies.

DECOLONISANT LES RECHERCHES AVEC DES ENFANTS
ET TROIS OBSTACLES

RESUME: Cet article aborde les possibilités de décolonisation des recherches
avec des enfants, grace a la compréhension de I'enfance comme une expé-
rience sociale unique et individuelle qui décentralise ou fait fuir des modeles
hégémoniques qui centralisent les sens, les regles, l'esthétique et la santé et
qui devient dominant au-dela de la logique du capital. On commence le débat
sur l'enfance en tant que dispositif de pouvoir qui s'impose a chaque enfant
de maniére universelle et unique, ensuite il constate I'expérience positive de
I'enfance comme la seule possibilité d’entrée dans le langage et de constituer
histoire et comme une pensée critique selon Giorgio Agamben et René Sche-
rer. A la fin on indique trois obstacles a la recherche décolonisées aupres des
enfants et les themes qui font forcément partie des themes post-coloniaux tels
que la race, le sexe, I’origine ethnique, I’Etat-nation et de la diaspora selon les
auteurs Judith Butler, Gayatri Spivak et Avtar Brah.

Mots-clés: Enfance. Recherche avec des enfants. Pensée critique. Etudes post-
coloniales.

ste artigo, preparado para o I Semindrio Internacional sobre Infincias e Pds-Co-

lonialismo: pesquisas em busca de pedagogias descolonizadoras, tem como foco de

discussao o debate sobre os conceitos de infancia, de crianca e das pedago-
gias descolonizadoras.

Para introduzir a tematica em relagdo a como descolonizar as pesquisas com
criangas é preciso indicar que estamos entendendo o processo de descolonizacao
no interior de uma das possibilidades de constituir-se de maneira singular, produ-
zindo e criando novas/outras possibilidades de vida, de crianga(s), de infancia(s) e
de pesquisa(s). Isso implica a necessidade de criar instrumentos, ferramentas teori-
cas, conceitos, afectos e perceptos que possibilitem a constitui¢ao social/individual
de formas singulares de existéncias, coletivas ou nao. Descolonizar é produzir uma
processualidade na qual € possivel constituir experiéncias sociais e individuais sin-
gulares, que descentralizem, ou facam fugir os modelos e lugares hegemonicos que
centralizam sentidos, norma, estética, satide, entre outros, dominantes e que se cons-
tituam para além da logica do capital.

Para iniciar o debate gostariamos de retomar o préprio conceito de infancia. Na
historia da filosofia a crianga foi durante muito tempo entendida como negatividade.
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Se tomarmos a pedagogia tradicional, por exemplo, a infancia é, entao, interpretada
com referéncia a tudo que se passa como antitese da humanidade verdadeira: a ani-
malidade, a selvageria, a morte (preferivel a infancia, segundo Santo Agostinho'), a
doenca (Aristoteles), a loucura (Platdo). Se a infancia é assim rebaixada, € porque a
humanidade é idealizada: a infancia é definida por oposigao a sabedoria e a santida-
de. Comparada com esses estados, ela ¢ um quase nada, é uma pura insuficiéncia. A
insuficiéncia, a negatividade, a corrupgao da crianca fundam, na pedagogia tradicio-
nal, o direito do adulto a intervengao. A crianga deve ser submetida a uma vigilancia
constante, ndo deve fazer nada por si mesma, o adulto deve mostrar-lhe tudo. E em
Nietzsche (1997), no livro Assim falava Zaratrusta, que as criangas serao consideradas
em sua positividade, na medida em que ele considerou a crianga, na descricao das trés
metamorfoses do espirito, como sendo o ultimo estagio do espirito humano. Quando
o homem chega a crianga, é um novo recome¢o, ndo mais o camelo que carrega o fardo
da histdria e dos valores, nem mesmo o ledo que diz nao aos valores, mas a crianga que
inaugura o novo. Uma positividade se instaura na filosofia ao olhar a crianga.

Nesta vertente, que poderiamos dizer positiva em relagao a crianca que temos
trabalhado, a infancia é primeira e condigao de linguagem, ao contrario de seu termo
etimoldgico: “sem fala”. A partir de Nietsche, mais especificamente em Agamben
(2005), encontramos a ideia de que a tinica possibilidade de fala que se tem é quando
se é infante. Ou seja, a ideia de que se ndo entramos na linguagem na infancia, nao
entramos mais. A infancia é aquela que realiza a experiéncia do acesso a linguagem,
pois a linguagem nao esta dada, ja que nao € nem o olfato e nem paladar, é uma
experiéncia que deve ser feita necessariamente na infancia.

Giorgio Agamben, particularmente na obra Infincia e histéria, mostra-nos muito sugesti-
vamente que, se bem é verdade que a infancia ¢ a auséncia de linguagem, nao é menos
verdade que a adulticia é a auséncia da possibilidade de se inscrever na linguagem,
porque ja se esta dentro dela, ou porque se impossibilitou de entrar durante a infancia.
Em outras palavras, se tirarmos os casos excepcionais, sdo sempre as criangas e nao os
adultos que aprendem a falar. Quem entra na linguagem pela primeira vez é a infancia,
a aprendizagem da linguagem esta ligada a disposi¢ao infantil; ao abandonarmos a in-
fancia, deixamos a possibilidade de entrar na linguagem. (KOHAN, 2007, p. 122)

Contudo, antes da infancia se tornar esta positividade, ou em concorréncia a
esta visao, na qual Nietzsche colocou a crianca em um estagio superior do desen-
volvimento do espirito humano, ela tem atuado como um dispositivo de poder, que
universaliza uma ideia de infancia, tinica e generalista e consagra a todas as criangas,
independente de qualquer singularidade, a mesma infancia. As pedagogias traba-
lham na direcao desta infancia, Uinica.

Nesse sentido, temos compreendido a infancia como um forte dispositivo que
atua capilarmente sobre as criangas, produzindo-as e definindo uma mesma infancia,
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sem que a prépria crianca tenha condigdes de se interrogar sobre ela. E nesta diregao
que os antropologos da infancia tém indicado a impossibilidade de pensar uma in-
fancia indigena longe do trabalho, ou mesmo se perguntado se infancia € um concei-
to que faria sentido na crianga indigena, ja que ela se torna indigena de determinada
aldeia pela via do trabalho, e a infancia é consagrada pela auséncia de trabalho.

Ha um preceito hegemonico que fala de infancia e da poténcia da crianga sob
os auspicios da economia, como investimento social e capital do futuro, e sobre esta
perspectiva é que muitas das pesquisas tém sido elaboradas e financiadas.

Infancia e pensamento critico

Paolo Virno (2012, p. 34), fildsofo italiano e semidlogo, afirma: “Nao € concebi-
vel um pensamento critico que nao seja também, em quaisquer de suas facetas, uma
meditacao sobre a infancia”. Ele ainda nos coloca:

De Rousseau as comunas antiautoritarias de 1968, a atencao dos reformadores e revo-
luciondrios para com o ser humano principiante resultou em pedagogia. Isto é, na ten-
tativa de colocar a formagao da crianca de acordo com o ideal de uma sociedade mais
justa. Deste modo, menosprezou-se a auténtica questao: extrair da propria experiéncia
infantil critérios e conceitos capazes de iluminar ulteriormente as relagdes sociais e de
producdo, mas também esbocar a critica. Invertendo a perspectiva pedagogica, é da
infancia que é necessario esperar instrugoes. (Idem, ibid.)

E a infancia que deveria iluminar todas as pesquisas sobre criancas, o tra-
balho na educacao infantil, as perspectivas singulares de se constituir experiéncias
sociais, pois é ela quem carrega a possibilidade de mudanga. O que significa dizer
que existe uma infancia? Ao dizermos isto estamos dizendo muitas coisas, e coisas
dispares. Por um lado, a infancia € uma construgao social, produzida e engendrada
no interior de uma série de normas, de leis, de medidas, de pressupostos, que vao
dos filosoficos aos teoldgicos, dos juridicos aos pedagogicos e psicoldgicos. Estamos
também, sobretudo, convergindo com as discussdes que problematizam certa na-
turalizagdo da infancia, compreendida como fase de desenvolvimento da crianga,
ou como uma fase bioldgica do desenvolvimento humano, igualmente sobreposta a
todas as criangas.

Ao contrario, nossa perspectiva ¢ pensar de que maneira a crianga pode ela
propria interrogar sua infancia, de que maneira a crianca pode infletir, interrogar,
subtrair e resistir a ideia de infancia, quando ela se apresenta como um dispositivo
fabricado e, de certa maneira, garantidor de um funcionamento da sociedade. O
nosso desafio € empreender um esfor¢o posto por Deleuze e Guattari, que conce-
bem “a ideia de um adulto modulado pela crianca, a ideia de que o homem precisa
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do devir crianga para conseguir desfazer os modelos consensuais anteriores ao seu
préprio pensamento (SCHERER, 2009, p. 66). Esta ideia é fabulosa, pois é a crianca
interrogando sua infancia como uma possibilidade de resistir, como um poder da
vida se opondo ao poder sobre a vida; a propria ideia de infancia como aquela capaz
de descolonizar a pesquisa com criangas.

René Schérer concebia também uma anterioridade do adulto sobre a crianga,
que € modelada a sua imagem. Uma das ideias centrais em que ele insiste € a de que
existe uma anterioridade do adulto sobre a crianga, que é ficcionada e modelada a sua
imagem. O que faz com que a crianga nao seja mais do que uma poténcia, um poten-
cial que a sociedade protege e pde de parte, como que em reserva, prometendo-lhe um
futuro que, por vezes, a deixa desprovida de presente (idem, ibid.). A questao é que ha
uma infancia que modela a crianga. Quem concebe a infancia é o adulto, que a pensa
de maneira pregressa e assim retira a poténcia e a possibilidade de transformacao que
ha na prépria infancia. A crianga estd empobrecida no aluno, no pequeno consumidor,
empobrecida em ideias pré-concebidas de infancia.

Sabemos j4, infinitamente, que a infancia é uma construgao social, uma inven-
¢ao territorializada na Modernidade, com fungdes estratégicas muito especificas e
oportunas. Essa nogao, contudo, nao é nova. Em 1960, em seu livro que se consagrou
como um marco nos estudos da infancia, Aries retine com certo folego, apesar das
intimeras criticas, a ideia de que a infancia € uma construgao social da Modernidade,
consolidada principalmente no século XVIIL. Encontraremos esta ideia também escrita
anteriormente, em 1940, quando Florestan Fernandes, ao pesquisar os processos de
socializa¢ao das criangas do Bom Retiro, elucida as bases sociais para a constru¢do do
que ele chamara de cultura infantil, no interior da ideia de infancia. Em 1937, Marcel
Mauss também evidencia uma nog¢ao convergente a esta, no texto Trés observagoes sobre
a sociologia da infdncia, apresentacao que faria no Congresso de Sociologia da Infancia.

O que pretendemos indicar é que, se a infancia é uma construgao social, uma
invencao, produzida de muitas maneiras, especialmente pelas normatizagdes juridi-
cas, torna-se um poderoso dispositivo do poder. Ou seja, a infancia tem pensado e
configurado a crianga como um determinado aluno, determinada forma, estética, raga
etc., e infancia e crianga tinica. E nesta direcio que iremos destacar que a infancia é, na
verdade, e, nesse sentido, um dispositivo do poder. E, ao mesmo tempo, é a prépria
crianga que, em seu devir, resiste e interroga a infancia.

A infancia como um dispositivo do poder: algumas explanagoes
Foucault (1977) trabalha longamente com a nogao de dispositivo, especial-

mente no esfor¢o tedrico em mostrar que a sexualidade é um dispositivo histérico

Educ. Soc., Campinas, v. 35, n. 127, p. 461-474, abr.-jun. 2014 465
Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>



Descolonizando as pesquisas com criangas e trés obstaculos

do poder.? Mas nao ha nenhum texto de Foucault no qual ele se detém para elucidar
ou construir o conceito. Encontraremos um pouco deste esfor¢o de formulagao con-
ceitual de dispositivo em Agamben (2007)’ e em Deleuze (1999).

Para nos, o conceito de dispositivo é proficuo, no sentido de convergir com
a nogao de que as criangas sao produzidas no interior de um conjunto heterogéneo
de praticas, discursivas e ndo discursivas, e pelo fato de que a nogao de dispositivo
e de infancia carrega uma formulagao “positiva” do poder, tal como formulada por
Foucault.

A ideia de Foucault tao largamente debatida ¢ a de que o poder ¢é positivo, ou
seja, que ele produz corpos, desejos etc. Em poucas palavras: o poder nao diz s6 nao,
ele diz sim, ele é construtivo. Nesse sentido é que afirmamos que a infancia é um dos
dispositivos que se inscreve sobre a crianga. Esta producao ¢ dada de tal maneira
que ja nao conseguimos mais separar a crianga da infancia, ou seja, nao ha nenhum
momento na sociedade ocidental onde a criancga esteja separada da infancia, pois o
dispositivo da infancia atua de maneira capilar sobre a crianga, produzindo-a.

Sabemos dos debates ocorridos, especialmente na década de 1970, sobre a
ideia de que as criangas pobres nao tinham infancia, ja que a desigualdade social as
impediria de fazer usufruto desta espécie de “bolsao” protetor da crianga que seria
a infancia. Mas ja nesta visao da crianca sem infancia, o dispositivo atua, mesmo
que como falta, ou seja, a crianga pobre € vista como faltante no interior disso que
¢ a infancia. Esta ideia das criancas pobres sem infancia foi sendo substituida pela
nogao de que a infancia era e € uma condigao da crianga; nesta visao é inseparavel
ser crianga e usufruir de uma infancia.

A emergéncia da infancia

O que ¢ a infancia? Foucault (1977) se pergunta se infancia nao constituiria
justamente a liberdade de nao ser adulto, de ndo depender da lei e de poder estabe-
lecer relagdes polimorfas com as coisas, com as pessoas e com os corpos? E isto que
a infancia ndo pode mais: produzir o adulto e ndo ser produzido por ele.

Ao investigarmos os processos que produziram a ideia de infancia, tal como
conhecemos hoje, observamos que sua construgao se da no interior de uma “vontade
de verdade” sobre as criangas, na qual diferentes discursos sao proferidos, a fim de
gerir o que se fala sobre, para quem se fala e por que se fala sobre a crianga. Nesta
direcao, longe de ser uma relacdo polimorfa e também longe de ser a “realidade
subterranea” da vida e da existéncia da crianca, a infancia ¢, sobretudo, uma inven-
¢ao produzida e elaborada nas relagdes que se efetivam em uma “vontade de saber”
sobre a crianca (FOUCAULT, 1977).
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A investigacao sobre o processo de construcao e produgao da infancia nos
leva aos estudos desenvolvidos pelo historiador francés Philippe Aries (1960), para
quem a infancia pode ser compreendida como uma singularidade que se expressa
em um sentimento, o qual ele chamou de “sentimento de infancia”. O que nos in-
teressa neste estudo € que este sentimento de infancia demarca uma especificidade
para a crianga, por meio da qual se produzira a infancia. Ou seja, o sentimento de
que a crianga era inocente e precisava ser protegida faz com que se produza todo
um ordenamento novo de educagao e governamento das criangas, colocando sobre
elas imperativos, ou dispositivos, entre eles o higiénico-pedagogico, o juridico, o
médico, e que se juntardo aos dispositivos literarios, do brinquedo e de tantos outros
que buscam normatizar, normalizar e moralizar a crianca (ABRAMOWICZ; RODRI-
GUES; MORUZZI, 2012).

Segundo o autor, o que esta em jogo neste momento é, na verdade, a gerén-
cia da populagdo. As criangas emergem socialmente porque sao a representagao do
corpo fraco, indocil e débil, fase inferior do desenvolvimento humano e, por isso
mesmo, representam maior possibilidade de intervencao, de geréncia e de educagao.
Em todas as instancias do saber, seja da medicina, da psiquiatria ou da psicologia,
a crian¢a emerge como individuo perigoso e em perigo, fraco emocionalmente e
fisicamente e, a0 mesmo tempo, forte, dotado de uma imensa capacidade plastica
para aprender e adquirir novos habitos. Sao imagens que variam entre a crianga
pobre e carente (o lugar da falta), ou a infancia em perigo, e os pequenos marginais
(o lugar do excesso), ou a infancia perigosa. De “bons e pobres selvagens” a “maus e
selvagens”. A infancia em perigo precisaria de cuidado e protegao e a infancia peri-
gosa, de limite e contencdo. Sdo imagens que elucidam o modo como, no imaginario
social, a ideia de infancia, associada aos sentimentos de ingenuidade, inocéncia, im-
pertinéncia, foi sendo capilarmente construida na sociedade ocidental.

Palavras finais

Ha que se restabelecer as distribui¢des de posi¢ao, de lugar e de poder entre
adultos e criangas, de maneira a emancipar e dar autonomia as criangas, segundo
Schérer (2009, p.65): “pensar uma infancia maior, emancipada, infantil, mas nao in-
fantilizada”. Na trilha deste pensamento, o que temos que nos esforcar em fazer é
subtrair o consenso maioritario, que seria o devir em Deleuze e Guattari, ou a “his-
toria a contrapelo” em Walter Benjamin. E pensar as politicas para a crianca a partir
do conceito positivo de infancia.

Descreveremos a seguir trés obstaculos para a realizagdo de pesquisas desco-
lonizadas com criangas que gostariamos de indicar.
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Obstaculo 1

O primeiro obstaculo € que a universidade brasileira esta cada vez mais longe
de uma possibilidade de produzir pesquisas descolonizadas. Nunca estivemos tao
dentro de uma légica neoliberal que introduziu a todos na perspectiva produtivista,
a qual temos tido muitas dificuldades em resistir. O curioso é que a logica neolibe-
ral a que as universidades aderiram, cujos efeitos sdo a competicao, o ranqueamento
e o produtivismo, nos tirou essencialmente algo que € central no entendimento da
infancia: o tempo. Nao ha mais o tempo como o concebemos em sua textura, em sua
largueza... lassidao... Vivemos neste momento uma subtragao do tempo. No neolibe-
ralismo, ao contrario daqueles que o compreendem como auséncia ou o minimo de
Estado associado a uma regulagao social realizada pelo mercado, na realidade nao
ha auséncia de Estado, mas sim a interferéncia deste na produgao da légica concor-
rencial entre os pares (cf. LAZZARATO, 2011). O Estado tem por fun¢ao produzir a
concorréncia, por isso a avaliacdo tem sido central nas politicas ptiblicas e aos poucos
chegard na educacao infantil, como sabemos. Concorremos entre nds, para assegu-
rar os parcos recursos financeiros destinados pelas agéncias de fomento de pesquisa
para a educagao e para as ciéncias humanas, seja em bolsas ou em financiamento de
pesquisa. Somos incitados, como bem disse Foucault, a produzir; o poder é produ-
tivo, ele ndo repreende e nem reprime, ele ndo diz nao e néo ¢ ideoldgico, ele é pro-
dutivo, nos produz e nés somos participes ativos desta ldgica — “o que temos feito de
nos mesmos, perguntava Foucault” —, sem que ninguém nos obrigue, trabalhamos e
produzimos incessantemente, e nosso tempo — o tempo de infancia no qual a criagao
acontece, pois ninguém cria sem um tempo largo e generoso — nos foi tomado, abri-
mos mao do tempo, da infancia, e nos deixamos colonizar pelo capital, pelo poder,
e vivemos sem o tempo para a criagdo. Os processos criativos sao imprescindiveis
para que a pesquisa acontega, porque, ao pesquisar, investigamos numa linha ex-
tremamente ténue daquilo que ndo sabemos, pois se pesquisar ¢ achar o que ja vi-
mos, isto nada tem a ver com pesquisa; e se pesquisamos o desconhecido, é preciso
experimentar estas forcas, as forcas do caos, da incompletude, da indeterminacao...
Enfim, precisamos da criacao e da arte — que sao totalmente afins com o caos e com o
pensamento — para que possamos dai extrair uma nova/outra possibilidade de vida.

Nao se faz pesquisa sem o tempo. Ou seja, o primeiro obstaculo que se coloca
é: Como a universidade se constitui para além da légica do poder/saber e do capital?

Obstaculo 2

O segundo obstaculo a ultrapassar e que temos escutado ndao sem preocupa-
¢ao e com muitas dificuldades de enfrentamento, ja que € estrutural na pedagogia,
€ o desejo de prescrigao. Os alunos de pedagogia e os professores em sua pratica
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educativa querem a prescri¢ao, o como, como se faz; é a pergunta primeira e ime-
diata. Pergunta-se a outro: “como eu devo fazer”? Pesquisadores tém abandonado a
discussao sobre o desejo de prescricao e aberto mao de uma construcao analitica que
é também pratica, na tentativa de responder o “como”, como se fosse possivel que
este fosse uma prescri¢ao elaborada por professores fora do campo onde a pratica
se d4, e em condig¢des muito distintas dos modos de produzir o seu fazer. Dizer ao
outro como fazer é uma indignidade de dizer pelo outro. Os professores e muitos
alunos abandonaram o campo de batalha e querem o como. Deleuze se pergunta:
“0 que pode o pensamento quando todas as forcas que nos atravessam nos querem
fracos, servos e tolos”? As forcas que nos atravessam nos fragilizam, nos impde uma
servidao voluntaria. Deleuze ndo deixou sem resposta a sua propria pergunta in-
quietante. Criar. Ha que se opor a prescri¢do. Mas nao tem sido facil, pois ha aqueles
que se arrogam capazes de responder e inundam o campo tedrico e pratico de ma-
nuais: ensino de ciéncias, matematica, portugués, inglés, judd na educagao infantil, o
que ensinar aos bebés, quem tem medo de ensinar, como ensinar, em que momento
etc. Precisamos nos opor as pedagogias suplicantes e prescritivas. Nao ha descolo-
nizac¢do que possa ser feita sob o desejo voluntario de servidao (LA BOETIE, 1982).
Nao é facil escapar, pois em nome da escola colonizou-se a pré-escola e as creches.
Por isso, a questio de um pesquisador ndo é apresentar opinides — para serem debati-
das —, mas constituir problemas — para serem pensados —, o que nao é facil.

Obstaculo 3

O terceiro obstaculo diz respeito ao processo de descolonizagao. Sabemos que
os temas centrais colocados no campo pds-colonial e pds-estrutural sao aqueles re-
lativos as diferencas, a diversidade, a hibridagao etc. Estes temas trazem em seu
rastro a questao do antirracismo, do multiculturalismo, o feminismo, entre outros.
Ou seja, sdo temas que tomam a questdo da nacionalidade, do territério, coloca em
questdo o que € o Estado-nacao, a questao da lingua. Judith Butler, em conversa com
Gayatri Spivak (2009), se pergunta por que nao podemos cantar os hinos nacionais
em varias linguas, referindo-se a reivindicagao em se cantar o hino dos Estados Uni-
dos em espanhol. Muitos vieram tardiamente discutir diferencas, pois achavam que,
de alguma forma, o problema de raca, género, sexualidade e etnia era ideoldgico,
simbdlico e que fazia parte de uma superestrutura como uma espécie de poeira que
se desprega da base material. A materialidade das diferencas, das relagdes étnico-
raciais, sexuais, entre outras, e as dificuldades de enfrentd-las tornaram-se temas
centrais para as politicas publicas.

O que sao diferengas? Como lidar com elas? A questao € que fomos assujeita-
dos e nos constituimos como sujeitos neste processo e, deste modo, “equipados” para
lidar com as coisas e com o mundo, com uma determinada percepgao e consciéncia,
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por exemplo, que sao completamente insuficientes para enfrentar a diferenca, o pre-
conceito e o racismo. Desse modo, propostas como tolerancia, paciéncia e consciéncia
sdo absolutamente ineficazes, pois ninguém, pelo menos no campo da educagao, ne-
nhum professor quer ser racista e homofdbico, por exemplo, mas o é, efetivamente,
apesar de toda a consciéncia que possui. Sob o manto da diversidade, o reconhecimen-
to das varias identidades e/ou culturas vem sob a égide da tolerancia, tao em voga, ja
que pedir tolerancia ainda significa manter intactas as hierarquias do que é considera-
do hegemonico. Além disso, a diversidade é a palavra-chave da possibilidade de am-
pliar o campo do capital, que penetra cada vez mais em subjetividades antes intactas.

Vendem-se produtos para as diferencas, e nesse sentido € preciso incentiva-
las. Ou seja, a diversidade foi entendida como uma forma de governamento exercido
pela politica ptiblica no campo da cultura, como uma estratégia de apaziguamento
das desigualdades e de esvaziamento do campo da diferenga, que tem como funcao
borrar as identidades e quebrar as hegemonias.

Algumas palavras sobre os temas centrais para aqueles que pretendem realizar
pesquisas no rastro da descolonizacao. O primeiro entrave epistemoldgico é a propria
linguagem e a propria gramatica. Somos totalmente prisioneiros de uma linguagem
que se constitui como hegemonica e de sua gramaticalidade. Nesta linguagem nao
se pode gaguejar, nao se pode ter lapsos, esquecimentos e nem mesmo hesitagao. A
centralidade desta linguagem ¢é a escrita, a oralidade é subalternizada. Neste jeito he-
gemonico de falar e de constituir o real, ja que na verdade a linguagem cria o real e as
verdades, estao excluidos aqueles que nao se expressam deste modo como as criangas,
por exemplo. As criangas nao escrevem. E ha sociedades com uma forte énfase oral.
A histdria oral é um instrumento que preserva o entrelagamento entre historia e sub-
jetividade. Para isso, € preciso levar-se em conta os gestos, o timbre e o tom da voz, a
politica do rosto, a expressividade do olhar etc., e pouco entendemos sobre isso.

O pesquisador americano William Corsaro, socidlogo da infancia, na sociolo-
gia americana compreendeu que, para escapar da hierarquica relagao adulto-crian-
¢a, precisava tirar de si algo fundamental: a lingua. Assim, foi fazer sociologia da
infancia na Itélia sem saber falar italiano. E exatamente isso que precisamos para
entender a crianga: € falar em outra lingua, para poder responder a questao central
posta pela sociologia da infancia: “qual é a perspectiva que temos que adotar para
entender a perspectiva das criangas?”.

Segundo um escritor, soci6logo, critico literario, semidlogo e filésofo francés de-
nominado Roland Barthes, a linguagem nao é nem progressista, nem reacionaria, ela
¢é simplesmente fascista; ela nos obriga a dizer certas coisas, a ocupar certos lugares,
posicoes homem-mulher, mestre-aluno, branco-negro, direita-esquerda. A primeira
pergunta que se impde é: “como driblar os sentidos impostos, os lugares prévios?
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Como introduzir a hesitacao, a indecisao, os estados de suspensao? Como sustentar
um discurso sem impd-lo? Como fazer do préprio ensino um exercicio de deriva e de
desaprendizagem?” (PELBART, 2005, p. 11).

Raca/género/sexualidade

O tema da raga é central, e é importante ter claro que nao ha politica educa-
cional que nao traga em si uma concepgao de raca e de sexo. Estes debates estao na
pauta do Estado e dos movimentos sociais. Nao hd nenhuma possibilidade de se
fazer pesquisa hoje sem que a linha raga seja percorrida. No Brasil, o debate nacio-
nal em educagao sobre raca foi colocado e circunscrito no ambito do curriculo e da
cultura. Este € um longo debate que nao faremos aqui. A opgao culturalista no Brasil
velou o referencial racialista, impresso principalmente nas politicas educacionais.*

De toda maneira, queremos dizer que a ideia de cultura tem servido como
tropo de raca, como diversidade, como diferenga, como resposta curricular dada
pelas politicas ptiblicas aos movimentos sociais que reivindicam reparacgao e/ou re-
presentacao cultural (dos sentidos singulares que atribuem as coisas e ao mundo),
como clave genérica que se atribui as “coisas” (as multiplas possibilidades de sen-
tido dadas por grupos sociais) que nao se conhece exatamente, como capaz de, por
esta via, equalizar os problemas das desigualdades/diferencas presentes na escola.
Temos usado indiferentemente diversidade e diferencga, e a funcdo desta indiferen-
ciagdo é uma armadilha conceitual, pois utilizamos a diversidade sem desigualdade
e utilizamos o conceito de diversidade de maneira a esvaziar a diferenga; ao fazer-
mos isso, é uma estratégia que a diferenca ndo faga diferenca nenhuma. E € nesse
sentido que o que se tem feito é uma espécie de “justica cultural” no lugar, ou como
substitui¢ao de uma justiga social.

Por fim

Precisamos de uma educagdo nao fascista que é aquela que concebe a infancia como
experiéncia, aceita um curriculo pautado no pensamento némade e vé no espago-tempo
da aula a possibilidade do ato de criacao.

O que temos nas varias abordagens pedagdgicas e nas agdes que lhes servem de co-
rolario é uma subalternizagao de relagdes em nome de um contrato social em que o
individuo é educado para um lugar definido na sociedade, seja o de opressor, seja o de
oprimido, reacionario ou revolucionario, alienado ou socialmente consciente, etc. Ser
diferente, nessa perspectiva, da ao individuo uma nuance patolégica.

Como criar e produzir um espago fora das amarras de sentido, da ideia de infancia/
povo, uma espécie de espaco fora-da-infancia, uma banda larga, uma margem maior,
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que nunca se sabe exatamente aonde se vai chegar, em que as criangas possam ficar sos,
pensar, grunhir, falar, etc.?

Se se quer produzir diferenga é porque ela esta ali e precisa fazer valer sua poténcia
politica, precisa ser tirada do lugar do estranho, do horrivel e da aberragao. Mas isso
num movimento ndo de conversdo em lucro para o capital, que tem sido habil em lhes
retirar o que tém de Unico e talvez ultimo, que sao sua poténcia e sua vida. A diferenga
precisa ser retirada da cena onde foi satanizada para ser recolocada na multidao, onde
a paisagem ¢ indefinida, onde ndo se sabe exatamente quem é quem e o que € o que,
mesmo porque ela é ndmade: quem estava ali ndo esta mais, quem chegou ja saiu.

A educacgao de criangas pequenas coloca-as no espago publico, que deveria ser um espa-
¢o nao fraternal, ndo doméstico e nem familiar. Queremos dizer com isso que o espago
publico é aquele que permite multiplas experimentagdes. E o espago, por exceléncia, da
criagdo, em que se exercitam formas diferentes de sociabilidade, subjetividade e acao, o
que nao é possivel em espagos familiares, que priorizam a seguranga material e imate-
rial. O espago publico expde e possibilita a crianga outros agenciamentos, afetos e ami-
zades. E preciso saber aproveitar as possibilidades de acontecimentos que se inauguram
na cena publica e escolar. A professora nao é a mae, nem a tia; a colega nao é a irm3; e
brincar de casinha nio é imitar papai-e-mamae, bem como as histdrias infantis nao pre-
cisam remeter a um final feliz e nem a ideia de mulher, de casal e de povo. Nessa edu-
cagdo, a professora esta fortemente empenhada em entender o que as criangas falam,
o que querem conhecer, o que ha de interessante a fazer e a deixar de fazer, a estudar,
deixar para 14; pensar o que ha de interessante para visitar, que novas formas de brincar
podem ser brincadas, que musicas e que dangas podem ser inventadas. Talvez valha a
pena aproveitar a ideia das cem linguagens preconizada pela escola italiana no interior
de uma educacdo com a crianga, no espaco publico, em que as afectibilidades criem
novas redes de solidariedade e pensamento para que se possibilite um devir-crianca.
(ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009)

Para pensarmos uma educagao e pesquisa descolonizada precisamos adotar
uma perspectiva também descolonizada. Para tanto, utilizamos um conceito da pos-
-colonialista Avtar Brah, o de didspora, e achamos que a educagao infantil deveria se
constituir como um espaco de diaspora. Um espago assim nao € a patria idealizada
e homogénea. E uma inflexdo territorial e temporal (em uma concepgao de tempo
que junta a historia dos que vieram com aqueles que ja estao e os que virdo) operada
pelos coletivos sociais a partir da racializagao, do género, da sexualidade e da etnia;
pois cultura tem significado pluralidade do mesmo, pois usamos cultura para nao
dizer raca, etnia e/ou diferencas radicais. O conceito cultura passou a ser utilizado
quase como o conceito de bioldgico, um conceito universal que perdeu aquilo que se
pretendia evidenciar: singularidades. O fato dos brancos nao se verem de maneira
racializada deriva da nogao de que o branco é um significante de dominacao, assim
como o heterossexual. Portanto, o espago de didspora sdo espagos locais que atraves-
sam todos os lugares de maneira imanente, de forma que os grupos sociais — nao s6
os migrantes, mas os que sao excluidos — infletem os espagos/territérios tornando-os
“o seu lugar”. O lugar entdo, sem origem fixa, congrega so diferencas.

Enfim, nao se pode saturar a vida com tanta identidade!
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Notas

1. “Durante longos séculos, a teologia cristd, na pessoa de Santo Agostinho, elaborou uma imagem
dramatica da infancia. Logo que nasce, a crianga é simbolo do mal, um ser imperfeito esmagado
pelo peso do pecado original. Em A cidade de Deus, Santo Agostinho explicita longamente o que
entende por ‘pecado de infancia’. Descreve o filho do homem, ignorante, apaixonado e caprichoso:
‘Se o deixassemos fazer o que lhe agrada, ndo ha crime que nao se precipitaria” (BADINTER, 1980,

p- 55).
2. Para este debate, ha uma tese de Moruzzi (2012), que realizou esta discussao em profundidade.
3. Para este debate, ver Moruzzi (op. cit.).

4. Este debate esta aprofundado na tese de Rodrigues (2011).
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