EDUR . Educagéo em Revista. 2018; 34:2165712
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698165712
[@XO] https:/[creat Iby/4.0/

ARTIGO

0 QUE E,ENSINAR A ORALIDADE? ANALISE DE PROPOSICOES
DIDATICAS APRESENTADAS EM LIVROS DESTINADOS
AOS ANOS INICIAIS DA EDUCACAQ BASICA

DEBORA AMORIM GOMES DA COSTA-MACIEL'
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6408-1626

FABRINI KATRINE DA SILVA BILRO 2™
ORCID: https://orcid.org0000-0001-9598-3908

RESUMO: Os documentos que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa
incorporam a compreensio de que a oralidade é um objeto a ser ensinado e
aprendido. Mas de que forma os livros didaticos asseguram a sistematizacao
desse eixo de ensino? Nesse artigo, investigamos o repertério de géneros
orais presente em cinco cole¢bes de livros de Lingua Portuguesa,
destinadas ao Ensino Fundamental. Tomamos para a analise atividades
presentes em duas das cinco cole¢oes investigadas, tratando-as de forma
prevalentemente qualitativa, com emprego de elementos da técnica da
analise de conteudo categorial. O aporte tedrico ancorou-se na concepgao
de lingua enquanto interacdao e na compreensio da oralidade enquanto
objeto de ensino-aprendizagem. As atividades analisadas evidenciaram uma
proposta de ensino que possibilita aos educandos praticas de linguagem
para a formacio cidada, conjuntamente ao desenvolvimento da expressao
oral e da utilizagdo da linguagem formal nas diversas praticas sociais.

Palavras—-chave: Livro diddtico de Lingua Portuguesa. Oralidade. Ensino.

WHAT IS ORALITY TEACHING? ANALYSIS OF PROPOSALS PRESENTED IN TEACHING BOOKS
FOR BASIC EDUCATION'S EARLY YEARS

ABSTRACT: The documents that guide Portuguese language teaching
incorporate the understanding that orality is an object to be taught and
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learned. But how textbooks ensure the systematization of that learning
axis? In this article, we investigated oral genres’ repertoire in five Portuguese
textbook collections, destined for Elementary School. We analyze the
activities presented in two of the five collections investigated, treating
them in a predominantly qualitative way, using elements of the categorical
content analysis technique. The theoretical framework is anchored in
the conception of language as interaction and understanding of orality
as a teaching-learning object. The activities analyzed showed a teaching
proposal that allows language practices for students’ formation as citizens,
together with the development of oral expression and the use of formal
language in various social practices.

Keywords: Portuguese Textbook. Orality. Teaching.

INTRODUCAO

A obrigatoriedade do ensino da oralidade enquanto eixo a ser
ensinado-aprendido é uma das prescricGes marcantes na agenda dos
documentos que norteiam a educagao brasileira (BRASIL, 1997; BRASIL,
2012). No campo do curriculo, essa exigéncia evidencia o ensino do
oral como estratégia fundamental para o dominio da fala publica e o
fortalecimento do exercicio da cidadania (BRASIL, 1997), articulando-se
também como um dos principios e fins da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDBEN, 9394/1996), que compreende o ensino de
lingua essencial para a formagao do cidadao pleno.

Dada essa compreensao, perguntamo-nos, o que representa
o ensino da fala publica? Com base no campo tedrico dos géneros,
implica o ensino de géneros textuais orais inseridos tanto na
modalidade oral quanto na interface entre oralidade e escrita que nao
fazem parte, de modo sistematico, do convivio privado dos alunos,
ou seja, de géneros mais complexos, que necessitam ser aprendidos
em um contexto de aproximacao com as praticas sociais, nas quais
eles se realizam (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Os géneros formais constituem-se como eventos discursivos
que procedem de um controle mais consciente do comportamento
linguistico, por serem regidos por convengoes preestabelecidas,
exigindo, assim, uma antecipa¢do e um planejamento pedagdgico
direcionado e sistematico (BRASIL, 1997). Focar o ensino da oralidade
no estudo desses géneros possibilita aos individuos desenvolver
competéncias que, em geral, nao sio apreendidas no cotidiano, por nao
fazerem parte das instancias privadas de produg¢ao e por demandarem
um maior grau de planejamento no uso da fala publica.
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Os géneros orais publicos que servem a aprendizagem escolar,
dentre eles: o seminario, a discussao em grupo, a exposi¢ao etc., assim
como os géneros orais tradicionais da vida publica, como, por exemplo:
a entrevista, o debate, a negociacdo etc., devem ser priorizados no
ambiente escolar, tanto no planejamento dos docentes como nos
conteudos de ensino ofertados pelos livros didaticos, pois, em algum
momento, na escola ou fora dela, os alunos poderao sentir necessidade
de utiliza-los de modo eficiente SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Enquanto ferramenta de ensino, o livro didatico de Lingua
Portuguesa constitui-se como um dos principais instrumentos
mediadores do processo de ensino-aprendizagem que, em “situagdes
didaticas, tém como objetivo contribuir para que os alunos pensem
sobre a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la
adequadamente” (BRASIL, 1997, p. 21).

O livro configura-se como um dos principais recursos
didaticos disponibilizados pelo Ministério da Educagao (MEC) para
cada aluno brasileiro. Em sua tltima compra, o MEC investiu mais
de R$ 700.000.000,00 (setecentos milhodes de reais) para a aquisicao
de mais de 90.000.000 (noventa milhdes) de exemplares de livros
didaticos destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Foram beneficiados em torno de 24.000.000 (vinte e quatro milhd&es)
de estudantes, distribuidos em aproximadamente 97.000 (noventa e
sete mil) escolas localizadas em todo o pais.'

Esses dados revelam a abrangéncia do livro enquanto
instrumento didatico e ressaltam a importancia de eles proporem um
trabalho comprometido com a melhoria da Educagao Basica em nosso
pais. Destacam, inclusive, a necessidade de serem, sistematicamente,
tomados como objeto de investigagao, a fim de que seja observado,
dentre outras dimensdes, a didatizagao do eixo da oralidade, objeto
este a ser consolidado nas propostas de ensino dos manuais didaticos
(livros) e nas praticas docentes.

Nessa direcao, o nosso trabalho ressalta a relevancia do ensino
do oral, a medida que: 1. investiga o repertério de géneros orais que
compdem cinco colegdes de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
a saber: “Apis-Lingua Portuguesa” (Editora Atica), “Porta Aberta”
(Editora FTD), “Projeto Buriti” (Editora Moderna), “Viraver”
(Editora Scipione) e “Projeto Prosa” (Editora Saraiva), destinadas
a0 4* ¢ 5° anos do Ensino Fundamental,” aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (2013) e adotadas, majoritariamente, nas
escolas dos 17 (dezessete) municipios que compoem a Zona da Mata
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de Pernambuco; 2. analisa dois exemplares de atividades, voltadas ao
ensino dos géneros seminario e entrevista, retirados de duas dessas
colecoes (“Viraver” e “Porta Aberta”), com o intuito de discutir
acerca das estratégias apresentadas por essas obras para o ensino
do oral. Os dados coletados foram submetidos a um tratamento,
prevalentemente, qualitativo e as informag¢oes foram tratadas com
base na analise de conteudo categorial (BARDIN, 1997).

Nesse artigo, tecemos, inicialmente, algumas consideragdes a
respeito do que dizem os tedricos e os documentos oficiais sobre
a importancia e a possibilidade de promover um trabalho com os
géneros orais na escola e refletimos sobre quais competéncias
discursivas devem ser desenvolvidas nesse ambiente. Em seguida,
apresentamos o repertorio de géneros orais, que compoem as cinco
colegdes investigadas, e a analise de dois exemplares de atividades,
ofertadas por dois desses manuais, direcionadas ao estudo dos
generos seminario e entrevista.

Nessa dinamica, lancamos um olhar investigativo e sistematico
sobre o que esta sendo proposto para a forma¢ao do cidadao e
da cidada, através do ensino dos géneros orais formais nos livros
didaticos nas escolas publicas brasileiras.

AFINAL, A ORALIDADE PODE SER ENSINADA?

Iniciemos essa reflexdo embasadas em uma perspectiva
tedrica que parte da compreensao de que a oralidade é uma pratica
social interativa, com fins comunicativos, que se apresenta através
de variados géneros textuais materializados na realidade sonora.
Portanto, tratar o oral como objeto ensinavel ¢ refletir sobre os géneros
orais, estejam eles no dominio tipicamente falado (oralidade) ou nos
dominios mistos, quando se dao as “mesclagens de modalidades”
(MARCUSCHI, 2010, p. 39).

Os géneros textuais, sejam eles orais ou escritos, sao definidos,
por Marcuschi (2007) e por Schneuwly e Dolz (2004), como padroes
comunicativos utilizados pelos sujeitos em comunidades de praticas
e em dominios discursivos especificos, elaborados e “validados”
historicamente ao longo do desenvolvimento da sociedade. Sendo
assim, resultam de um trabalho coletivo, construido culturalmente, e
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas dos
sujeitos em seu dia a dia. Na medida em que definem o que ¢ dizivel,
apresentam um tipo de estruturacao e acabamento e sao caracterizados
por configuracoes especificas das unidades de linguagem.
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Mesmo os géneros textuais nao sendo entidades naturais, mas
sim artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano,
eles nos sao dados a partir das interagdes que estabelecemos com o
outro e do contato direto com suas enunciagoes, textos concretos que
ouvimos e reproduzimos ao longo da comunicagio discursiva com as
pessoas, pois “a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa
se forma e se desenvolve em uma interacao constante e continua com
os enunciados individuais dos outros” (BAKTHIN, 2011, p. 294). F. a
concepgao que adquirimos sobre determinados géneros, ao longo de
nossa vida, elaborada através do uso interativo e situado da lingua e,
constantemente, relacionada aos usos cotidianos da linguagem.

Um dos principais fatores que contribui para que os sujeitos
acreditem que ¢é impossivel e desnecessario o desenvolvimento
de competéncias e habilidades proprias do uso da oralidade ¢ a
atribuicao do carater exclusivamente “natural” e “espontaneco”
a aquisicdo dos conhecimentos relativos aos géneros textuais,
especialmente aos géneros orais. Isso porque, enquanto falantes,
dominamos a modalidade oral da lingua, em situa¢des cotidianas,
com habilidade e seguranca. No entanto, esse posicionamento nao
da conta da complexidade que envolve essas praticas discursivas, pois
por mais que as enunciagoes ocorram de maneira aparentemente
instintiva, “elas possuem como unidades da comunicagao discursiva
peculiaridades estruturais comuns e especificas, e antes de tudo limites
absolutamente precisos.” (BAKHTIN, 2011, p. 274, 275).

Nesse sentido, Bakhtin (2011, p. 285) direciona o olhar para os
géneros textuais e afirma que “quanto melhor dominamos os géneros
tanto mais livremente os empregamos tanto plena e nitidamente
descobrimos neles a nossa individualidade — autonomia —, refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situag¢do singular da comunicacao”
(grifo nosso). F sob esse argumento que defendemos a necessidade de
os géneros orais serem estudados e apreendidos pelos individuos para
que, assim, possam orientar-se ¢ estabelecer uma rela¢do consciente
e voluntaria com seu proprio comportamento linguistico, “agindo de
forma mais eficaz e precisa, com uma no¢ao mais articulada do que
esta acontecendo.” (BAKHTIN, 2011, p. 285).

Com essa perspectiva, que engloba o estudo sistematico
tanto da oralidade como da escrita por meio do trabalho com os
géneros textuais, dentro do processo de ensino-aprendizagem de
lingua materna, impoe-se a necessidade de um estudo direcionado
desses eventos comunicativos que consiga “alimentar” o repertorio
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discursivo dos sujeitos, especialmente em dominios discursivos
menos familiares, possibilitando a eles saberem “planejar e coordenar
satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem
e por que se diz determinada coisa”. Manejando, com pertinéncia,
as variedades e aos registros da lingua oral “em funcao da intengao
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige” (BRASIL, 1997, p. 20).

Assim, acreditando que a apropriacao das competéncias
relacionadas ao uso da oralidade, nas mais diversas situacoes sociais,
constitui-se como “um mecanismo fundamental de socializacio,
de insercao pratica nas atividades comunicativas humanas”
(BRONCKART, 1999, p. 103), diversos teoricos apresentam analises
que mostram a possibilidade e a importancia da realiza¢io de um
trabalho efetivo com os géneros orais no ambiente escolar, com o
objetivo de formar sujeitos capazes de “enfrentar o mundo atual
como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus
direitos e deveres” (BRASIL, 1997, p. 8). Dentre esses autores, estdo
Schneuwly e Dolz (2004), que consideram a oralidade como realidade
multiforme, englobando nao apenas aspectos fonicos, fonologicos,
de entoag¢iao, mas também explorando lugares mais amplos do oral,
como a propria materialidade do texto oral, seu enunciador, seu lugar
de enunciacio social.

Ao se reportarem ao ensino da oralidade, Cavalcante e Melo
(2000) reforcam que o ensino da oralidade deve ocorrer através do
trato com géneros orais especificos, sobretudo géneros da esfera
publica formal, pontuando que, nesse processo, a reflexao sobre os
critérios extralinguisticos, paralinguisicos/cinésicos e linguisticos,
inerentes a esses géneros, pode contribuir decisivamente para a sua
analise, avaliagao e produgao. Costa-Val e Marcuschi (2008) chamam
a atengao para que as propostas didaticas priorizem as praticas de uso
da linguagem, nas diversas esferas sociais, por meio da proposicao
de atividades contextualizadas de compreensio e producio de textos
orais e escritos. Para Marcuschi e Dionisio (2005), a organizac¢ao
didatica do oral, como objeto de ensino-aprendizagem, deve partir do
estudo das caracteristicas (multimodais) que envolvem a produgao e a
compreensio de géneros orais especificos (publicos formais), tendo
em vista a insuperavel interdependéncia entre oralidade e letramento.

No Brasil, documentos norteadores da educagao no pafs
também ressaltam aimportancia e a necessidade do ensino da oralidade
no espaco escolar. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
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Lingua Portuguesa, por exemplo, inserem a linguagem oral como um
dos eixos basicos de ensino de lingua materna e orientam para que essa
modalidade seja tomada como objeto de ensino-aprendizagem, o que
possibilita aos individuos terem acesso aos “conhecimentos de que
necessitam para crescerem como cidadaos plenamente reconhecidos
e conscientes de seu papel em nossa sociedade” (BRASIL, 1997, p.8).

Além de influenciar as reformulacoes curriculares das redes
de educagao e os avancos nas discussdes académicas a respeito do
ensino de lingua no pais, os PCN contribuiram para o surgimento de
outros documentos que auxiliam o trabalho docente. Um deles é o
Guia de Livros Didaticos, que, no conjunto de suas edigoes, ressalta
o dever de o livro didatico, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
colaborar de forma significativa para a formacao do jovem cidadao
— desenvolvendo a sua proficiéncia em usos menos cotidianos da
oralidade — e para a constru¢ao das competéncias e das habilidades
associadas a utilizacdo da linguagem oral em situa¢des formais
publicas, relacionadas a vida cotidiana e as demandas escolares.

Para subsidiar a pratica docente, no desenvolvimento de
atividades voltadas ao ensino-aprendizagem dos géneros orais
formais, o PNLD, em sua edi¢ao 2013, por exemplo, orienta
que o livro didatico deve, dentre outras dimensdes, “propiciar o
desenvolvimento das capacidades e formas discursivas envolvidas nos
usos da linguagem oral proprios das situacoes formais e/ou publicas
pertinentes aos géneros textuais trabalhados e ao nivel de ensino em
foco” (BRASIL, 2012, p. 11). Refor¢a, assim, o respeito ao trabalho
com os géneros orais na Educagdo Basica ao sugerir que “as praticas
de uso da linguagem, isto ¢, as atividades de [...] compreensao oral
devem ser prioritarias nas propostas dos livros didaticos em situagoes
contextualizadas de uso.” (BRASIL, 2012, p. 11).

A seguir, apresentaremos uma analise, com base nas discusses
apontadas, sobre o repertorio de géneros orais que compoem as cinco
cole¢oes, selecionadas para este estudo e aprovadas pelo PNLD 2013.

GENEROS ORAIS: PROPOSICOES DIDATICAS PARA 0 ENSINO DE LINGUA

Com base nos dados gerais analisados nessa investiga¢ao, ¢
possivel identificar, nas 5 (cinco) obras por noés analisadas, a saber:
“Apis-Lingua Portuguesa” (Editora Atica), “Porta Aberta” (Editora
FTD), “Projeto Buriti” (Editora Moderna), “Viraver” (Editora
Scipione) e “Projeto Prosa” (Editora Saraiva), um conjunto de
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géneros orais formais,> os quais listaremos a seguir, identificando
também a frequéncia com que eles aparecem: entrevista (6), jornal
falado (3), noticia de radio (1), debate (4), apresentacao oral (7),
seminario (4), exposi¢ao oral (2). Ao levar em conta os géneros
apresentados e a sua frequéncia, podemos classificar o repertério
textual das colecoes em dois grupos pertencentes a instancias
distintas, a saber: jornalistica (14) e escolar (13).

O primeiro conjunto de géneros, embora pertenga a um
contexto de produgiao nao escolar, ¢ tomado como ferramenta
didatica e, no processo de escolarizagao, visa proporcionar ao aluno
competéncias discursivas favoraveis ao uso da fala em circunstancias
que exigem maior controle. O segundo grupo, formado por prototipos
de maior tradigao no contexto de producao escolar, passa a ser tomado
como objeto de ensino, tendo em vista demandar um planejamento
que transcende as praticas informais SCHNEUWLY e DOLZ, 2004).

Dois géneros aparecem com maior frequéncia nas cinco
colecbes investigadas: a entrevista (6) e a apresentagao oral (7).
Analisados sob o ponto de vista da didatica (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004), ambos apresentam sequéncias tipolégicas com
maior projecao na ordem do expor. Caracteristicas essas que, a0
serem sistematicamente exploradas, possibilitam a constru¢ao de
capacidades de linguagem necessarias a organizacao, a difusio e a
apresentacao textual de diferentes formas de saberes.

Diante disso, a seguir, analisaremos dois exemplares de
atividades de ensino, voltadas aos géneros seminario e entrevista,
retiradas dos volumes do 4° ano das cole¢oes “Viraver — Lingua
Portuguesa” e “Porta Aberta—Lingua Portuguesa”, respectivamente.
A escolha dessas amostras objetiva ilustrar o trato com o oral e se
justifica por serem esses alguns dos géneros textuais que aparecerem
com maior frequéncia, nas cinco cole¢bes investigadas, e por
corroborarem a defesa do oral ensinavel, aqui defendido. Vejamos
a primeira proposta:
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ATIVIDADE 1 - Seminério.

Prol lal Se achar stequadn. progonha gue @ atvidede o leta om dupla

&. Leia atirinha, Observe que os baldes de fala estdo incompletos.

L

e o Ty P,

Mayrigio de Sovne. &imanagur de Magal. Sho Paio: Glabe, 7000
Pred |al Cave o slunos rds se lemBrem do pErLagET Cobalinka, comeati fud & aring Bacs o Fpelo L 0 balls
refprerte b Sies fada Manbém 45 CATRCIRrSLE

Copie no caderno a alternativa que responde as seguintes perguntas:
al Qual a frase mais adequada para o primeiro quadrinho?
® Escolhe um solvete! x

® Escolhe o solvele!

bl E para o sequndo quadrinho?

& Como vocé & bobo, Cebolinha! Me deu um sorvete maior!
o Como vocé é bobo, Cebolinha! Me deu o sorvete maior! x

Prollal; S achar comvenigete. relen & Slimdade 7 com o alunos pare gue recordem o uso dos arigos defedos &
indpdeided, relacinands- ot 40 conenty.

PRODUZINDO TEXTO ORAL: SEMINARIO e

0 quit? Sereriria soben 3 relscbo enire alimantachs § Liode
Degative: incanivar 24 plancd & PEsguitar MaBitos alimestases, Contems § ndided com 4 e

tal organizar um seminario para os colegas da classe sobre os cuidados que
devernos ter com a alimentagio? Assim, todos poderdo conhecer melhor esse assunto.
Prod i) Deus Lluuxu o8 BlUREN Gub & MEMIRkRS, JE4IM (OO0 & MEPOrtagem, tem wna fend be informatas Eles nde
DreRm QNpOT & 0petedd darle 20000 & IS, Mk e 0 conleise des inkprra s Gl PELGURETET
Prot|al: Pega sos slumos :»Jnurdn tade o malenal pesquisado Ele poderd ser
et ilireds na Selho Prodanado eala s, § Mgaar
1. Pesquisem em jornais, revistas, sites confidveis e enciclopédias textos com infor-
magdes sobre alimentacio e sadde.
Por exemplo:
® quais sho os alimentos mais saudéveis para quem esti em fase de crescimento:

® quais as consequéncias do consumo exagerado de frituras e de alimentos in-
dustrializados (enlatados, embutides, salgadinhos, doces, chocolates, etc.),

Pracurem também entrevistas com especialistas [estudiosos, médicos, nutricio-

nistas, etc.) sobre esses assuntos,

2. ProdLa] Comante com o alunos Qur #55a COMTEE il entre o4 colegas do cads grups & muils imgartants, pes
e & 0 Mol 96 rocsr inlormag i, ORGaNTr & Jue Sabem tolre O BRma PrIguelads, siclatecer Sindan, além
Se daliner os ponios mais mparianles o gue Abo devem Rcar de fors da apresentals

2. Leiam em grupo o material que cada um conseguiu & conversem sobre o assunto.
q:j Relacionem essas leituras com as experiéncias de cada um de vocks no dia a dia.

64
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3. Anotem as principais ideias que surgiram na conversa do grupo, elas servirdo como
roteiro para o semindrio. Lembrem-se: ndo é necessaro entregar um texta escrito
para o prolessor, o semindrio é a apresentacao oral das informacdes pesquisadas

a respeito de um tema! el Feca sos grusas gu T, A &

Apresentagao

&. Organizem a apresenlacio do semindrio, dividindo s assuntos entre vocés, para
gue lodos falem um pouco. Anotern em uma folha as principais informagbes que
serdp apresentadas. Além da fala, apresentem cartazes, fotos, depoimentos, poe-
mas, misicas, elc,

Peul ol Togslogue aon slunga que ndis 4 T 8 B AT B B v i, wlad b R T
mn_-nnmmmmf"

8. Na apresentacio do seminario, citemn sempre a fonte das informagdes apresenta-
das. Por exemplo, “Sequndo o nutricionista (nome & sobrenomel™ ou "De acorda

com a repartagem do jornal [nome do jornall”. lsso torna 2 apresentacio mais cla-
ra & mais confidwel.

Avaliagho

6. Depois da apresentacdo, o professor escolherd alguns alunos para avaliar os tra-
balhos. Alguns itens que pedem ser avaliados:
# 0 grupo conseguiu expor com clareza as informacdes?
* Foram apresentados exemplos, entrevistas, imagens?

PRODUZINDO TEXTO ESCRITO: ARTIGO DE OPINIAO

B g ELaBer ekt 8 wf SrhQE B8 ddehal (0 bl B fridugan el
Dyt Doprmmioee o sinsd Urition dos Jlurnes Wandd 0 PR esll ra Selorder o gasls de anly

Neste capitule, vocl leu alguns textos sobre alimentacho e salde. Agora, chegou
& hora de relletir um pouco mais sobre esse assunto e eSCrever, COM Seu grupo, um
mﬂ da nm Vamos (37 Prollal s sl escrevria om e agumieialy oom et s

W are Lewton g inadan. [ mper Lente Bt W8 & Bl 0y
SR, Gul aid?ieT BATE SFlrtde dai dnin bt eetdn e eyt B
fondarrerisdoy

Agquecimento

1. Com a pesquisa do semindrio ¢ as vivincias pessoais, vocds j tiveram a oportuni-
dade de formar algumas opiredes. No artigo, wacés darao a opinide do grupo sobre
a sequinte questio:
* Por que devemos ter uma alimentagdo saudavel?

Conversem sobre o assunto, para chegar a uma conclusdo, @ pensem em argu-
mentos para defendé-la. O artigo de opinide de vocés serd lido pelos colegas da
escola, pelas pessoas da sua familia e por toda 2 comunidade escolar.

ey Darprbe com oge @le0t WEee & impertinga e o leniia ronsecer 0 gue SO trabainass ¢ POBLRON pOT B

65

Fonte: Viraver - Lingua Portuguesa, 4° ano, 3° unidade.
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A atividade 1 é proposta pela obra como aprofundamento e
culminancia do trabalho com o tema “Cuidados com a alimenta¢ao”,
o qual vem sendo desenvolvido em atividades anteriores e explicitado
com o uso do género textual “tira”, como vemos no corpo do
protocolo anteriormente ilustrado. Os alunos sao convidados a se
envolverem na tarefa, cientes da fungao do género exposto: “conhecer
melhor sobre o tema”.

Guiados pelo objetivo da proposta, “Viraver” sinaliza o
passo a passo de um planejamento, cujas orientagoes evidenciam a
reflexdo sobre as condi¢oes de produgao do género textual seminario,
destacando algumas questdes centrais para a sua execugao, a sabet:
o qué? Por qué? Para qué? Para quem? Como? Essas questoes sao
tratadas de modo que o sujeito compreenda o que é necessario fazer
para que o seminario seja produzido e realizado.

Nessa direcao, a atividade se afina com o que ressalta Geraldi
(1997, p. 137) em suas discussoes a respeito de produgio textual,
para quem ao se produzir um texto, seja na modalidade oral ou
escrita, ¢ preciso que: “a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao
para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer; d) o
locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz para
quem diz”. Considera-se, portanto, que as condi¢oes de producao
contribuem para as relagdes de sentido do texto, ou seja, sdo fatores
condicionadores nas relacdes de sentido de um discurso.

O dado amostral tomado para reflexao a respeito da construgao
e da realizacao do seminario sinaliza para a observancia de algumas
categorias centrais no desenvolvimento do planejamento do género,
dentre elas: a) explicitacao dos interlocutores; b) confecgao do género;
d) relagao do oral com a escrita; €) apresenta¢ao e avaliagao.

Observemos que, em um primeiro momento, a atividade
explicita aos alunos quem serdo seus interlocutores, ou seja, traz a
defini¢io do publico ouvinte: “Que tal organizar um seminario
para os colegas da classe sobre os cuidados que devemos ter com
a alimentacao? Assim todos poderao conhecer melhor esse assunto”
(Viraver, p. 64). A referéncia ao publico alvo contribui para que o aluno
perceba que existirdo outros interlocutores, alvo de sua produgio, para
além do professor(a), e compreenda, também, que a produgao textual
demandara um maior investimento no planejamento da atividade, no
sentido de aprofundar o tema e explicitd-lo para o grupo-sala.
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No caminho da produgido textual, “Viraver” apresenta um
roteiro esquematizado em trés etapas distintas: a) planejamento, b)
apresenta¢ao e c) avaliagao.

Na etapa de planejamento, o aluno devera cercar-se de
todas as informacdes, as quais deverdao ser obtidas através de uma
pesquisa em diferentes suportes de informagao: jornais; revistas;
sites e enciclopédias. A obra amplia o leque de suportes a pesquisa
e inclui a znternet como fonte de informacao, que, cada vez mais, se
torna corriqueira no dia a dia dos alunos. Adverte, porém, sobre a
confiabilidade do size, tendo em vista que o repertorio de dados pode
nao garantir a ampliacao do tema, se contiver inverdades. Além dos
possiveis suportes de pesquisa, a atividade chama a atencao para a
possibilidade de a coleta de dados ser realizada através de entrevistas
com “médicos, nutricionistas ou especialistas”. No conjunto das
indicagdes, “Viraver” objetiva garantir e despertar no aluno a
responsabilidade pela consulta de fontes fidedignas e contributivas
para as demandas de um género formal, o seminario. Atenta, dessa
forma, para a necessidade de se ter informagoes coerentes, oriundas
de diferentes fontes, em sintonia com as orientagoes de produgao de
texto que norteiam os documentos oficiais para o ensino de lingua,
dentre eles, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997).

Ao prosseguir com os comandos, “Viraver” conduz os alunos
a lapidarem as informacdes, selecionando os principais elementos
que serdo necessarios para a realizagdo do género. Nesse processo, €
oportunizado aos discentes compreenderem a fase de coleta de dados;
a selecao das informagoes; e os critérios de seletividade desses dados,
uma vez que nem tudo que se coleta é pertinente para ser apresentado.
Esse esquema visa assegurar que, durante a apresenta¢ao, as ideias
importantes nao possam ser esquecidas. Portanto, todos precisam
estar em sintonia com tudo aquilo que devera ser apresentado, sendo
o debate entre o grupo, um espago de construcao e estruturagao.

Ao observarmos o direcionamento dado pela atividade,
remetemos nossa analise as reflexoes trazidas por Schneuwly e Dolz
(2004) ao tratarem da didatizagao do género seminario. Esses autores
ressaltam a importancia da etapa de analise e sele¢ao das informagdes
a serem apresentadas para uma exposi¢ao clara e coerente. De acordo
com eles, para que os alunos aprendam a organizar os diferentes tipos
de conhecimentos, a partir do contexto comunicativo colocado, é
necessario que os processos de triagem das informagoes disponiveis,
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de reorganizacao dos elementos selecionados, bem como da
hierarquizagao das ideias principais e secundarias configurem-se
como objeto de ensino na sala de aula.

Vejamos que ¢é apos todos os encaminhamentos descritos e
analisados que “Viraver” apresenta a definicao do género seminario:
“o seminario ¢ a apresenta¢ao das informagdes pesquisadas a respeito
de um tema” (p. 65). Portanto, ha uma construcao conceitual e, em
seguida, uma defini¢do do conceito. A estratégia poderia ser feita na
direcio de construir essa sistematizagao pelo proprio aluno, visto que
este ja vivenciou varias etapas do género. Contudo, a defini¢ao, nesse
momento do planejamento, nao minimiza o esfor¢o da “Viraver” em
direcio a reflexdo a respeito do género textual seminario.

Na continuidade da preparagao, ocorre a divisao das falas
entre os alunos e o chamamento para os outros géneros textuais e
suportes que apoiam o seminario “Além da fala, apresentem cartazes,
fotos, depoimentos, poemas, musicas, etc.” (p. 65). Vemos, assim,
que o ensino da constru¢ao de um género pode vir aportado por
uma variedade de suportes e de outros géneros que contribui para a
efetivaciao do objetivo pretendido. Esse didlogo evidencia as relagoes
entre os géneros na base da dimensao textual, ou seja, do conteudo
por eles abordado (MENDONCA, 2007).

Nesse contexto, o género oral seminario aparece como
uma espécie de género “suporte”, um evento em que desaguam
diversos outros géneros, mas que, 20 mesmo tempo, mantém uma
unidade que faz com que nao se descaracterize como género base.
Essa compreensio remete-nos a concepgao apresentada por Dolz
e Gagnon (2015) acerca dos multigéneros, ou seja, géneros textuais
que abarcam outros géneros. Ao assumir esse carater complexo, o
seminario constitui-se como um importante meio de desenvolvimento
das capacidades linguisticas dos alunos, tendo em vista que sua
concretizacao encontra-se diretamente relacionada a mobilizacao de
uma série de conhecimentos praticos e linguisticos, que extrapolam o
trato com a modalidade oral da lingua, e que se funda na inter-relagao
com outros géneros textuais, sejam eles orais ou escritos.

Ao tratarem da diversidade de suportes que auxiliam a
apresentacao do seminario, “Viraver” ajuda-nos a pensar sobre a
reflexdo trazida por Schneuwly e Dolz (2004) quanto ao uso desses
materiais. Para esses autores, os alunos apresentam dificuldade em
compreender a verdadeira fun¢ao desses materiais. Essa dificuldade
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decorre, em grande parte, do fato de os suportes comportarem o
préprio texto de exposicao, levando os alunos a preferirem realizar
uma leitura mais ou menos proficiente e, quando muito, entrecortada
por comentarios. Embora a colegao nio tenha trazido adverténcia
sobre o uso adequado dos materiais indicados, é importante reforgar
que, na ocasiao do planejamento, é necessaria a intervengao docente
para que os alunos possam compreender qual a funciao dos suportes
no uso de suas falas SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 191).

Outra observagao relevante trazida pela cole¢ao diz respeito
a citacao da fonte dos dados coletados: “Na apresentagao |[...], citem
sempre a fonte das informagoes apresentadas. Por exemplo, “Segundo
o nutricionista (nome e sobrenome)” ou “de acordo com a reportagem
do jornal (nome do jornal)”” (Viraver, p. 65). Citar o nome da fonte
de onde a informacao foi retirada implica ressaltar a importancia e a
veracidade das informacées. F. uma acéo que possibilita ao aluno se
familiarizar com uma pratica comum no universo académico, que, ao
ser iniciada nos primeiros anos do Ensino Fundamental, possibilita
a inser¢ao dos alunos em praticas que demandam maiores exigéncias
na rigorosidade na produgao textual.

O objetivo da proposta também ¢ refor¢cado para o professor
no manual dirigido a ele: “Prof.(a): deixe claro para os alunos que o
seminario, assim como a reportagem, tem uma funcao informativa.
Eles ndo devem expor a opinido deles sobre o assunto, mas sim o
conteudo das informagdes que pesquisaram” (Viraver, p. 64). Nessa
observacao, ¢ explicitada ao docente a fun¢do social informativa,
identitaria do género seminario, e, por consequéncia, a dimensao que
predomina em sua estrutura, a ordem do expor. Além disso, orienta
para que a exposi¢ao do tema seja clara e auténtica, visto que nao se
trata de um evento informal, mas de uma exposicao de informagdes
coletadas em base cientifica, conforme adverte a atividade.

A culminancia da proposta é seguida do momento de avaliagao
(Viraver, p. 65) “Depois da apresentacao, o professor escolhera
alguns alunos para avaliar os trabalhos. Alguns itens que podem ser
avaliados: o grupo conseguiu expor com clareza as informagoes?
Foram apresentados exemplos, entrevistas, imagens?”’. Notemos
que, nessa etapa, um grupo de alunos sera encarregado de julgar
dois elementos distintos: primeiro, avaliar a clareza na exploracao
dos conteddos, portanto, julgar o dominio textual e o dominio da
tipologia textual, o expor; e, segundo avaliar o bom uso dos recursos
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de apoio para realizagao do género. Observemos que, embora sejam
ponderadas dimensoes diferentes, é a sua articulagdo, na agao, que
promove a efetivacao do género seminario.

Talvez fosse mais produtivo ao professor definir com
antecedéncia o grupo de avaliagao, visto que a atividade em analise
sugere essa formacao posterior a apresentagao, a partir do que é
apresentado como pontos de avaliacio. A antecipag¢ao do grupo de
avaliagdo prepararia o aluno para assumir o papel de avaliador, tarefa
importante na a¢ao pedagogica, mas nem sempre recorrente nos
relatos de experiéncias de praticas docentes.

Em sintese, a realizagao e avaliacao do género nao parece
se resumir a propositos estritamente escolares, mas abrange todo
um contexto de uso da fala que transcende os muros da referida
institui¢ao, valorizando a realidade circundante. O seminario exige
do aluno uma maior preparagao no uso da fala, ou seja, uma fala
planejada, proxima a posturas exigidas em algumas instancias publicas
de uso da lingua. Assim, a atividade possibilita ao sujeito praticas de
linguagens para a formacao da cidadania, desenvolvendo a expressao
oral e, por consequéncia, a utilizacao da linguagem formal nas mais
diversas praticas sociais.

Dentre os géneros textuais observados por nds nas cinco
colecoes analisadas, encontramos a entrevista. Esse é um género que
esta presente em aproximadamente 60% das obras avaliadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico/Lingua Portuguesa (2013),
conforme demonstram dados de pesquisa realizada por Costa-
Maciel e Santos (20106). Prossigamos a discussao, pondo em analise
o referido género textual.

A atividade a seguir, selecionada da cole¢ao “Porta Aberta”,
tem como objetivo a realizacdo de uma entrevista e é aportada em um
projeto didatico que caracteriza a proposta pedagdgica do livro em
analise. No contexto da proposta, algumas categorias de planejamento
se destacam: a) explicitagao dos interlocutores; b) relacao oralidade e
escrita; ¢) suporte para registro da fala; d) transcricao.

Vejamos como se da o processo de didatizagao do género
entrevista na atividade em tela.
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ATIVIDADE 2 - Género textual entrevista.

ceee0@) PROJETO , )@

ENTREVISTA, EXPOSICAO DE FOTOS,
BRINQUEDOS E OBJETOS ANTIGOS

(12 parte)

Vool @ seus colegas vao pesquisar comao era a vida de seus avis ou de oulras
pesscas mais velhas quando tinham a idade de vocés.

Mesie projelo vao realizar véanas atividades, entre elas:

* enirevistar o avd, a avd ou uma pessoa idosa que conhegam;

+ recolher fotos, brinquedos, moedas & outras objetos da época em que o
entrevistado era crianca;
apresantar a enfrevisla para 08 seus colegas de lurma e mastiar o malenal
coletado,
. = corvidar os homenageados, familiares, amiges e aluncs do 4°ano de outra
: escola para visiar a exposicao;
expor fora da sala de aula a entrevista, as fotos e os objetos.

I

Serd que seus ™,
avés usavam uniforme
para ir & escola? O que

as criongas faziam para se |
divertir? Que bringuedos .
eram mais usados por elas?
%, Estou tiio curioso por
saber...

I W W I I W W W I S S A A S e

42

R e
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Alim die homenagesr o5 avds e ouiras pesseas idosas, a exoosicho dard opor-
tundade a voods de conhecer melhar coma era a infinca no passado. quais eram &
os brngquedos que fasam sucesso entre as criangas, enfim, cassobr um mundo §
bem dderente do atual.

P ddpseii v Ak

I. ENTREVISTA

Etapas
1. Escolha do entrevistado

¥ Para escoler o enfrevistade, pense nas pessoas que conhece e que, pela
dade, podem dar informacBes cunosas sobre 2 escola em gue estudava,
25 brincadeiras, as roupas gque as ciangas vestiam na época,

% Defira guem vocd enfrevistard e combine o dia e o hordrio da entrevista.

2. Preparagdo para a entrevista

Messa etapa, vock v 52 preparar para a enlrevisia 8, soriants, deverd pensar
Mg Qi quer saber & CAMS vai perguntar,

Lembre-sede

que ¢ entrevistodo val

ceder parte do tempo dele
para ¢onversor com vocé. Por
issa, & preciso elaborgr o roteiro
dag perguntas para saber
exptomente o que vai
perguntar.

TR R S S B a S B N AR L R SRS RN A e SR AR AR E SRR RS AR R LR R R R R

Fonte: Porta Aberta - Lingua Portuguesa, 4° ano, 2* unidade.
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Conforme ressaltamos, a atividade com o género entrevista
¢ utilizada como estratégia para que o aluno se envolva no Projeto
Didatico que estrutura toda a obra. Nessa dire¢do, a proposta indica
um caminho que desenha todo o percurso de partida e de chegada e
sinaliza que as produgdes dos alunos devem ser publicizadas fora da
sala de aula, valorizando as suas criacoes.

As orientagdes caminham para que o aluno observe quem
serdo os sujeitos de sua investigagdo, atentando para o fato de que,
nesse processo, participarao apenas pessoas que possam ofertar
informacdes relevantes para o proposito do trabalho. Nessa etapa de
observagoes, o aluno ¢ alertado sobre a necessidade do agendamento
de um horario adequado para a realiza¢do da entrevista, de modo
a evitar possiveis aborrecimentos tanto para o entrevistado quanto
para o entrevistador. Vemos que o planejamento também abarca
a questao do respeito ao outro e a comodidade dos participantes
desse evento discursivo.

O contexto de preparacdao ganha forcas na medida em que
a atividade alerta para a necessidade de confeccionar o roteiro de
perguntas interessantes e para que haja socializacao das questdes.
Como podemos observar na sequéncia da atividade.
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ATIVIDADE 2 - Género textual entrevista (Continuagao).

# Elabore pergurias para descobrir, por exemplo:

* COMO BFAM A5 raUpas gue 58 Usava ou os fipos de penteado;

* 5 era obrgaténc usar uriforme na escola, como ele era e se oS
alunos gostavam dele;

* quals arem os bringuedos da época

= 5a erd mals comum Beincar em casa ou na na;

* ga o anrevisiace costumava brincar em turma, com as rm&os ou
sazinha;

* que obelos se tomaram inesquecivels para c entrevistads,

¥ Formue ousras perounias, se quiser, de acordo com as suas curitsidades
sobde o tama,

e
-~

7 Wk i sabe
- que a8 entrevistas
;/ comegatn com um pequeho texto
| apresentando o enfrevistade.
Por isso, pense em pergurtas que
ajudem a escrever esse textol
idode do enfrevistodo, o que
faz, ande vive,

¥ Afrote as perguntas para ndo esquecer. O professor vai abrir espago para que
a turma socalize a5 perguntas criades. Se desejar, modilique alguma questac
Qu acrescerme oulres a sua lista.

Bl o . i P

LA A RS SRR SRR R R R ERREE R R R R R R R EERERRRERREEEN RN RN NN NS NERERS BB
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3. A entrevista
Realizagdo da entrevista

Com o rofeiro de perguntas, Ipis ou caneta na mao, é hora de ir a
campo para entrevistar a pessoa escolhida

" Vockpoderd
/. gravar a entrevista, mas,
88 ndio for possivel, pecano |
\ enfrevistado que fale devagar

_ osrespostas, s

% Faga uma pergurta de cada vez e néo inferrampa o entrevistade. Espere que
ele acabe de falar e, se necessério, peca gue repita algo que vocé ndo tenha
ouvide ou enfendide bem,

| TN Pt

* No final da enirevista, verifique a possibiidade de o entrevisiade emprestar
objelos ou fotos da época para apresentar & furma na prdxima etapa do tra-
balha. Anote nformagdes sobre o objeto cedide: o gue é, para que serve, em
fue ano era wsada.

Lembre-se de agradecer a conirbuigBio do enfrevistado.

LR R R R R T T Y

Fonte: Porta Aberta - Lingua Portuguesa, 4° ano, 2* unidade.

Educacdo em Revista | Belo Horizonte | v.34|e165712| 2018



21

As orientagoes dadas nessa etapa favorecem a interagao entre
os alunos ao longo do planejamento, o que possibilita fazer ajustes nas
questdes, de modo que nao haja perguntas repetidas, sem fundamento,
e que eles possam inserir novos questionamentos, como ¢ afirmado na
proposta: “Se desejar, modifique alguma questio ou acrescente outras
a sua lista.” (Porta Aberta, p. 44). Nao podemos esquecer que esse
roteiro de questdes norteia todo o processo oral de desenvolvimento da
entrevista; portanto, as praticas de letramento e as praticas de oralidade
caminham de modo harmonioso, fortalecendo-se mutuamente.

Para a realizacdo da entrevista, a atividade oferta ao aluno dicas
para o registro do oral, como, por exemplo, usar o gravador. Chama a
atengao para a organiza¢ao dos turnos conversacionais, observando a
alternancia de vozes: “as perguntas devem ser feitas uma de cada vez,
esperando o entrevistado concluir sua fala”, dimensao essencial para
o ensino do oral (BRASIL, 1997). Além desses elementos, a atividade
poe em evidéncia os aspectos paralinguisticos e linguisticos, como,
por exemplo, orientar o aluno a pedir ao entrevistado que fale devagar
para que possa anotar a resposta; chamar a aten¢ao para os recursos
que marcam as estratégias de interagio, como em: “Eéé..., ahn...,
hum. Seu entrevistado pode falar isso enquanto pensa na resposta,
mas voce nao deve escrever, ta?” (Porta Aberta p. 45).

Destacamos a relevancia do ensino desses elementos na
atividade, tendo em vista que eles contribuem diretamente para a
analise, a producao e a avaliagao dos géneros orais. Sao orientagdes
que ajudam os alunos a refletirem acerca dos diversos recursos
necessarios a realizagao do oral e que a reflexdo deve ocorrer de modo
indissociavel no processo de avalia¢ao do texto oral (CAVALCANTE
e MELO, 2000, p. 84).

Na atividade 2, vemos também orientacdes que, embora nao
estejam diretamente relacionadas a modalidade oral, sao significativas
para atribuir veracidade ao género, como por exemplo, exposi¢ao
de matérias que pertencam ao entrevistado. Nesse contexto, 0s
alunos sao conduzidos a pedirem ao sujeito objetos ou fotos de suas
lembrancas de infancia, para que, no momento de socializagao da
entrevista, os materiais disponibilizados sejam expostos. A fun¢io
desses outros elementos ¢ ajudar a relatar os dados coletados, uma
vez que as historias também sdo contadas através de imagens e
complementam o texto escrito.

A atividade prossegue, conduzindo ao processo de reflexao
sobre o intetlocutor e da transcricio das informacoes coletadas na
entrevista. Vejamos o protocolo abaixo:
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ATIVIDADE 2 - Género textual entrevista (Continuacéo).

Produgdo do texto que infroduz a enfrevista

.
.
»
&
]
[
L)
[ ]
#
L

e b 1w T TR

ey Ty rme iy g

= ity —
Mém dos homenageados, muitss pessoas da escola ido ler @
erevizia feils por ook, Assim, & preciso elsborar UM pecuenc 1exio
para apresentar o enfrevsiado e o assunto de entrevsta.
¥ Nio se esqueca de informar:
= o nome do entrevistado:
» g sua relacio com ele (parente. amigo, viznha)
» o motve gue levou vocé a emevisia-io;
* g tema da eninevista.

Transcricde de entrevista
¥ Revise 03 regstros oue fer durante & entrevista. Ao produer o texle
gtenic para efminar

» palavras repelicas desnacessaraments

entdo, olha,
# Verfigue se vock Lsou:

o |etra inicizl mallscua no ireoo das frases;

¢ |em ol malsoula nos substantives pripros;

T T T EEEErs e E R N R RN EEEENERTERESB BRI BN

* gglavras e expressdes comuns da Enguagem cral come: ai, e dal. ne.

e A e e ol Bl B e B e el b R i o i AT
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* ponte de interrogacio para incicar as perguntas;
® &5 palnras por que nas perguntas e porgue nas respostas;
* comefamenie todas as palavizs, Se tver divida, consulte o dicienddo,

% Tugo prorte, entreque sus produgdo para o professor Ele 2 devolverd com
dhcas de coma fomd-la sinds mekar,

% Passe a produgdo alimpo, em letra legivel, seguindc as onientaghes de revsdo
dadas pele professor

Apresentagdo da entrevista e do material

recolhido

# Mo dia combnaco com o prafessor, apresente o resuitaco da enfrevista so0s
coegas. Conle o que vood achou mas nteressanie @ as descobertas que fez
Vooé e os colegas vAo comparar o material recalhide. as informagfes aue
ootweram e concluir sobre as semelhangas e as diferencas entre a dpoca
stual & & época em que os entrevistades eram crangas.

serdlo apresentados os posses
par o exposigiio do entrevist
- & dos materiois coletodos,

#* \ocks vin:

» cefinir 2 dala e o local da exposicls,

* escalher a escoa que convicardo para visitar a exposicin;

* pedir autorizacdo & Direglo para expor os frabalhos e para fazer o
convite 208 alunos do 4% ano da escola escohida:

* glabarar convites;

* ewpor 05 frabalhos;

* redigir coletvamente umna carts acs alunos da escola convidada;
svallar o prajeta.

LR R R R R R R e E EE e T

Fonte: Porta Aberta - Lingua Portuguesa, 4° ano, 2° unidade.
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Na continuidade da atividade, “Porta Aberta” chama a atencao
para escrita de dois outros géneros que introduzirao a entrevista,
a saber: roteiro de apresenta¢ao do sujeito convidado e sintese do
assunto a ser tratado na entrevista. Ambas as produgdes dos géneros
ocorrem com indicativo claro de quem serdo os interlocutores dos
textos, dimensdes importantes ja ressaltadas aqui em nosso texto.
Sobre esse aspecto, Marcuschi (2008), aportado em uma concepgao
dialégica de uso da linguagem, afirma que a compreensao de quem
serdo seus interlocutores possibilita ao sujeito o reconhecimento
de seu papel dentro da situagao discursiva, bem como a escolha do
registro adequado, habilidades essenciais ao trato com os géneros
orais como objetos ensinaveis.

Outro elemento que merece reflexdo é que o género entrevista,
assim como o seminario, analisado no protocolo de atividade 1,
configura-se como um evento comunicativo que se apresenta
como uma espécie de género “suporte”, um multigénero (DOLZ e
GAGNON, 2015), que abre espago para diversos outros géneros
(orais e escritos) em seu processo de realiza¢do. O chamamento
para a produgao de outros géneros textuais que fundamentardo a
produgdo da entrevista se constitui como um importante meio de
desenvolvimento das capacidades linguisticas dos alunos, na medida
em que possibilita a interagao entre oralidade e letramento, vistas
como praticas sociais que se complementam.

Na atividade 2 (p. 46, 47), “Porta Aperta” insere uma nova
dinamica para a realiza¢ao do género entrevista. Inicialmente, parecia
que toda a estratégia deveria ser realizada oralmente, mas, a partir
da pagina 46, vemos que a entrevista ira ganha nova configuracio,
passara a ser escrita. Nessa direcao, é importante que reflitamos sobre
o meio de producgao e de concepg¢ao discursiva dos géneros.

Segundo Marcuschi (2010), podemos relacionar os géneros
a partir do seu meio de produgao e de suas concepgdes discursivas.
Os géneros cujo meio de produgao é sonoro tém sua concepgao
discursiva oral; ja aqueles cujo meio de produgao é grafico tém sua
concepgao discursiva escrita. Esse autor situa no dominio tipicamente
oral o género textual cujo meio de producao e de concepgio seja oral
e no dominio tipicamente escrito a produc¢ao cujo meio de produgao
seja grafico e a concepgao escrita. Ha, também, um misto de dominios
quando as produgdes se mesclam, ou seja, estio no meio grafico e
oral/sonoro e escrito. Sob esse olhat, a entrevista deve ser concebida
a partir da exploragao de um género de dominio misto, tendo em vista
que ele sera concebido oralmente e sera produzido de forma escrita.

Educacdo em Revista | Belo Horizonte | v.34 | e165712| 2018



25

No desenvolvimento da atividade, vemos a proposta de
transcricao da fala como uma estratégia didatica relevante no trato
com a oralidade e na exploragao de sua relagao com a escrita. Embora
proponha a transcrigao, a atividade orienta que o aluno apague, na
hora da escrita, expressdes proprias da linguagem oral, tais como:
“ai, e dai, né, entao, olha” (Porta Aberta, p. 46). Acreditamos que
essa seria uma oportunidade de a cole¢ao explorar os marcadores da
oralidade e refletir de que forma um texto escrito, em suas versoes
iniciais, se aproxima dos recursos orais. Vemos que a atividade da um
comando de revisio automatica, sem que seja observada a fungio
desses marcadores dentro do texto (MARCUSCHI, 2010).

O trato com o género entrevista oportuniza o ensino
de alguns elementos dos diferentes eixos didaticos. Vemos, por
exemplo, que ha toda uma condugao da proposta voltada para a
dimensao ortografica, vocabular, organizativa da escrita. Ou seja,
ha um cuidado para que os textos, que serao divulgados, sejam
revisados de acordo com as ordens apontadas. Saio mobilizados
diferentes saberes na produgao de um género misto que, embora se
apoie prevalentemente na oralidade, estabelece dialogos sistematicos
com a escrita. No campo da revisao, vemos que a figura do professor
aparece na ultima etapa da tarefa, buscando, certamente, a promogao
da autonomia do aluno frente aos desafios da produgao.

Conforme combinado no inicio do trabalho, a atividade
retoma a questdo da apresentagdo do género para outros colegas.
Nesse momento, a intencao é orientar os alunos a fazerem um
pequeno texto de introdu¢do para a entrevista que foi transcrita
anteriormente, relatando os fatos que mais lhe chamaram a ateng¢ao na
coleta dos dados e comparando informagdes quanto as semelhangas
e as diferengas vivenciadas pelos entrevistados na época em que
eram criangas e na época atual. Sera uma socializagdao envolta em um
momento sintese das informacdes: analise dos dados. Nessa ditecio, a
obra busca desenvolver no aluno a capacidade de comparar os dados,
competéncia que serda demandada ao longo de sua vida escolar e para
além dela, bem como a capacidade de selecionar o que é mais relevante
dentro de uma diversidade de informagdes a que ele teve acesso.

Notemos que a atividade nio oferece dicas que contribuam
para ajudar os alunos a se expressarem bem durante a apresentagdao
dos dados, visto que a preocupacio esta centrada na produgao do
género em si, em suas particularidades e nao em sua realizagio.
Fica a cargo do professor ofertar essas orienta¢des no sentido de
ajudar o aluno a refletir sobre o contexto de realizacio do género,
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que envolve reflexdes extralinguistica, paralinguistica e cinésicas
(CAVALCANTE e MELO, 2006), sem perder o foco, sobretudo, em
sua funcao social (MARCUSCHI, 2008).

Em geral, vemos a preocupagao da atividade em articular
a proposta com situacdes reais de uso da lingua, nos episédios em
que o aluno assume o papel de entrevistador, observando os papéis
sociais assumidos por ele e pelo seu entrevistado. A observaciao para
o uso de uma linguagem clara e objetiva podera contribuir com o
desempenho do aluno na produgao e na realizagao de outros géneros
textuais que demandam maior nivel de preparacao e consideracao
sobre a sua realizacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, investigamos o repertorio de géneros orais
presentes em colegdes de livros didaticos, destinadas ao 4° e 5° anos
do Ensino Fundamental e utilizadas nas salas de aula das escolas da
Mata Norte Pernambucana.

A investigac¢do revela que essas colegoes apresentam um
repertorio de 27 (vinte e sete) géneros orais, distribuidos em 2 (duas)
instancias distintas, a saber: jornalistica e escolar. Dentre esses géneros,
dois aparecem com maior frequéncia: a entrevista € o seminario.

As atividades por nos analisadas de forma qualitativa, inseridas
na ordem do expor, asseguram um planejamento, cujas orientacoes
evidenciam a reflexdo sobre o género textual formal, por meio da
observacao de todas as questoes relativas a situacao de producao dos
géneros textuals, a saber: o que sera produzido? Por qué? Para qué?
Para quem? Como? Sao encaminhamentos que ordenam a preparagao
e a execucao da proposta.

Além de abordarem etapas fundamentais, que precisam
ser percorridas para que o aluno domine o género ensinado, as
atividades promovem momentos de avaliagao para que seja julgado
o desenvolvimento da proposta com o género textual oral formal,
que possibilitam ao aluno assumir a fun¢ao de avaliador. Esse papel,
quando ressaltado nas estratégias didaticas, ajuda o sujeito a pensar
e a rever as suas atitudes, a modificar o que nao ocorreu conforme
desejado e a refletir sobre os papéis sociais que podem ser por ele
desenvolvidos em sua vida extraescolar.

Estratégias como essas, a0 explorar os géneros textuais orais
formais, contribuem para uma organizacao didatica direcionada e se
preocupam com o desenvolvimento de competéncias necessarias ao
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uso da fala em diversas instancias de produgio, que nao se resumem
a sala de aula, mas que abrangem e demandam novos investimentos
em outros dominios discursivos. Sendo assim, promovem situagdes
didaticas em que o aluno ¢ levado a confrontar e explicar suas ideias
de forma organizada, levando em conta as diferentes esferas de uso
da palavra puiblica. Ou seja, propiciam a¢des que possibilitam ao
sujeito apropriar-se do oral formal enquanto objeto de aprendizagem
e desenvolver autonomia para realizar as multiplas praticas de
linguagem que ocorrem em sua vida social.

Dessa forma, podemos afirmar que as propostas analisadas
nessa investigagao trazem contribui¢cGes importantes para o estudo
sistematico da oralidade e, consequentemente, para a formacao social
do aluno (BATISTA e COSTA VAL, 2004). As estratégias didaticas
presentes nas atividades, direcionadas ao trato com os géneros orais
formais, possibilitam ao sujeito praticas de linguagem para a formagao
cidada. Isso por desenvolverem a expressio oral e a utilizagio da
linguagem formal nas mais diversas esferas sociais. Contribuem, assim,
para o desenvolvimento de cidadaos com maiores chances participativas
na sociedade letrada, a medida que proporcionam a crianga o contato
com uma ampla diversidade textual e o dominio dos variados usos da
lingua, tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita.

Por meio da andlise das atividades relacionadas aos géneros
textuais orais formais, pudemos observar que as cole¢oes assumem
o oral do ponto de vista teérico-didatico, efetivando uma proposta
de ensino que promove a reflexao sobre uma diversidade de géneros
textuais orais e na interface entre a oralidade e o letramento. Portanto,
o panorama tracado responde a provocagao apresentada ao longo
de nosso trabalho: sim, é possivel ensinar os géneros orais formais!
Eles sio ferramentas didaticas que também auxiliam na formagao do
usuario competente da lingua.
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