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A COMPETENCIA DISCURSIVA E GENEROSTEXTUAIS: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA PARA A LPI

MARCOS BALTAR
Universidade de Caxias do Sul

RESUMO

Esse trabalho visa discutir a validade de uma pedagogia centrada no desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos que ingressam na universidade e cursam a disciplina de Lingua Portuguesa Instrumental,
por meio do trabalho com a diversidade dos géneros textuais. Baseado no Interacionismo Sociodiscursivo
de Bronckart (1999) e n&eoria doTexto e do Discurso de Bakhtin (1997), notadamente nas nocdes de
dialogismo e de géneros do discurso/textuais, apresento uma proposta de programa de disciplina que
contemple o ensino-aprendizagem de lingua materna como uma acéo linguajeira significativa, que entenda
a producgdo de textos empiricos como um instrumento de interagdo com os ambientes discursivos que
formam o tecido social; e como um instrumento de construcdo de possibilidade de didlogo com os
interlocutores que circulam nesses diversos ambientes discuispresentarei uma experiéncia de ensino

do género resenha para alunos do curso de Histéria e de Engenharia de Produgdo, produzidos ao longo do
primeiro semestre de 2004 na disciplina LPI, oferecida pelo Departamento de Letras da Universidade de
Caxias do Sul, sob minha orientagdo. Essa experiéncia reflete o engajamento dos académicos na proposta
de escrever diversificados géneros textuais para, de um lado, desmitificar o ato de escrever e, de outro,
contribuir para o trabalho de apropriacdo de alguns géneros textuais do ambiente discursivo académico-
universitario, construindo, com isso, sua competéncia discursiva.

Palavras-chave:competéncia discursiva; géneros textuais; Lingua Portuguesa Instrumental.

RESUME

Ce travail a pour but de discuter la valeur d’'une pédagogie centrée sur le développement de la compétence
discursive des étudiants qui, arrivant a I'université, suivent le Cours de Langue Portugaise Instrumentale
a travers I'approche de divers genres textuels. Basé sur l'interactionisme socio-discursif de Bronckart
(1999) et sur larhéorie duTexte et du Discours de Bakhtin (1997), notamment sur les notions de
dialogisme et genres du discours/texte, je propose un programme de discipline sur I'’enseignement-
apprentissage de la langue maternelle en tant qu’activité langagiére significative qui comprend la production
de textes empirigues comme des instruments d’'intéraction dans des ambiances discursives (lieux sociaux)
qui forment le tissu social, aussi bien qu’un instrument de construction de la possibilité du dialogue avec les
interlocuteurs qui circulent en diverses contextes discursifs. On présente ici une expérience d’enseignement-
apprentissage du genmesenha(résumé critique) aupres d’étudiants des Cours d’Histoire et d’'Ingénierie de
Production. Cette expérience a eu lieu au premier semestre de I'année 2004, dans la discipline de Langue
Portugaise Instrumentale, sous notre direction, au Département de Lettres de I'Université de Caxias do
Sul. Les étudiants ont beaucoup collaboré et se sont engagés dans I'écriture de genres textuels diversifiés,
ce qui a permis, d'un c6té, de démythifier I'acte d’écrire et, de I'autre, de contribuer au travail de maitrise
de certains genres textuels, propres au contexte académico-universitaire, dans I'acquisition de leur
compétence discursive.

Mots-clés: compétence discursive; genres textuels; Langue Portugaise Instrumentale.
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INTRODUCAO

Wittgenstein (1961), em sua segunda obra, escreveu que a lingua pode ser comparada
a um instrumento para que o ser humano realize a acao importante de cossurtiche
autor tratando a linguagem como uma ferramenta, da énfase a nocdo do seu uso para que
0 ser humano possa jogar o jogo das relacdes humanas. Naturalmente, a partir dos novos
estudos sobre a linguagem, notadamente os que versaram sobre os atos de fala e sobre as
funcBes de linguagem, é possivel dizer hoje que, além de corrsmicaser humano, ao
usar a linguagem, pode fazer muito maéglavia, a idéia de lingua como um instrumento
ainda se apresenta com varias possibilidades de apre&nsacéo de instrumentalidade
da lingua, que lanco mé&o neste artigo, segue a abordagem tedrica do interacionismo
sociodiscursivo, doravante ISD, defendida por Bronckart (1999), Schneuwly e Dolz (2004)
entre outros, que trata dos géneros textuais como instrumentos de interacd assséal.
nocao de instrumentalidade procuro associar a no¢do de competéncia discursiva.

Parto do principio de que a competéncia que os falantes/escritores e 0s ouvintes/
leitores de uma determinada lingua devem desenvolver em si € uma competéncia discursiva
e interacionista. Essa competéncia discursiva € a capacidade que um usuario de uma lingua
tem de interagir com outro usuario, a partir da apropriacdo dos géneros textuais para a
consequente producdo de textos empiricos que circulam nas diversas esferas sociais.

Dizendo isso, em parte aceito a idéia de ver a lingua como um instrumento para
aprimorar a competéncia discursiva. Na verdade, quando falo lingua, dentro de uma
perspectiva ISD, estou querendo dizer textos que circulam na sociedade, em todas as suas
instituicGes. E quando falo em texto baseio-me na nocéo de géneros do discurso/textuais
de Bakhtin (1997); ou seja, as estruturas relativamente estaveis disponiveis num inventario
historicamente construido pelos usuarios de uma lingua. Na concepcéo do ISD, a apropriacéo
dessas estruturas pelo usuario de uma lingua é o que lhe permite a interagao sociodiscursiva
com seus interlocutores, que se da, dentro de uma atividade de linguagem, através da
producéo de um texto empiridonocao de texto empirico estara explicitada no item 2.

Entdo, nessa 6tica, instrumentalizar um usuario da Lingua Portuguesa é ajuda-lo a
descobrir os diversos géneros textuais que estdo em jogo nas relacdes sociais, para que ele
possa, uma vez conhecendo-o0s, expressatravés desses géneros com conforto, nas
atividades de linguagem que ocorrem nas diversas instituicbes sociais, em que pretende
desenvolver seus projetos pessoais; ou ainda, para que ele possa participar da construcao
de projetos coletivos de sua sociedade.

Em outras palavras, instrumentalizar um usuario de Lingua Portuguesa é criar
condi¢cBes para que ele possa desenvolver sua competéncia discursiva, através do
conhecimento dos géneros textuais, para que ele possa transitar no maior niimero possivel
de instituicdes da sociedade em que vive em condicao de dialogar com seus interlocutores.

A proposta desse artigo € justamente articular esse conceito de competéncia
discursivd ao de género textual para o trabalho pedagdgico da disciplina de Lingua

1 Ver BALTAR, Marcos.Competéncia discursiva e génsrtextuais: uma experiéncia com o jornal de
sala de aulaCaxias do sul: EDUCGR004.
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Portuguesa Instrumental (de agora em diante LPI), desenvolvido com os alunos que
ingressam na Universidade de Caxias do Sul nos primeiros semestres de seus cursos,
notadamente alunos dos cursos de Histéria e de Engenharia de Producéo.

Para efeito de sistematizacao esse trabalho estara organizado em tdpicos 0s quais
pretendem auxiliar os leitores na apreensao do que se pretende aquiNpacgpitulo 1,
apresento um pequeno percurso histérico dgirm@nto e da evolucéo da disciplina LPI
nas universidades brasileiras. No capitulo 2, discorro sobre a validade do trabalho com os
géneros textuais na LPI. No capitulo 3, abordo os géneros textuais em diferentes cursos
universitarios e, no capitulo 4, relato experiéncias com sequéncias didaticas para a
apropriacdo de alguns géneros textuais.

1.A LPI NA UNIVERSIDADE

A universidade, na 6tica das esferas sociais de Bakhtin (1997), € uma dessas instituicbes
sociais em que se da a interacdo por meio da linguagem: géneros do discurso/textuais; e,
por isso, cabe trazer a tona um viés historico sobre a implementacgéo da disciplina de LPI
nos curriculos dos seus mais variados cursos.

A principio, essa disciplina foi implementada em virtude do baixo indice de
aproveitamento em lingua materna que os candidatos as vagas de ingresso na universidade
apresentavam. indice, esse, medido através do concurso vestibular (seja na prova de lingua,
seja na redacao). Desse modo, um candidato a uma vaga em engenharia, por exemplo, que
no desempenho global das provas conseguisse entrar no seu curso, mas apresentava
deficiéncias em sua lingua materna, deveria passar por essa dis8gding. LPI| era
pensada, inicialmente, como uma disciplina de reforco aqueles alunos que demonstravam
dificuldades na expresséo linguistica: fonética-ortografia, morfossintaxe e seméantica, e/ou
na producédo de sua redacao.

Da década de setenta para ca, houve algumas modificacdes neste cenario com relacédo
a prova de redacado. No inicio, na maioria das universidades, a redacédo era uma prova de
responsabilidade especifica de cada curso, com tematicas especificas. Depois, tornou-se
uma prova com uma tematica genérica. Houve, também, um periodo em que a redacgéo
deixou de ser obrigatéria e, depois, voltou a ser obrigatéria nos moldes de como é hoje.
Guedes (1999)relata o tempo em que, junto com seus colegas, formou um grupo de
professores pesquisadores, que tinham a responsabilidade de “ensinar” os alunos
universitarios a escrever universitariamente. Nessa época, calcula-se, por seu depoimento,
o inicio dos anos oitenta, a linglistica americana deslumbrava os educadores de toda parte,
pois nesse periodo parece ter vindo do norte a nova ordem de que alunos e, principalmente
professores universitarios, deveriam escrever muito mais do que estavam escrevendo.
Escreverassim, era escrever textos que coubessem no paradigma académico universitario.
Foi a época em que se difundiram na academia livros Comanicacdo em prosa moderna,

2 Ver GUEDES, . Quando es@ver era ler In:Nonada: Letras em Revista, Polegre: Faculdade
Ritter dos Reis, 1999.2/n.3. p.141-165.
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deGarcia (1985) €omo fazer uma monografiie Salomon (1986dbras referenciais, que

deram origem a tantas outras que tratam dos textos que deveriam ser escritos nas
universidades e de como escrevéAdgumas licbes d€omunicacdo em psa moderna
advinham de autores franceses e norte-americanos, ja que o professor Othon Garcia foi até
a “América” estuddr Seu livro € uma obra muito bem feita e moglelgo subtitulo apontava

para a introducdo de um novo paradigma: “aprender a escapvendendo a pensar”.
Ensinava, entre outras coisas, as classicas orientacfes aristotélicas de entender-se um
texto como a apresentacao de uma tese formatada em SiAod@se e Sintese. Estes
ditames foram vulgarizados como Introducdo, Desenvolvimento e Conclusdo. Ensinava,
também, a estruturacdo de paragrafos, através da construcdo de tdpicos frasais (topic
sentence).

Voltando a Guedes (1999), era o tempo de produzir academicamente e era preciso
ensinar universitariamente a escre&mtdo, se promoveu o estudo dos resumos, das
resenhas, dos ensaios, dos artigos académicos, das monografias de concluséo de curso, da:
dissertacdes de mestrado, das teses de doutorado.

Mas Guedes (1999), em seu artigpando escever era ler”,questiona o papel dos
professores universitarios, que trabalham com alunos recém chegados a academia, com o
intuito de molda-los aos textos académico, repetindo formas ja consagradas. Enquanto que
para Garcia (1985) aprender a escrever era aprender g pars&@uedes (1999) aprender
a escrever era moldae ao ja escrito na academia, através do escrever universitariamente.

Ha, aqui, de um lado, uma visao estritamente textual de Garcia (1985), que oferece uma
obra visando o comunicar-se através de textos bem pensados e posteriormente bem escritos,
com organizacao e clareza de idéias e estruturacédo paragrafasal exemplar e, de outro lado, o
texto de Guedes (1999), referindo-se a “escrever universitariamente”, de forma irbnica,
criticando o ensino modelar e endogamico da academia.

E o que isso tem a ver com o planejamento da LPI? Como esta o quadro, hoje, em
nossas universidades? Parece que a forma de planejar essa disciplina tem mudado. Na
universidade de Caxias do Sul, por exemplo, essa disciplina, que esta vinculada ao
Departamento de Letras, conta com cerca de trinta professores que seguem uma orientagéo
tedrica e metodolégica comum. Continua-se atendendo aos alunos recém-chegados a
universidade, mas nao se quer apenas resolver problemas de ordem da expresséo linguistica.
Nem tampouco se quer moldar 0os alunos com o escrever universitariamente apenas.
Naturalmente, considera-se importante a apropriacdo por parte dos alunos dos géneros
textuais que circulam na academia, mas busca-se ir além disso, através de uma proposta
gue vise a trabalhar com uma pluralidade genérica, objetivando, no final, ao desenvolvimento
de sua competéncia discursiva para que, com isso, possam istegrautras instituicdes
sociais, interagindo sociodiscursivamente com outros interlocutores que nao apenas o0s do
ambiente universitario.

Em principio, o planejamento de uma disciplina que visa instrumentalizar universitarios
para que com sua lingua, seus textos, suas falas, possam transitar confortavelmente nas

3 Ver Explicacdo Necessaria, do ayforXIl.
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instituicbes sociais, deve, por um lado, estar voltado para dentro de sua instituicao,
permitindo a apropriacdo dos géneros que ali transitam, e, por outro lado, dialogar com
outros géneros textuais de outras instituicbes da sociedade, assim como numa atitude de
realimentacdo e de participacdo no tecido social em que esta inserida a instituicdo
Universidade.

2. LPI E GENEROSTEXTUAIS

Passemos, entao, a discutir o escopo tedrico que embasa uma proposta de programa
dessa disciplina para dar conta desses dois “vieses” apontados acima, em funcéo do
desenvolvimento da competéncia discursiva da escrita por meio dos géneros textuais.

Bakhtin (1990;1997), erRilosofia da Linguagene, depois, eristética da criacdo
verbal, afirma que nés ndo nos comunicamos por palavras nem por frases, mas por
enunciados/textos, considerados como as estruturas relativamente estaveis que provocam
atitudes responsivas. Essas estruturas relativamente estaveis ou géneros do discurso/textuais
séo caracterizadas por trés elementos: estrutura composicional, contetdo tematico e estilo.
Os géneros do discurso/textuais, segundo esse aétouma porta de acesso para a
interacdo verbal entre os homens nas esferas sociais. Bronckart (1999), por sua vez, postula
em sua obratividade de Linguagem: por um interacionismo sociodiscuysive a
interacdo entre os usuarios de uma lingua se da através de textos empiricos, que estao a
disposi¢cdo desses usuarios num intertexto, que é o produto da producédo de geracdes de
usuarios de uma determinada sociedade, sempre atualizados de acordo com as situacdes
de comunicacédo e as intencdes de provocar efeitos de sentido entre os usuarios de uma
lingua. Refere-se ao texto empirico como sendo uma forma acabada de se transmitir uma
unidade de sentido. Segundo Bronckart (1999):

O texto singular ou empirico designa uma unidade concreta de produgéo de linguagem, que pertence
necessariamente a um género, composta por varios tipos de discurso, e que também apresenta os
tracos das decisdes tomadas pelo produtor individual em funcéo da sua situagdo de comunicagéo
particular (p.108).

Esses textos, conforme Bronckart (1999), estéo classificados de acordo com seus
mundos discursivos, se sdo do mundo do narrar ou do expor e, coAftamé€1987), de
acordo com as sequéncias que os estruturam internamente. Desse modo, podemos entender
0s textos empiricos como atualiza¢cfes das estruturas relativamente estaveis disponiveis no
inventario sécio-histérico (os géneros textuais), dos quais 0s usuarios de uma lingua lancam
mao dentro de uma atividade de linguagem, que ocorre em uma dada esfera social. Os
géneros textuais podem ser classificados como pertencendo a um dos mundos discursivos
arrolados por Bronckart (1999). Entao, € possivel classificar os textos do munadicado
em géneros textuais comali@rio, o contg anovelg oromanceetc., com o predominio
de sequiéncias narrativas, descritivas e de rekatas textos do mundo dzxporem
géneros como editorial, acarta do leitor, a crénicg o artigo cientificq etc.
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Naturalmente, numa disciplina de instrumentalizacao do usuério da lingua, as questdes
de nomenclatura e de metalinguagem devem ser tangenciais. O que deve ser entendido é a
noc¢éao de texto empirico e sua vinculagdo a um géxtérporque, a primeira habilidade que
um usuéario de lingua deve,teendo um universitario ou ndo, € a de saber escelfier os
géneros disponiveis no intertexto, o mais apropriado para que ele possa a partir da producao
de um texto empirico, atingir o efeito de sentido que deseja provocar na relacéo dialégica com
seu interlocutoiEssa relacéo passa necessariamente pelo conhecimento do ambiente discursivo
(esfera social) onde a interacdo verbal escrita estara se desenvolvendo e pela representacao
gue o produtor do texto tem de seu interlogaientro de uma atividade de linguag@ssim,
de acordo com seus projetos pessoais e com o desejo de integrar os projetos coletivos de sua
sociedade, o usuario de uma lingua devera paulatinamente agsepligrgéneros textuais
que figuram nos diversos ambientes discursivos nos quais ele vislumbra transitar

No caso de nossos alunos universitarios, a disciplina LPI, dentro de um plano de trabalho
ao longo de um semestre, pode Ihes proporgianggs de tudo, o conhecimento da maior
gama de géneros textuais possiveis, para que eles possam desenvolver sua competéncia
discursiva. E nessa disciplina, mas ndo unicamente aqui, que pode se dar o contato com
géneros variados, tanto os géneros académicos, lembremos do escrever universitariamente,
guanto os de outras instituicdes que compdem o tecido social. Essa é uma boa raz&o para o
trabalho com a nocéo de géneros em LPI.

Um aluno de Direito, por exemplo, poderia ser exposto a um repertério de géneros
textuais diferente do repertério de um aluno de Engenharia, ou de Letras, Jornalismo, Historia,
Medicina, etc. Nada impede, entretanto, que ele seja exposto a géneros estritamente académicos,
comoresenhasle livros da sua arelatorios de pesquisauartigos cientificossobretudo
se seu projeto pessoal é antes o de Pos-Grselean Direito. Nesse caso, o caminho natural
para esse aluno é o de, mais dia menos dia, ter que escredssartacao de mestradaol
umatese de doutoraddc bom que ele conheca esses géneros, leia periddicos da area, va até
a biblioteca e os manuseie, descubra como estéo estruturados.

Por outro lado, expressse através do dominio dos géneros textuais ndo pode restringir
se apenas aos géneros vinculados aos cursos e as instituicdes sociais relacionadas aos curso
dos alunos. E importante que outros géneros textuais de outros ambientes discursivos como a
poesiaocontq acan¢écsejam trabalhados, no sentido de possibilitar o transito na instituicdo
literaria e, com isso, aprimorar sua sensibilidade para arandém os suportes textuais
jornal e revista, do ambiente discursivo jornalistico sdo muito produtivos para o desenvolvimento
da competéncia discursiva dos alunos de LPI. Esses suportes abarcam uma gama variada de
géneros, com diferentes modalidades discursivas, com a peculiaridade de serem textos concisos,
devido as suas restricdes de diagramacao.

3. OS GENEROSTEXTUAIS NOS DIFERENTES CURSOS

Diferentemente dos géneros textuais académicos, que podem ser objeto de estudo em
gualquer curso universitario, ha os géneros que circulam mais especificamente em uma
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dada esfera profissional. Nesse caso o planejamento da disciplina LPI pode levar em conta
0s géneros especificos de cada area de conhecimento. Para os alunos de Engenharia de
Producéo, por exemplo, foi muito produtivo o trabalho com o génstrac&o de otina

de trabalhocom o predominio da modalidade discursiva do expor e do instomr
sequéncias expositivas e descritivas de processo. Para os alunos de Historia, o trabalho
com orelatérioe com aesenhaleu um bom resultado, visto que os professores do curso

Ihes pediam freqlientemente para escreverem textos desses géneros. Para os alunos de
enfermagem, oelatério diario € um género que precisa ser dominado na lida diaria do
hospital Assim como aelatério de condicionamento fisiégprodutivo para os alunos de
Educacéo Fisica, grocuracdo, nota pmissoria, contrat@omecial, para um aluno do

Direito/ Economia/Administracdo. Um aluno de Direito que tiver contato, desde o inicio

de seu curso, com o génelepoimentppor exemplo, ou com 0s génepasicaq sentenca
procuracag etc., sentise-a mais seguro quando mais tarde estiver transitando na instituicdo
judiciaria.

A fim de estimular o engajamento dos alunos na proposta da disciplina LPI é
interessante solicitar que eles tragam para as aulas géneros textuais que circulam na
instituicdo em que trabalhamlém de motiva-los para a interacédo de sala de aula, essa
pratica pode ajuda-los a despertar em si mesmos a noc¢éo de apropriacdo dos géneros
textuais, com os quais lidam em seu cotidiano sem se darem contd\ldjses.desses
géneros trazidos pelos alunos sédo de facil apreenséo, por serem géneros fortemente
ritualizados, tais como dsrmularios Muitas vezes o dominio do género que o aluno traz
para a aula é tal que ele pode ajudar a construir a melhor seqiiéncia didatica para a
apropriacdo desse género pela turma. Nesse caso, ha um ganho pedagédgico, j4 que a
sequéncia didatica, embora possa tratar da estrutura composicional do género, estara mais
centrada nas condi¢fes reais de producao do texto empirico, acentuando sua funcéo dialégica
no ambiente discursivo em que circula.

4. SEQUENCIAS DIDATICAS PARA APROPRIACAO DOS GENEROS

O trabalho de apropriacéo dos géneros, uma vez entendido o significado de um texto
empirico, como meio de producédo de efeitos de sentido entre os interlocutores de uma
lingua, podera passar por uma etapa de analise. Nesse sentido, € produtiveseolocar
diante das estruturas relativamente estaveis prototipicas para apreendé-las, um pouco como
na mimese aristotélicAo professor dessa disciplina, ancorado nos preceitos tedricos acima
mencionados, cabe atuar como um gAlguém que coordena os trabalhos e cria as
condicdes de apropriacdo dos géneros textuais, selecionando e propondo a leitura de
modelos prototipicos dos géneros, mostrando as modalidades discursivas predominantes,
as sequéncias que compdem e estao a servico da textualizacéo de cada género. Um trabalho
ao mesmo tempo de contextualizacéo do género com seu ambiente discursivo e de analise
cotextual: observacéo, comparacgéo, associacdo, com o intuito de melhor conhecer para se
apropriar do género desejado.
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Entretanto, ha que se observar a possibilidade da “remodelizacdo” e do surgimento
de novos géneros textuais, de acordo com as textualizacdes dos textos empiricos produzidos
pelos alunos escritores. Pois, na verdade, é assim que o género se modifica. E através da
sua atualizacdo em um texto empirico, numa atividade linguajeira significativa que um
género pode transmutae em outra estrutura relativamente estavel.

Basta observarmos o que houve em relacéo aos géneros da correspondéncia: carta,
telegrama, mensagem por telégrafo, fax, mensagem eletrénica (e-mail), chats, mensagem
de celularetc., que, de acordo com 0s avancos sociais e tecnolégicos, vém se modificando
ao longo dos anos, exigindo novas textualizacdes de seus usuarios. Isso pode acarretar
mudanca no estilo e até mesmo na estrutura composicional do género. Esse também é um
trabalho de sensibilizacdo e de criativida&sim, se um aluno propde uma variagdo na
estrutura de um determinado género, essa variagéo ficara disponivel no intertexto e podera
servir de base para uma nova apropriagdo em uma nova e pertinente situacdo de acéo de
linguagem.

Mas, se o aluno, depois de ser exposto ao género, por meio de leituras e de anélises
de prototipos, ainda apresentar dificuldades na producéo de seu texto, é aconselhavel que
o professor da disciplinaganize a apropriacao do género através de seqiiéncias didaticas
adequadas ao nivel de apreensao do aluno. De acordo com SchBeubjz, J. (2004)
nado ha sequéncia didatiagriori. O trabalho de apropriacdo de um género se da a partir
da escrita e da reescrita de textos empiridoseqiiéncia didatica, portanto, deve ser
planejada de acordo com as dificuldades de apreenséo demonstradas pelo escritor incipiente.

Em Machado (2001) se pdde verificar o trabalho darizacédo de ateliés para o
desenvolvimento da competéncia discursiva de escrita do géneroetidyaade opinido
A autora desse artigo relata sua experiéncia junto a professores da Universidade de Mogi
das Cruzes-SP com a elaboracdo de sequéncias didaticas eficazes para o trabalho com
alunos dos primeiros semestres daquela universidade.

Recentemente, em uma comunicacdo apresentada no 14° InPL¥tBse um
trabalho de seqiiéncia didatica para a apropriacdo do género artigo de opinido com a
producéo ddiario de leituras a partir decrénicas nos moldes de Machado (1998).

4.1. Competéncia discursiva e a sequéncia didatica desenha

No caso da disciplina LPI, ministrada para todos os cursos, oferecida nos primeiros
semestres dos alunos que ingressam na Universidade de Caxias do Sul, adota-se o seguinte
critério: procura-se desenvolver a competéncia discursiva dos alunos em leitura e producéo
de textos de diversos géneros, mas principalmente, seleciona-se como um género
preferencial para ser trabalhadeeaenha

A principio, esse género soa estranho para os alunos, ja que, em condi¢des de producéo
interativo-dialdgica real, quem escreresenhasséo os especialistas, seja do mundo

“Ver PEREIRACOELHO, M.C.Diarios de leitura como um instmento para a mducéo de digos de
opinido. http://lael.pucsp.br/inpla/caderno/pdf/simposios/s_machado_pintdJadferno de resumos do 14°
inPLA-PUC-S&o Paulo, 2004.
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académico, seja do mundo literario. Normalmente, quando um editor de uma revista descobre
uma obra nova, em uma determinada area de conhecimento, pede a algum especialista da
area que leia essa obra e escreva i@senha apresentando, descrevendo, avaliando e,

por fim, recomendando-a ou ndo. Entendida desse modo, a esg#ard@sa graduacao,
principalmente nos primeiros semestres, reflete, em principio, uma atividade de linguagem
um tanto quanto que “artificial”.

Entretanto, se o foco, antes de estar na apropriacéo do género, esta no desenvolvimento
da competéncia discursiva, através do dominio dos géneros, entdo é possivel pensar uma
sequiéncia parar@senhaNesse caso, leitmotivtorna-se outro. Como foi mencionado
anteriormente, a disciplina LPI visa desenvolver a competéncia discursiva de leitura e de
producao de textos dos alunos incipientes; entao, partindo desse objetivo, oepEmér®
pode ser muito produtivo.

Assim, procura-se discutir com os alunos sua capacidade de sistematizar
conhecimentos, algo considerado como um grande desafio imposto aos que ingressam na
universidade, visto que muitos vém de uma formacao deficiente do Ensino M@gdits
apenas fizeram as provas do supletivo e demonstram dificuldade erasesgriambiente
académico e, sobretudo, em adagtas novas praticas discursivas condizentes com a
sua condicao de universitarios. Frequentemente copiam trabalhtesdete se contentam
em apresentar plagios de trabalhos de colegas ja entregues em semestres anteriores.

A proposta de ler uma obra e de escreve&sanhadessa obra em sala de aula, a
partir de uma sequéncia didatica para a apropriacdo do gésentasuge, entdo, como
uma possibilidade concreta de, ao mesmo tempo, sistematizar a leitura feita e de desenvolver
sua competéncia discursiva escrita no tocante a producéo desse género de texto.

4.2. Resenha: relato de um trabalho piodutivo de LPI

No primeiro semestre de 2004, coordenei os trabalhos com duas turmas de LPI: curso
de Historia e curso de Engenharia de Producédo. Ja na leitura da ementa e do programa da
disciplina, os alunos souberam que trabalhariamos diversos géneros e que o foco seria a
apropriacdo do géneresenhaMarcamos as datas para os trabalhos de culminancia, os
guais deveriam ser feitos em sala de aula. Nesse semestre, lemos trés obrasi a saber:
Revolucédo dos Bichp® vampib que descobriu o Brasiluma terceira da area especifica
de interesse dos alunos, segundo 0 seu curso.

Além disso, lemos e escrevenastgo de opinidganuncio de classificadpanincio
publicitario, crénica de jornale um conto

Comecamos o trabalho de producdo com a escrita depomento pessoabbre a
vida de leitor e outro sobre a vida de escriiquroposta de escrita desse género permite
conhecer melhor o grau de letramento dos alunos. Um pouco pela histéria relatada, um
pouco pelo texto apresentado.

Combinamos que a disciplina seria avaliada com o foco no processo de construgéo da
competéncia discursiva, através da leitura e da producdo de textos e ndo apenas pelos
produtos apresentados. Portanto, trabalhariamos com a negdisadedssim, todo género
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textual produzido, apés ser lido para a turma e lido com mais mindcia pelo prpedsoa
ser submetido a uma reescrita para ueradomais acabada.

Com aresenhando foi diferente. Iniciamos com a apresentacao da estrutura
relativamente estavel, segundo Bakhtin (1997): unidade composicional, unidade temética
e estilo. Para isso, utilizei o modelo disponivel em Motta-Roth)(G2000).A autora
apresenta nessa obrestiutura retérica da esenhaom as seguintes partapresentacap
descricagavaliacdoerecomendacddrata-se de umag@anizacdo interngue, uma vez
apreendida pelo aluno, representa um elemento facilitador na producéo doAjénero.
disso, representa uma excelente referéncia para a proposicdo da reescrita.

Os alunos, primeiramente, leram resenhas publicadétgfae um projeto de pesquisa
de professores do curso de Letras da universidade e, g fmguir expostos a estrutura
retdrica da resenha. O primeiro livro lido sobre o qual se produziu a reseihevidiucao
dos bichosum romance fabulesco que narra a histéria de um grupo de animais que tomam
o poder numa fazenda, depois de expulsarem seus donos humanos, em virtude de serem
maltratados.

Depois da producéo da primeiesenhascrita em sala, o professor propds a reescrita
daquelas que apresentavam problemas de adequacgéo ao género, seguindo o modelo utilizado.
Variaveis de modelizacdo foram aceitas desde que a estrutura composicional de base do
texto se mantivesse: apresentacao, descricdo, avaliacdo e recomendacao da obra. O problema
maior que se verificava era quanto ao dominio da avalidgéaioria dos alunos se sentia
confortavel para apresentar e descrever a obra, mas raramente, na primeira escrita, avaliava.
Apesar de alguns problemas menores quanto a reducao adequada de informacéo, verificava
gue os alunos iam bem na modalidade de descrever o livro, com o predominio de seqiiéncias
textuais descritivas; e de relatar a histéria lida, com o predominio de sequéncias textuais de
relatar e descrever; respectivamente as duas primeiras partes do género: apresentar e
descreverRecomendar também n&o era muito problematico, pois o préprio verbo
recomendarabrindo uma sequénciggamentativa, funcionava quase que como um ato de
fala, embora com a representacéo de autoridade um tanto que fragilizada pelas condi¢cdes
reais de producao. Isso causava um paradoxo, pois, em principio, ndo é plausivel recomendar
sem antes avaliacriticar, comparagranalisar a obra.

Assim, esse foi 0 ponto mais discutido com os alunos para a elaboracdo de uma
sequéncia didatica adequada que oferecesse elementos concretos para qualificar o texto a
partir de sua reescrita. Discutimos que, para avaliar uma obra, é necessario, em primeiro
lugar, estabelecgrarametos de anéliseN&o basta simplesmente emitir um juizo de valor
subjetivo do tipo “gostei - ndo gostei”, ou “é muito interessante”. O leitor da resenha
precisa encontra no resenhista-analista a capacidade de exphaitsua anélise, a
procedéncia de sua critidedmitindo que ndo éramos especialistagesenhamas que,
para desenvolver nossa competéncia discursiva, estavamos produzindo os textos empiricos
com o intuito da apropriacdo daquele género, decidimos criar alguns parametros que seriam
utilizados por todos os resenhistas iniciantes para dar conta da avaliacdo. Decidimos

® Ver: www.ucs.br/cchc/dele/ucs-produtoréventario de géneros>resenhas.
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comparar o livro com outras obras lidas, destacar a leitura de alguns trechos, analisar os
personagens, fazer analogias, analisar a pertinéncia do conteddo tematico para os estudos
da area. Decidimos também analisar o estilo e a qualidade do texto, sob a perspectiva de
uma leitura fluida, com ritmo, agradav&halisar a oganizacéo interna dos capitulos na
construcdo do todo da obra, os seus elementos lingliisticos de estruturacéo sintatico-
semantica, a qualidade dos periodosAs&im poderiamos dar conta da analise da estrutura
triddica relativamente estavel do género, conforme Bakhtin (1997): estrutura composicional,
contelido tematico e estilo. Um problema que veio a baila foi a falta de leitura da maioria
dos alunos. Embora tenhamos trabalhado para acionar o conhecimento prévio no quadro
de uma leitura mais responsiva e dialégica com a obra lida, alguns alunos, tanto os de
Engenharia de Producéo, quanto os de Histéria, tiveram dificuldades de reconhecer a
intertextualidade da obra com a revolucdo Russa. Nesse caso, ratificavamos a tese de que
ler para escrever € tdo necessario quanto escrever para perceber o quanto se pode ler mais.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Desde o inicio da implementacéo da disciplina de Lingua Portuguesa Instrumental
(LPI) nos cursos universitarios das universidades brasileiras, muitas abordagens teéricas e
praticas pedagdgicas ancoradas nessas abordagens figuraram no cenario dos estudos da
linguagem. Esse acumulo de experiéncia traz a tona a necessidade continua da reflexdo
sobre os caminhos a trilhar quando planejamos essa disciplina. Procurei, neste artigo, relatar
como o trabalho com os géneros textuais pode ser prodUémto o trabalho com os
géneros textuais do ambiente discursivo académico, notadamezgenha quanto o
trabalho com os mais variados géneros textuais que circulam nos ambientes discursivos da
nossa sociedade. Destaca-se aqui, além do trabalho com orgéeetwo trabalho com
0s géneros da midia impressa: jornal e revista, @tigp de opinidaecrénica O jornal
escrito tem a caracteristicaganizacional propicia para se trabalhar a diversidade dos
géneros textuais, pois em um mesmo exemplar e com a vantagem de seus textos serem de
extensao limitada, é possivel encontrar diferentes géneros, com modalidades discursivas e
sequencialidades diferentes.

Outro importante componente para o éxito dessa pedagogia da competéncia discursiva
por meio dos géneros, implementada na disciplina de LPI, é o trabalho com os exemplares
de textos que circulam na esfera profissional em que estéo inseridos os alunos, trazidos por
eles proprios; pratica que legitima a leitura e a producéo de textos, aproximando a disciplina
LPI dos seus reais interesses.

Enfim, o intuito desse artigo foi o de discutir uma pedagogia para LPI que possa
ajudar nossos alunos universitarios a soltar suas falas, seus textos, com mais propriedade,
o que lhes assegurara uma efetiva competéncia discursiva escrita em sua lingua materna,

5 Ver: www.ucs.br/cchc/dele/ucs-produtosventario de géneros> artigos cientificos > Metodologia
do ensino de produgdo textual: a perspectiva da enunciacéo e o papel da psicolingiistica. Bonini, 2001.
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para que com isso possam participar das atividades de linguagem que ocorrem nas mais
diversas instituicdes da sociedade em condicéo de dialogar com seus interlotigiores.

disso, busquei expor uma pedagogia em que se trabalhe objetivando o desenvolvimento da
competéncia discursiva para ler e escrever 0s mais variados géneros de texto, entendendo-
0s como instrumentos de interagdo sociodiscursiva; pratica que, além de qualificar a
producédo académica de nossos alunos, em nossas universidades, pode possibilitar sua real
insercdo, por meio da linguagem, em todos os ambientes discursivos do tecido social.
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